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ENSINAR NAO E EMPURRAR O CONTEUDO DE GOELA ABAIXO :
A CONSTRUCAO DA DEFINICAO DA PEDAGOGIA PROGRESSISTA PELO
ALFABETIZADOR EM FORMACAO !

COSME BATISTA DOS SANTO&
UNEB

RESUMO

Este artigo estuda o letramento do professor alfabetizador no semi-arido baiano. Mais especificamente, ele
investiga os mecanismos linglisticos e cognitivos envolvidos na retextualizagdo da definicdo da pedagogia
progressista por uma professora alfabetizadora formanda em Pedagogia. O pressuposto adotado é o de que a
retextualizagdo de textos escritos da ciéncia e da divulgagao cientifica nos eventos de formagéao implica em
reformulagéo, re-apropriacéo e representacao social de definicdes especializadas em funcdo da especificidade
do contexto enunciativo. Nessa perspectiva, portanto, o estudo do evento de letramento da formagéo do professor
que visa ao ensino-aprendizagem dessas definicbes, deve ser orientado pelas seguintes questdes: quais 0s
mecanismos linguisticos e cognitivos empregados pelo professor em formacéo para tornar familiares as nogdes
tedricas ensinadas na Universidade? E, além disso, qual é o efeito do contexto de enunciacéo na (des)estabilizacéo
dessa definigdo e da sua representacéo social em enunciados escrito e oral gerados no e fora da Universidade?
Palavras-chave:formacéo continuada; retextualizacéo; representagéo social.

RESUME

Cet article étudie les mécanismes linguistiques et cognitifs impliqués dans la construction de la définition de
I’éducation par un maitre en formation. On présuppose que la retextualisation de textes scientifiques écrits et de
divulgation scientifique en événements de formation, implique la reformulation, I'appropriation et la
représentation sociale des définitions spécialisées en fonction de la spécificité du contexte énonciatif. Dans
cette perspective, cependant, I'analyse de I'événement formateur des maitres, visant & apprendre des définitions
théoriques, développent les questions suivantes: quels sont les mécanismes linguistiques et cognitifs employés
pour rendre familieres les notions théoriques apprises a 'université? Quelfestliefontexte d’énonciation

dans la configuration de la définition et de la représentation sociale de I'objet?

Mots-clés: formation continue; retextualisation; représentation sociale.

1 Este artigo € uma parte das pesquisas que estamos desenvolvendo junto abefrajetmto do
Professor no Semi-arido: retextualizacao e epresentacde$UNEB) e junto ao ProjetéematicoA formagao
do professor: retextualizagéo e praticas de letrament@FAPESP-UNICAMP).

2 ProfessoAdjunto da Universidade do Estado da Bahia — UNEB e pesquisador do Nucleo de Pesquisa
Letramento do Professordo Instituto de Estudos da Linguagem — IEL/UnicaAgradeco muito aos meus
orientadores e colegas desse Nucleo pelas leituras e pelos incentivos déisgatj@eo também a alfabetizadora
Margarida da Rede Municipal de Ensino de Curaga-Ba pela parceria bem construida, durante as minhas visitas
de campo.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo mais amplo estudar a insercao dos professores
alfabetizadores nas préaticas académicas de letramento e na apropriacao de saberes cientificos
da formacéo (Kleiman, 2001 e 2003; Rafael, 2001; dos Santos, 2005). Mais especificamente,
ele analisa os mecanismos lingiiisticos e cognitivos implicados na retextualizacao e na
representacao da definicdo lleadagogia Pogressistgoor uma alfabetizadora, aluna do
curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia— UNEB, no municipio de Curaca
no semi-arido baiano. Considerando esse contexto de letramento, proponho uma
investigacdo acerca da formacéo da alfabetizadora, analisando comparativamente, (i) a
textualizacdo da definicdo d®edagogia Pogressistaem um texto escrito formador
intituladoPedagogia d&utonomia: sabes necessarios a pratica educattl@educador
Paulo Freire; (ii) a retextualizacao dessa mesma definicdo em um texto escrito, ou seja, um
relato produzido pela alfabetizadora, como atividade de avaliacdo de curso solicitada pela
professora formadora, na condi¢cdo de docente da disciplina Psicologia Educacional, e,
ainda, (iii) a retextualizacéo desse mesmo objeto em um texto oral, ou seja, em uma entrevista
oral que realizei, visando a coleta de dados relacionadas a formacao teédrica do alfabetizador

O pressuposto adotado € o de que, nas praticas académicas de letramento, a
retextualizacdo é uma pratica central e, portanto, um recurso conceitual valioso para o
estudo do ensino-aprendizagem dos géneros académicos e das definicdes especializadas
pelo professor e pela professora em praticas de formacédo (Maténcio, 2002 e 2003; dos
Santos, 2005Yale acrescentaainda, como pressuposto, que a retextualizacao de definicdes
da ciéncia ou da divulgacao cientifica, em eventos de formacéo, envolve reformulagéo e
representacao social desses saberes (Jacobi, 1984 34yMagalhdes, 2001; dos Santos,

2003 e 2005,).

Nessa perspectiva, portanto, a andlise do evento de letramento especifico da formacéo
do professor alfabetizadaue visa ao ensino-aprendizagem de conceitos ou de definicdes
tedricas, deve focalizasobretudo, os conflitos de intercompreensédo entre as formas de
textualizacé@o dos objetos de ensino nos textos formadores escritos — e, muitas vezes, nos
textos orais - e as formas de (re) textualizacdo desses mesmos objetos nos textos escritos
e orais dos alfabetizadores em formacé&o, sempre levando em conta aspectos diversificados
do contexto enunciativo: os textos formadores, as modalidades de retextualizacdo, os
propdsitos da atividade e os sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, o trabalho discute ndo apenas o contexto no qual a alfabetizadora
focalizada constroi a definicao Badagogia Pogressistasob a influéncia dos modos de
textualizacdo especificos da escrita académica. Ele também amplia-relatiEma
diferentes situacdes, visando a examinar o que, de fato, as alfabetizadoras em formacéao
fazem conas definicdes tedricas que recebem na formacao, em situagdes mais espontaneas
de uso e de manifestacéo dessas definicdes.

Obviamente, uma vez estabelecendo o cruzamento entre essas diferentes modalidades
e instancias enunciativas de retextualizacado, este trabalho apoiara discussdes futuras acerca
da avaliacao do letramento do professor e do aluno. Em primeirgpogaue o foco na
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oralidade e nos componentes das representacdes sociais dos contetidos do ensino
redimensiona a avaliacdo da aprendizagem das definicBes tedricas, quando esta se
restringe a avaliacdo das retextualizacBes realizadas nas praticas académicas; em
segundo lugarporque o foco na modalidade escrita e na diversidade do contexto
enunciativo minimiza o efeito das representacdes sociais na aprendizagem das
definicdes, quando leva em conta a relacéo entre modos de textualiza¢do na escrita e
na fala e, ainda, a especificidade da instancia enunciativa e dos géneros discursivos
em que 0s objetos sédo (re)textualizados pelos professores em formacéo. Esta discussao,
certamente, ndo deve se encerrar por aqui, pelo contrario, pode se tornar um bom
comeco de conversa sobre a relacdo entre letramento, retextualizacéo e representacao
social e sobre o que ha de mais produtivo nessa relacédo, tendo em vista as futuras
pesquisas sobre a formacao do alfabetizador no semi-arido.

1. BASE CONCEITUAL: RETEXTUALIZACAO E REPRESENT ACAO
SOCIAL

Em relacao a base conceitual, é adotado o enfoque interdisciplinar e, por isso,
procuro articular retextualiza¢céo, definindo-a como atividade de producédo de textos,

a partir de outros textos, em praticas especificas de letramento (Maténcio, 2002) e o
conceito de representacédo social, definindo-a como o conhecimento do senso comum
gue determinados individuos ou grupos culturalmente situados produzem e manifestam
nas interacfes sociais cotidianas (Moscovici, 2@08jc, 1994; Jodelet, 2001\

meu vey esses conceitos configuram um quadro teérico importante para os estudos
do letramento em préticas sociais e culturais especificas e, mais especificamente,
para o estudo dos mecanismos envolvidos na insercao de alfabetizadores em formacéo
nas praticas letradas académicas, especialmente em contextos de aprendizagem,
tradicionalmente isolados das praticas cientifica e letrada.

Certamente, o foco nas maneiras situadas de retextualizar e de receber as
definicdes especializadas da escrita e da ciéncia ampliam as possibilidades de formacéo
do professor alfabetizadouma vez que funcionam como um indicativo valioso de
gue o ensino dessas defini¢cdes, visando ao letramento académico e especializado,
deve valorizar omodos de dizegspecificos da escrita sem, necessariamente, ignorar
o potencial das representacfes sociais como sendo o conhecimento préatico e cotidiano
dos individuos ou grupos sociais culturalmente situados.

Em uma formulacao pés-moscoviciana das representacdes sociais, atentando para
0s aspectos discursivofbric (1994) considera que a significacdo de uma
representacdo social € determinada pmlatexto socialisto €, “pelo contexto
ideolégico e pelo lugar ocupado no sistema social pelo individuo ou pelo grupo social
concernido”, e peloontexto discursivdsto €, “pela natureza das condices imediatas
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de producacd. O autor ainda adianta que toda representacao socgadrizada em torno
de umnucleo central O nlcleo centrgl por sua vez, contém ugistema centratuja
funcédo é dar estabilidade e identidade a representacdo sociaistaima periféricauja
funcéo é flexibilizar ou desestabilizar a representacao social, visando a sua adaptacao aos
contextos enunciativos em que sdo manifestadas.

Ou seja, em Ultima instancia é importante investigam base em evidéncias
qualitativas, a relacéo entrefasposicdes definidorasspecializadas e dinarias(Riegel,
1987) produzidas na formacédo do alfabetizatitais especificamente, € interessante
interrogar a propoésito deste artigo, em que medidaeagiéncias lexicais definidoras
especificas dos textos escritos formadores desestabilizam as representacdes dos professores
em formacaoAlém disso, € preciso saber quaisegiiéncias lexicais definidorgae se
estabilizam as representacfes do objeto e, ainda, como uma contribuicdo aos trabalhos ja
realizados acerca da representacdo social de categorias teéricas, € preciso saber o efeito do
contexto enunciativo e dasodos de dizera producéo da significacdo de uma representacéo
social.

2.ASPECTOS RELACIONADOS A CONSTRUCAO DO OBJETO

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos, este trabalho se insere no campo de estudos
da LinguisticaAplicada, a qual considera que as praticas sociais sao constitutivas do objeto
da lingua a ser investigado (Kleiman, 1998; Signorini, 1998; Cavalcanti, 1998; Moita-
Lopes, 2003). Em funcao dessa orientacdo, algumas caracteristicas podem ser explicitadas:
(i) o pesquisador leva em conta as condicdes reais em que os fenémenos de linguagem se
manifestam; (ii) o pesquisador procura valorizar a diversidade dos géneros dos discursos,
das modalidades e demais elementos dos contextos enunciativos em que os objetos se
manifestam; (iii) o pesquisador deve ter habilidades para transformar e para construir o
objeto com base nos meios e instrumentos de que dispde e de que precisa para tornar mais
visivel e mais evidente o objeto estudado; (iv), finalmente, em funcéo dessa flexibilizacdo
metodoldgica, o pesquisador deve exercitar e ser capaz de mobilizar variados pressupostos
tedricos, configurando um enfoque interdisciplinar ou multidisciplovgual é central nas
pesquisas em Linguistiémlicada. Esse modelo de investigacao, obviamente, esta associado
também as pesquisas do tipo qualitativo, uma vez que ele se propde analisar as seqiiéncias
lexicais definidoras envolvidas na retextualizacdo da definicaedfayogia pogressista

3 Segundo Maingueneau (1996 p.21) a nogdo de “condicéo de produc&o” advém da psicologia social,
tendo sido elaborada nos quadros da andlise do discurso por Pécheux para designar ndo somente o ambiente
material e institucional dos discursos, mas também as “representacdes imaginarias” que os interactantes fazem
de suas identidades respectivas, assim como do referente do seu discurso. Nos termos defibitopor
cit.), o termo “condi¢do de producdo” é empregado como uma variante do contexto discursivo, mais
especificamente como o contexto imediato da producao discursiva. Nessa acepcao, esse termo pode significar
0 contexto situacionabu enunciativo que nédo se confunde coootexto sociafjue também é determinante
na configuracéo das representagdes sociais.
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a partir das evidéncias qualitativas que fazem com que os modos de formulacao dos objetos
pela representacéo social se diferenciem dos modos de formulacéo do objeto nos discursos
especializados e, fundamentalmente, como esses resultados constituem a formacgéo docente
no contexto focalizado.

Assim, considerando essa perspectiva metodolégica de pesquisa, ha alguns aspectos
empiricos da construcao social do objeto que devem ser previamente explicitados:

a)A alfabetizadora em formacéo, focalizada neste trabalho, tem 38 anos, é formada
em magistério e atua em turmas de Educacédo de Joengi@s (EJA), desde 1999. No
momento da pesquisa, ela estava cursando a graduacdo em Pedagogia pelo programa REDE
UNEB*da Universidade do Estado da Bahia— UNEB, no municipio de Curaci-BA. Nesse
contexto, as experiéncias com as chamadas escritas académicas sao raras, por isso podemos
assegurar que o Programa mencionado € o principal espaco institucional onde ocorre o
letramento do alfabetizador mediado por definicdes tedricas, artigos e capitulos de livros.

b) Explicitamente, dexto escrito formador é o livro “Pedagogia da autonomia:
sabees necessarios a pratica educativde Paulo Freire, o qual foi adotado como material
de leitura no curso de formacao continuada. O texto escrito, da alfabetizadora focalizada,
€ umrelato escritointitulado “Aminha pratica pedagdgi¢aproduzido pela alfabetizadora,
como trabalho final da disciplina Psicologia Educacional. No relato escrito, a alfabetizadora
retextualiza parte do texto escrito formaduoais especificamente o capitulo 2 “Ensinar
nao é transferir conhecimento”, no qual séo apontadas algumas reflexdes sobre a formacéo
docente numa perspectiva progressista e libertadorela® oral é o excerto de uma
entrevista oral semi-estruturada feita na escola onde a alfabetizadora atua. Nessa entrevista,
a alfabetizadora relata a sua experiéncia sobre o ensino da escrita no contexto da EJA.

3. RETEXTUALIZACAO E REPRESENT ACAO SOCIAL DA DEFINICAO DA
PEDAGOGIA PROGRESSISTA

Como ja antecipei na secao anteremanalise dos dados, neste trabalho, leva em
conta o cruzamento do sentido dado ao objeto em diferentes textos e contextos enunciativos,
discutindo a retextualizacéo e os fendbmenos de representacéo social das definices da
formacao. O desenho da andlise, portanto, envolve trés dominios, ou seja, no texto escrito
basico da formacéao, no relato escrito e no relato oral.

3.1.A Pedagogia Pogressista no texto escrito formador

Numa perspectiva pgressista, “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria grdugdo ou a sua consigado” (Freire,1996 p.52).

4 O Programa REDE UNEB da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) atua em parceria com as
prefeituras do interior baiano, com o objetivo de oferecer a graduacdo em Pedagogia para as séries iniciais,
especialmente, para alfabetizadores em servigo.
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No texto escrito formadpha uma sequéncia lexical definidora, cujo sentido nega,
indiretamente, a concepc¢do de ensino com bapedayogia bancariacomo ocorre em
“ensinar ndo é transferir conhecimentos” e ha setgiéncia lexical definidonaor meio
da qual é inscrito o sentido de uma concepcao de ensino huma perspectiva progressista
libertadora, como podemos ver em “ensinar € criar as possibilidades para a sua propria
producéo e construcao”. Na sequénaasinar ndo € transferir conhecimehtoverbo
“transferir’ retoma, indiretamente, o sentido do ensino nos moldes desdutacéo
bancéria,na qual o professor é o transmissdepositariodo saber e o0 aluno, enquanto
objeto, € mero receptor passivo do saber transmitido. Na seqiiéncia “criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou construcdo”, por outro lado, as variaveis “criar”, “sua
producéo” e “sua construcao” sdo seqiiéncias lexicais centrais, empregadas tendencialmente
na escrita académica, para configurar os sentidos da chpetaifpgia pogressistaNa
visdoprogressistale ensino, a énfase esta na geracao de saber e na valorizacédo do educando,
enquanto sujeito capaz de produzir o seu préprio conhecimento, como podemos ver
principalmente, por meio do emprego do pronome possessivo “sua” na sequéncia lexical
“sua propria poducao ou sua COnst¢ad’.

3.2.A Pedagogia Pogressista no elato escrito da alfabetizadora

Os contelidos ndo devem ser apresentados prontos e acabados, pois é importante que os alunos
adquiram confianca na prépria capacidade de pensar e criar procedimentos para solucionar questdes
(M. 2002)

Em seu elato escritq a alfabetizadora retoma inicialmente a critica a definicdo de
ensino com base ealucacdo bancariaomo ocorre na sequiéncia definidara tontetidos
ndo devem ser apsentados j@ntos e acabadd®, em seguida, retoma, sob a forma de
umadefinicdo indieta(Riegel, 1987) a concepcaopkxagogia pogressistacomo ocorre
na seqiiénciad‘importante é que os alunos adquiram confianca na prépria capacidade
de pensar e criar”. Essas retomadas, por sua vez, ocorrem com a insercao de itens lexicais
variados, algumas mais préximas do texto escrito formador e outras mais distantes,
sinalizando o grau de determinacéo dos contextos social e enunciativo na aprendizagem e
na construcéo do conceito pela alfabetizadora em formacéo focalizada.

A insercdo dos itens lexicais “conteddos” e “apresentados” no relato escrito da
alfabetizadora configura a retomada, respectivamente, dos Iéxicos “conhecimentos” e
“ensinar” do texto escrito sem, necessariamente, caracterizar uma mudanca simbdlica de
fato, uma vez que ambos sédo empregados e aceitos nas escritas, em especial, como palavras
do tema ensino-aprendizagem. Essa hipotese parece também se cartfirsiderando o
modo como a alfabetizadora insergverbos “adquirir”, “criar” e “pensar” em seu
enunciado. Esses verbos, embora nem todos estejam presentes no texto escrito, sdo
empregados no relato escrito pela alfabetizadora para configurar a sua interpretacéo da
pedagogia pogressista cujo proposito, segundo afirma, é o de ajudar o educando na
aquisicdo da “capacidade de ¢rigensar e produzir o proprio conhecimento”.
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Ainsercdo da sequéncia lexical definidora “os conteldos ndo devem ser apresentados
prontos e acabados” sinaliza também uma retomada da seqtiéncia “ensinar ndo é transferir
conhecimentos” do texto escrito formadau seja, subjaz também a critica a concepc¢éo
de ensino na perspectiva dducacéo bancariaNesse caso, os adjetivos “prontos” e
“acabados”, que ndo aparecem no texto escrito académico, sao introduzidos na escrita da
alfabetizadora, tornando mais opaca e familiar a definicdoedagogia pogressista
textualizada no escrito formadd@e fato, a seqiiéncia lexical definidoensinar ndo é
transferir conhecimentdsalém de retextualizar uma critica ao ensino centrado na técnica,
elatambém inscreve, de maneira mais situada, a hipétese de que o ensino ndo deve ser uma
mera transferéncia de conhecimentos ou contetidos dissociados da realidade do educando,
ou seja, “prontos” e “acabados”.

Posso afirmarpara efeito de uma conclusdo parcial, que, no relato escrito da
alfabetizadora, a textualizacao da definicape@agogia pogressistaé feita com apoio
em sequéncias lexicais definidoras que retomam em alguma medida o texto escrito.formador
Esse fato, a meu vecomprova a influéncia do contexto enunciativescrever na
Universidade- na formulacéo da definicdo do objeto. Parece certo, ainda, que a insercao
de certas palavras novas, como é o caso dos adjetivos “prontos” e “acabados”, embora
sendoperiféricosem relacdo ao conjunto das seqiiéncias lexicais empregadas, indicam
gue na producéo escrita da alfabetizadora, mesmo no contexto formal da universidade, ha
uma ressignificacdo do objeto, uma vez que o mesmo é redefinido, também, com apoio em
sequéncias definidoras que refletem o conhecimento local e prévio da alfabetizadora
focalizada em relacao ao ensinomedagogia pogressista

Nesse sentido, por meio da retextualizacéo texto escrito foragelato escrito, a
alfabetizadora produz uma representacédo da definicgmedagogia pogressista
Entretanto, essa representacao ainda é configurada sob uma forte influéncia do contexto
enunciativo, que é caracterizado pelo dizer/escrenvercondicdo de aluna, na/para a
Universidade.

Na parte seguinte deste artigo, mostrarei como o conceito de ensino é retextualizado
e representado no relato oral, que, como ja antecipei no item 2, trata-se de uma manifestacéo
gerada no cotidiano, ou seja, sem a tensdo que normalmente constitui o letramento na
esfera académica.

3.3.A Pedagogia Pogressista no elato oral da alfabetizadora

/...hoje eu tenho outra visdo....

ajudar o aluno a construir o seu conhecimento...e nédo... pegar aluno...e sé ...botar
conhecimentos...meus...da forma...empurrar de goela abaixo...

como se diz...e esperar que no final ele désoltado que eu quer. (M. 2002).

No relato oral, a alfabetizadora retextualiza inicialmente a definic@edigogia
progressistaa partir da sequéncia lexical definidora “...ajudar o aluno a construir o seu
conhecimento” e, em seguida, ela a reformula, introduzindo uma critica forte ao tipo de
ensino pressuposto neducacdo bancariacomo ocorre em “...ndo é pegar o aluno...e
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s6...botar conhecimentos...meus...da forma...empurrar de goela abaixo...”. No primeiro
caso, a retextualizacao da definicao € ancorada com o apoio em sequiéncias lexicais novas:
“ajudar o aluno” e, a0 mesmo tempo, com apoio em seqiiéncias lexicais importadas do
texto escrito formador: “...construir o seu conhecimento”. Neste caso, constitui-se uma
relexicalizacdo oral do objeto, ainda mesclada pelas seqiiéncias lexicais centrais da escrita
formadora e que, em alguma medida, configura o sentiged#yogia pogressistacomo

€ manifestado por meio de seqtiéncia do tipo “criar as possibilidades de producéo”
empregada no texto escrito formador

No segundo caso, por outro lado, a retextualizacdo da definicheddgogia
progressistaé ancorada a partir de sequiéncias lexicais tipicas da linguagem ordinaria,
configurando uma relexicalizacdo metaforizada das categorias tedricas ensinadas na
formacdao, a partir do escrito formadBor exemplo, as sequiéncias “botar conhecimentos
meus” e “empurrar de goela abaixo” sao construcdes metaféricas da linguagem ordinaria
gue ampliam e ressignificam, no contexto, o sentido da sequiéncia “ensinar nao é transferir
conhecimentos”, que é central no texto escrito formad@inda, o sentido da seqiiéncia
“os conteudos ndo devem ser apresentados prontos e acabados”, empregada no relato escrito
da alfabetizadora® expresséo “empurrar de goela abaixo”, por exemplo, é utilizada na
militancia sindical com referéncia as situaces em que as decisbes politicas ou
administrativas sdo impostas a populacéo de cima para baixo, nos moldes autoritarios da
gestao institucional.

Nesses exemplos, especialmente os verbos “botar” e “empurrar” sdo taticamente
empregados pela alfabetizadora para tomar posse do sentido do verbo “transferir”
textualizado no texto escrito formaddlto relato oral, portanto, tais verbos constituem
formas contextualizadas de manifestar uma posicao a respedoaiao bancaria da
pedagogia pogressistaA meu vernesse caso, a alfabetizadora, ao mesmo tempo em que
retextualiza o texto escrito formaggera, também, uma representacéo social dos seus
objetos a ensinaredefinindo-os e ancorando-os através de sequéncias lexicais ordinarias
e conhecidas, ou seja, uma operacdo que consiste em transformar a definicdo escrita e
tedrica do texto escrito formador em conhecimento conhecido e famitignosices e
opiniées ideologicamente partilhadas no meio social (Jodelet, 2001).

Comparando a retextualizacédo da definicioatagogia pogressistano relato escrito
e no relato oral, fica evidente que, no primeiro, a alfabetizadora configura o objeto
empregando sequéncias lexicais e palavras de maior aceitacdo no contexto de producéo
escrita focalizado: “construir”, “capacidade de pensar” e “criar”. No segundo, por outro
lado, ela configura o objeto através de seqiiéncias mais comuns na oralidade e no senso
comum “botar” e “empurrar”. Fica evidente também que o contexto enunciativo, incluindo
0s modos de textualizacéo especificos de cada modalidade de relato, esta sendo determinante
na configuracdo das sequéncias lexicais da definicdo e da representpedagtayia

5 A primeira vez que conheci essa expressao foi no discurso de um lider sindical de trabalhadores rurais.
Em seu discurso, o referido lider utilizava essa expressao para descrever a postura impositiva dos patrées durante
uma reunido para negociacao de direitos a educagéo no campo, por exemplo.
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progressistapela alfabetizadora. O estudo do letramento do professoecificamente,

guando o foco é a construcéo de definicbes e de concepcdes de ensino-aprendizagem
relevantes na formacéo profissional, deve ampliar os contextos enunciativos e os enunciados
em que os objetos da formacéo sdo manifestados e representados. Em outros termos, para
se construir uma boa paisagem da formacédo docente, nesse contexto, € importante investigar
tanto os mecanismos de retextualizacdo dos objetos tedrico-cientificos nas préaticas
académicas, quanto os mecanismos de representacdes desses objetos, ou seja, as (des
estabilizacdes e bricolagens que se operam nas praticas escolares e nas praticas cotidianas.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Finalmente, este trabalho aponta para algumas reflexdes que me parecem relevantes
para os estudos sobre o letramento do alfabetizzadarontextos mais isolados dos grandes
centros especializados de producédo e circulacdo do saber ou, especialmente, na
Universidade. Em primeiro lugaas instituices formadoras devem reconhecer que 0 acesso
as definicBes tedricas circuladas pela escrita nao € mais um privilégio dos especialistas.
Cada vez mais, o grande publico, os grupos heterogéneos de locais distintos estdo ocupando
0s espacos instituidos com a funcdo de promover o acesso aos saberes e aos modos de
textualizacéo, inerente a escrita académica. Esse fato, sem dlvida, sugere que a formacéo
continuada deve considerar como ferramenta de apropriagdo do conhecimento, a diversidade
linguistico-discursiva e cognitiva que se revela nas préaticas de letramento, por exemplo,
do professor alfabetizaddtesse sentido, os formadores devem sempre questionar o ponto
de conflito entre a escrita e oralidade e entre as definicbes cientificas e as representacdes
sociais dos grupos para quem a formacéo se dédénadisso, devem questiontambém,
como a linguagem e a cognicao local constituem a aprendizagem e a formacgéo continuada
desses grupos.

Em segundo lugaa avaliacédo do impacto dos cursos de formacdo em servico, nesses
contextos, ndo deve ter como foco apenas as praticas discursivas produzidas no contexto
institucional, valorizando de forma mais recorrente o aprendizado de definicdes tedricas
manifestadas por escrito. E importante também que as agéncias formadoras, incluindo a
universidade, ampliem a avaliacéo do letramento do professtrada nas retextualizacées
académicas, para outras praticas discursivas de uso das definicdes ensinadas como, por
exemplo, nas préticas de sala de aula ou em outras manifestacdes cotidianas.

Uma contribuicdo para o processo de formacdo continuada é que as respostas
encontradas, a partir dessa investigacao, resultem em uma maior valorizacdo das formas
contextualizadas de apropriacéo e de construcdo do saber e, ainda, coloquem em evidéncia
0s projetos voltados para o ensino e para a tomada efetiva dos novos modos de textualizacdo
desse sabegem enunciados escritos especificos. Um projeto que visa ao letramento e a
autonomia do professor como leitor e escrigdém do ensino das definicbes, também
deve proporcionar a sua inser¢cdo em praticas de leitura e escrita de maior prestigio na
sociedade (Kleiman, 2003), privilegiando tanto a apropriacdo das definicdes relevantes
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para a sua formacao, como a apropriacdo dos modos de textualizacdo dessas definicbes na
escrita, por exemplo. Dito de outra forma, a formacao continuada deve ter como objetivo
central proporcionar a insercdo do professor nas praticas académicas de leitura e escrita
para que novos conhecimentos sejam textualizados e socializados, tendo em vista as
mudancas que precisam acontecer no ensino e na escola.
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