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ALINGUAGEM DE SALA DEAULA NAFORMAGCAO DO PROFESSOR DE LINGUA
ESTRANGEIRA

CLASSROOM DISCOURSE IN FOREIGN LANGUAGE TEACHER EDUCATION
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RESUMO: A analise das gravagbes de miniaulas ministradas por professores de lingua estrangeire
formacéo permitiu verificar a caréncia de um léxico especifico para a situagdo de sala de aula. |
evidéncia revela que o desenvolvimento de uma proficiéncia linguistica geral ndo é suficiente
formacéo inicial de professores de linguas estrangeiras: € necessario que se realize também um tre
sistematico sobre a linguagem especifica de sala de aula. Com o objetivo de contribuir para a form
desses professores, este artigo apresenta um inventario de falas tipicas de sala de aula elaborado ¢
das dificuldades observadas oorpusde estudo. Propde-se utilizar esse inventario como base par
atividades que proporcionem ao professor em formacao a oportunidade de adquirir proficiéncia lex
especifica para sua pratica profissional em lingua estrangeira.

Palavras-chave:formacédo de professores; fala do professor; discurso de sala de aula.

ABSTRACT: The analysis of minilessons given by future language teachers revealed their lack
lexical proficiency in foreign language for classroom situation. Such evidence shows it is not sufficie
to develop general linguistic competence in foreign language teacher educatsoned¢gssary
systematically introduce practices focusing the acquisition of the language for the specific purpose
classroom interactiorAiming at the improvement of teacher education, this paper presents a list c
typical classroom talk based on difficulties observed indbepus of this research. It is proposed to
apply such list as a starting point for activities that enable teachers to acquire specific lexical proficiel
for their professional practice in foreign language.

Keywords: teacher education; teacher talk; classroom discourse.

INTRODUCAO

Pesquisas que investigam a formacao e a pratica de professores de lingua estrar
(LE) podem evidenciar 0s sucessos e as lacunas dos programas de formacao de profe
de LE, constituindo o primeiro passo na direcdo do aperfeicoamento desses prograr
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Sao muitos os possiveis focos nas pesquisas sobre professores de LE: suas cre
suas motivagdes, suas biografias, suas competéncias e habilidades etc. Desde 199¢
conferéncia internacional sobre a formacao de professores de LE vem dando lugar as
diversas discussdes que atestam a complexidade do assunto. Um dos grandes |
discutidos é qual seria a base de conhecimento necessaria para a formacgéo de profe
de linguas, ou seja, “0 que os professores de linguas precisam saber para serem ceé
de conduzir sua prética” (BIGELO®WALKER, 2004).

Nessa discussao, o conhecimento da LE ocupa um lugar central. Como é ensine
LE nos cursos de formacé&o de professores de LE? O que pensam e o que demonstr
professores em formacao sobre sua proficiéncia linguistica em LE?

Esse tipo de questionamento tem sido feito tanto no exterior quanto no Brasil. El
(1994), por exemplo, ao investigar a validade de testes de proficiéncia para professore
LE, verificou que a competéncia linguistica ndo é sinénimo de competéncia de sale
aula. Segundo a autora, alguns estudos mostram que

[...] o ensino de LE que os professores receberam no ambito da graduacéo foi tdo geral ou
académico que nao preparou os alunos quanto a competéncia discursiva ou pragmatica,

necessarias para enfrentar a comunicacdo de sala deg(BLBER, 2001, p. 152).

Spezzini e Oxford (1998), por sua vez, realizaram uma pesquisa longitudinal p
investigar as perspectivas de um grupo de professores de LE pré-servico e descob
gue essas perspectivas mudam ao longo da formacgéo académica. No estudo, a perc
dos professores em formacao sobre sua propria proficiéncia linguistica piorou duran
curso e, ao final, muitos demonstraram se sentir despreparados para o ensino da LI
escolheram.

No Brasil, AImeida Filho (1992), em estudo sobre a instrumentalizagéo linguistica (
professor de inglés da rede publica, constatou a baixa porcentagem de uso da LE en
de aula por parte do professem contraposi¢éo a opinido dos proprios professores ©
gue a LE deveria ser amplamente usada em sala de aula.

Trabalhos como esses apontam que os professores de LE pré-servigco e em se
enfrentam dificuldades para desenvolver sua pratica em LE. Mas o que pode ser feitc
programas de formacgéo de professores de LE no sentido de possibilitar que os all
desenvolvam maior seguranca no desempenho da fungéo de proésssorLE?

Movidos pelo desafio de promover o desenvolvimento da competéncia em LE |
situacdo de ensino dessa LE, Ortale e Martins (2007) solicitaram aos alunos do tltimo
do curso de Letras com licenciatura em italiano que preparassem miniaulas e as ministra
para seus proprios colegas de curso. Segundo os autores, essa pratica se mostr
excelente recurso tanto para a auto-observacéo dos professores em formacéo quant

1 “[...] language training which teachers had received in the context of their undergraduate stud
was too general or too academic and did not equip them with either the discourse or pragmz:
competence necessary to cope classroom communication.”
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a reflex@o do professor da disciplina acerca de oportunidades de melhorar o pragram:
miniaulas sdo uma adaptacéo da técnicaldeplay muito utilizada em treinamentos, em
que o treinando é convidado a dramatizar uma situagao na qual desempenha o pape
o qual esta sendo treinado.

Como essas miniaulas foram filmadas, passaram a constituir um material com dive
possibilidades de analigessim sugiu a ideia de analisar essas miniaulas com o objetiv
de identificar possiveis dificuldades de ordem lexical. Nossa motivagéo era levantar de
gue subsidiassem novas a¢des concernentes ao ensino do léxico.

O conjunto de nove miniaulas, que baseou nossa analise prelifoingravado
durante o ano de 2006, em uma universidade publica do estado de Sdo Paulo
participantes foram um grupo de 18 alunos do quarto ano do curso de Letras e a profe:
de lingua italianaAs miniaulas tém curta duragdo — cerca de meia hora —, nas quais u
dupla de alunos ministra uma aula (preparada por eles mesmos) a seus colegas licencic
As gravacdes somam cerca de cinco horas e utilizaram uma camera digital, posicionac
fundo da classe, de maneira a permitir a visdo de todos os integrantes da aula.

Essas miniaulas ainda nédo foram transcritas a fim de constiteogpusde lingua
oral tratavel computacionalmente. Por isso, sua analise, com foco nas dificuldades lexit
foi realizada por meio de sessfes de visionamento, oportunidade em que apenas as
gue apresentavam problemas foram transcritas. Em seguida, as falas transcritas f
analisadas na tentativa de se identificarem categorias de dificuldades em relaca
aprendizado do léxico em LE.

Em sua maioria, os problemas de ordem lexical encontrados nas miniaulas
interlinguais, ou seja, oriundos da interferéncia da lingua materna na produgao em
Esses problemas sdo comuns ao desenvolvimento da competéncia oral em LE e podt
ocorrer também em enunciados produzidos fora da sala deAlguas desses erros,
tipicos do discurso de nao-nativos, poderiam ocdn@usive, no proprio pais da LE (cf.
SANTANA-WILLIAMSON, 2005), situagdo em que o aprendiz € estrangeiro e esta imer:
em ambiente de LE.

Contudo, dentre os problemas identificados, a falta de dominio do Iéxico tipico
situacdo de sala de aula chamou especialmente nossa atencdo por ser essencial
desempenho do papel de profesBor exemplo, o item lexicaalutaziongavaliagéo) foi
produzido comaavaliazong a colocacda@ancellare la lavagngapagar a lousa) foi
produzida comapegnere la lavagne a expressdocca a te(é a sua vez) foi produzida
comoe la tua volta

Embora esse Iéxico ocorra com frequéncia na sala de aula, parece nédo ser de dol
dos alunos que ministraram as miniaulas. O que explicaria esse fato? Sera que os profe:
em formacao nédo foram suficientemente expostos a linguagem especifica de sala de .
Sera que seus proprios professores de LE utilizaram a lingua materna em muitas de
interagBes? Ou serd que a simples exposi¢do ao insumo nao promoveu a aquisi¢ao

A Ultima hipétese nos parece mais provavel, ou seja, embora seus proprios profess
tenham utilizado exaustivamente a LE em sala de aula, os professores em form:
adquiriram apenas o conhecimento passivo dessa linguagem (compreensdo), mas
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empregam em sua producao oral (ver distingdo entre vocabulario passivo e vocabu
ativo em LAUFER, 1998). Situacdo semelhante foi apontada por Cicurel, que identific
um problema pedagdgico ao dizer: “Pode parecer paradoxal que a sala de aula, lug
trocas metalinglisticas por exceléncia, nao dé origem mais sistematica ao aprendiza
formulagdes metalinglistic&g1985, p. 36).

O oficio de professpno entanto, exige o dominio do Iéxico tipico da linguagem d
sala de aula. Mas que léxico é esse afinal? Quais os seus contornos? E possivel inver
lo? Como promover sua aquisicdo? Foram essas as questdes que inspiraram este ar
uma vez que os problemas levantados na andlise das miniaulas de lingua ital
possivelmente sdo comuns a formacgdo de professores de outras LEs, as reflexde
proposta aqui apresentadas séo direcionados ao contexto de formacéo de professo
LEsemgeral.

1.ALINGUAGEM DE SALA DEAULA

Desde os estudos pioneiros sobre a interacéo em sala de aula, de Sinclair e Cou
(1975), os quais identificaram a recorréncia da triside¢éo do professor—resposta do
aluno—avaliacdo do mfessoy varios outros estudos se debrucaram sobre o discurs
oral engendrado na sala de aula. Sinclair e Brazil (1982) retomaram o estudo da tr
proposta na década anterior e ampliaram a analise sobre a interacdo em sala de
caracterizando a fala do professor a partir de suas obriga¢6es profissionais. Trabalh
com o contexto escolar em lingua materna, Cazden (2001) dedicou-se a analisi
importancia da linguagem na construcao do conhecimento e verificou o predominic
triadeiniciacdo—resposta—avaliagdnas aulas tradicionais, em contraste com outro:
padrfes interacionais identificados nas aulas ndo-tradicionais.

Outro foco sobre a linguagem de sala de aula é apresentado por Cicurel (1985),
realiza um trabalho detalhado sobre as operagdes metalinguisticas no discurso do prof
de LE.

Por sua veAlmeida Filho (1992) procurou, com base em observacdes de sala de a
€ em questionarios, sistematizar a fala do profedsadindo-a em categorias funcionais
de comunicacdo em sala de aula:

orientar tarefas/acdes;

explicar/discutir/expandir;

fazer correg0es;
cumprimentar/despedir-se/controlar a comunicacao;
estimular;

repreender

2 “|l peut paraitre paradoxal que la classe, lieu par excellence d’échanges métalinguistiqu
n’engendre pas plus systématiquement I'apprentissage de formulations métalinguistiques.”
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Também Cullen (1998) apresenta uma breve categorizacdo dos comportame
verbais do professor em sala de aula, a saber:

perguntar/elicitar;

responder as contribuigdes dos alunos;
apresentar/explicar;

organizar/dar instrucdes;

avaliar/corrigir

Ja Elder (2001), ao discutir a validade dos testes orais para professores, sit
linguagem de sala de aula no ambito dos estudos da linguagem para fins especificos
vez que tem como objetivo cumprir os propésitos de ensino. Mas, ao mesmo tempo,
pesquisas e de outros estudiosos revelaram que a proficiéncia linguistica do profe
esta longe de ser um dominio bem definido, de ser um tipo de linguagem altamente rotini
como no caso, por exemplo, dos controladores dedpmsar de se tratar de um dominio
aberto, a autora afirma que ha um consenso em relacédo as fungdes comunicativas
habilidades importantes para o professor de linguas e apresenta as seguintes fung
habilidades necessarias na avaliacao da proficiéncia linguistica do professor ou do fu
professor de LE:

apresentar informacgdes e explicar um assunto;

apresentar conceitos metalinguisticos;

extrair significado de uma discusséo;

discutir um problema, expressar uma opinido;

resumir parafraseaesclarecer informacdes;

- formular perguntas;

- dar instru¢des/ordens, organizar uma atividade de sala de aula.

Assim como Elder (2001), tambégiber e Barbieri (2007) reconhecem o carater
especifico da linguagem de sala de aula. Em seus estudos, cuja abordagem é basec
corpuscomputadorizado, a linguagem de sala de aula é tratada em uma categoria chat
“linguagem académica”. Os autores utilizaramaampusformado por registros da lingua
falada e da lingua escrita em universidades americanas. Esses registros tiveram v
origens: ambiente de sala de aula, reunides de professores para fins de orientacéo, co
com funcionarios da universidade, conferéncias, reunides de grupo extraclasse, progr:
de curso etc. No que concerne a sala de aula, os autores perceberam a ocorréncia d
linguagem diferente, principalmente no inicio e no final das aulas, a “conversa
gerenciamento de sala de adjlatilizada, por exemplo, quando o professor exp8e e negoc
as regras sobre um determinado curso. Essa diferenca foi percebida tanto no Iéxico qt

3 classroom-management talk
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nas fungdes da linguagempds discorrerem sobre as caracteristicas da linguage
académica em cada tipo de registro observado, Biber e Barbieri (2007) afirmam gt
dominio dessa linguagem é de fundamental importancia para o sucesso de um estran
no ambiente universitario. Contudo, dizem que a inclusdo dessa linguagem como cont
nos programas de ensino de LE ainda € uma questéo controversa. Por essa razéao, def
a necessidade de estudos que avaliem se a aquisicdo desse tipo de linguagem p
ocorrer naturalmente ou se seria necessaria a instrucdo formal. No caso de h
necessidade de instrucéo formal, os autores dizem que seria oportuno submeter os a
a essa instrucéo para, em seguida, avaliar os resultados.

No presente estudo, focamos a situa¢do comunicativa em sala de aula, compreenc
0 que Biber e Barbieri (2007) chamam “conversa de gerenciamento de sala de aula”,
com outra motivacdo. Enquanto os autores citados estdo interessados na aquisic:
linguagem académica por estrangeiros admitidos nas universidades de lingua inglese
estamos interessadas na aquisicdo da linguagem de sala de aula por professores
brasileiros, em territorio brasileirds situacdes estudadas por Biber e Barbieri (2007
consistem de interacées conversacionais entre alunos estrangeiros e diversos fal
nativos: professores e funcionarios da universidade. Nesse caso, pode-se aven
possibilidade de um estrangeiro vir a adquirir naturalmente a linguagem académice
medida em que participa de interagfes com falantes nativos. Em nosso caso, a ling
estrangeira tanto para os alunos quanto para o prof8ssmto assim, se os professores
de LE n&o adquirirem a linguagem de sala de aula durante sua formacéao, dificilmente
uso vira a integrar sua pratica.

Apesar de Biber e Barbieri (2007) terem um propésito diferente do que estan
focando, é relevante observar que, ao explorarem o aspecto da recorréncia de estrt
|éxico-gramaticais, os estudos baseadoscemora computadorizados abrem novas
perspectivas para o aprendizado de LE. Nessa linha, Schmitt (2000) elaborou uma
sobre léxico destinada a professores de LE, a fim de tornar “[...] a pesquisa e a te
acessiveis o suficiente para serem Uteis na orienta¢do de uma melhor pratica de s¢
aula” (SCHMITT, 2000, p. xiif). Um dos capitulos desse livro discute caracteristicas d
Iéxico no discurso e mostra que a padronizagdo do discurso é maior do que normalrr
se acreditaA frequéncia de uso “institucionaliza” combinacdes de palavras, tornan
possivel identificar expressfes idiomaticas, colocagdes, feixes lexicais e outras fraseolc
(cf. HOWARTH, 1998; BLEYVROMAN, 2002;,WRAY e PERKINS, 2000; GASS e MACKEY
2002).

Assim, enquanto Elder (2001) afirma que a linguagem de sala de aula néo € totalm
rotinizada, Schmitt (2000) aponta que todos os discursos sdo mais padronizados dc
imaginamos. Encontramos a conciliagdo dessas duas afirmacdes em Maténcio (2001),
ao estudar o discurso didatico, desenvolve um modelo de analise baseada nas regulari
da sala de aula, sem o que considera dificil gaxers aspectos de heterogeneidAde.

4 “[...] research and theory accessible enough to be of use in informing best classroom practic
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autora percebeu que a aula tem caracteristicas tanto de eventos discursivos ritualis
guanto de eventos discursivos espontaneos, devido a mobilidade de seus constitui
Dentre esses constituintes, cita as restricdes originadas na instituicdo, a subjetivic
derivada do estilo do professor e o estatuto dos interlocutores, ou seja, as posicoe:
eles ocupam no contexto. Maténcio diz que, “na realidade, é necessario salientar
qualquer interacdo verbal ndo é totalmente planificada anteriormente, mesmo que te
sempre uma finalidade (consciente) ja estabelecidaT@MNCIO, 2001, p. 89).

O que nos dizem esses estudos é que é impossivel inventomiéxico necessario
para as interagfes em sala de aula, pois muitas situagdes sao imprevisiveis e altar
dependentes do contexto. No entanto, se partirmos do pressuposto de que muito:
eventos discursivos de sala de aula séo ritualisticos, como diz Maténcio (2001), ex
espago para inventariarmos boa parte do léxico em LE necessario para a pratica do prof

O problema é que muitas estruturas lexicais tipicas de sala de aula nédo e
disponiveis nos materiais de ensino-aprendizagem e sédo de dificil acesso nos dicioné
Como pertence a oralidade, existe uma dificuldade maior para levantar esse léxico em L
Brasil, pois aqui a maioria dos professores de LE ndo é nativa do idioma, mas constit
de brasileiros que aprenderam a LE em ambiente brasileiro. Ha de se ressdlido,
gue as tecnologias de informacdo e comunicacéo estdo comecando a mudar um g
esse cenario, permitindo que os contatos orais com falantes nativos da LE acontecarn
deslocamento fisico e a baixo custo.

Entéo como poderia ser feito um inventario do Iéxico tipico da linguagem de sala
aula? O ideal seria fazer o levantamento das estruturas Iéxico-gramaticais recorrentt
interacdo entre professor e aluno utilizandoaarpuscomputadorizado. Para isso, no
entanto, seria preciso empreender a criagdo dmypuscom transcricdes de interacdes
em sala de aula entre falantes nativos, para cada idioma de interesse, o que envolver
esfor¢co multinacional. Depois de levantadas construcdes tipicas de sala de aula em
idioma é que se partiria para as correspondéncias lexicais entre pares de idiomas. Cor
um corpuspara pesquisa de frequéncia lexical precisa ter proporgdes consideraveis |
garantir representatividade e, em se tratando de linguagem oral, a dificuldade para
constituicao € muito maippois envolve transcri¢coes de falas em LE. Como essa soluc:
exige muitos recursos, € baixo seu grau de exequibilidade em nosso contexto no mom
mas podera vir a constituir um grande projeto no futuro.

A complexidade e o desafio de inventariar o Iéxico tipico da linguagem de sala

aula, no entanto, pareceu-nos uma boa oportunidade para promover sua agejainas:
a abordagem comunicativa afirma que, quanto maior o significado de um insumo par
necessidades comunicativas do aprendiz, maior a motivacdo envolvida no process
aquisicdo (WIDDOWSON, 1991). Por outro lado, estudos sobre retencéo lexical revelal
gue, quanto maior o esfor¢co despendido na tarefa de encontrar um item lexical, mai
probabilidade de ele ser incorporado ao vocabulario ativo do aprendiz (cf. LAUFEF
HULSTIJIN, 2001).

Sendo assim, temos a motivacao para a aquisi¢do quando os professores em forn
tomam consciéncia do que |hes falta para se expressarem em LE na situacdo de sala
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(o que pode acontecer por meio de miniaulas ou de outra pratica de ensino). Dai a ide
aproveitar essa motivacao para envolvé-los na busca do Iéxico tipico da linguagem de
de aula em LE, esfor¢o que contribuiria para a retengéo lexical.

A proposta que apresentamos, portanto, é dar aos alunos dos cursos de formag
professores de LE a tarefa de elahaar LE, um inventario de falas essenciais para se
exercicio profissionah fim de fornecer um ponto de partida para essa pratica, elaboram
um inventério em portugués com falas tipicas do professor em sala d@dataos itens
desse inventario foram extraidos das miniaulas em italiano e traduzidos para o portug
Na apresentacgéo do inventario, organizamos as falas por fungdes, mas sem a preten:
fornecer nenhum tipo de categorizagédo rigida, uma vez que elas poderiam ser agrur
de outras formas, igualmente adequadas. Esse inventario inicial podera ser utilizado {

- introduzir, com exemplos, a discusséo sobre as falas tipicas do professalaeaia
aula;

— propor aos professores em formagédo que reflitam sobre o conteddo do inventar
sugiram adaptacdes, com base em sua propria experiéncia;

— propor aos professores em formacgéo a elaboracdo desse mesmo inventario en
discutindo os recursos disponiveis para busca de equivalentes, tais como o us
dicionarios impressos e eletrdnicos, contatos com informantes nativos ou c
brasileiros que tenham experiéncia docente ou discente no exterior etc.

2. CONSIDERACOES FINAIS

Uma das discussdes fomentadas pela abordagem comunicativa foi quant
necessidade de insumos auténticos que pudessem garantir a interacéo de sala de
qualidade genuina de comunicacéo real (WIDDOWSON, 1991). Independentemente
qualquer insumo, no entanto, ja existe uma situacao real de comunicac¢ao na sala de
Cullen (1998) defende a ideia de autenticidade da sala de aula, argumentando que se
de contexto com normas e regras proprias, no qual professor e aluno sao interlocut
com papéis de instrutor e de aprendiz. Se pretendemos dar um enfoque realm
comunicativo a nossos cursos de LE, € fundamental criar condi¢cdes para que a comunic
real de sala de aula se dé em LE. Um pré-requisito para isso € que os professores es
devidamente preparados.

No Brasil, isso ndo é simples, pois o ensino de idiomas nos cursos de Letras cost
adotar métodos desenvolvidos para o contexto de escolas de idiomas, que, por
razdo, ndo focam alguns aspectos da LE fundamentais para a pratica do pBifessio
a isso, temos o fato de que, frequentemente, as disciplinas pedagogicas dos curs
Letras atendem, simultaneamente, alunos que estdo sendo habilitados para o ensi
diferentes LEs, néo tratando especificamente os desafios do ensino de cada idioma

Um desses desafios é proporcionar aos professores de LE o conhecimento do ¢
especifico de sala de aula. Se o assunto ndo for incluido nos programas de formse
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dificilmente o futuro professor tera condicdes de se apropriar das falas de instrutor
pelo menos, refletir sobre o que Ihe falta para essa apropriagédo, ja que durante a formr
inicial ele ndo costuma ocupar o lugar de instrut@s somente o de aprendiz.

A proposta aqui apresentada € um modulo independente de outras praticas,
acreditamos que sua eficacia sera maior se estiver associada a pratica de mMissaulas.
a elaboracao de um inventario de falas do professor em situacao de sala de aula deve
feita apos a reflexd@o sobre as lacunas lexicais em LE percebidas durante miniaulas.
tarefa, além de requerer um alto grau de envolvimento, nos termos definidos por Lauf
Hulstijn (2001), beneficiando a retencao do vocabulario, dara aos professores em form:
a oportunidade de desenvolver estratégias para pesquisa de itens lexicais que n
encontram disponiveis e prontos para uso em dicionarios e livros didaticos.

Como discute Oliveira (2000), sdo muitas as escolhas que o professor de LE tem
fazer na sua pratica e cada uma delas depende dos objetivos de ensino que se privi
Mesmo que o objetivo de ensino seja a utilizacdo da LE em territério brasileiro, e na
integracdo na comunidade internacional, acreditamos ser importante instrumentalize
professores com a linguagem em LE especifica de sala de aula, pois, do contraric
lacuna poderiam surgir criagbes em LE com interferéncias do portugués ou simplesm
prevalecer o uso do portugués

Nossa preocupacdo parece justificar-se principalmente por tratarmos do conte
brasileiro, em que os professores de LE pré-servico e em servigo enfrentam restrige
ordem geografica e financeira para completar sua formagéo com um estagio em algum
da lingua que deverdo ensindesse contexto, os cursos de Letras tém umq
responsabilidade ainda maior na criagdo de oportunidades para que esses profes
adquiram a proficiéncia oral necessaria para uso da LE em sua pratica de sala de au
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ANEXO

INVENTARIO PARCIAL DE FALAS TIPICAS DO PROFESSOR DE LINGUA

ESTRANGEIRA
Avaliar a producéo dos alunos

Muito bem!

Certo!

Atencgdo!A pronuncia correta é...
Escreve-se com dois “esses”.
Escreve-se com “s” e ndo com “z”.
N&o se diz..., mas sim...

E melhor dizer.

Vocé se lembra como se conjuga este
verbo?

Neste caso, ndo se usa esta palavra.
N&o é assim que se pronuncia, é...

O participio passado esta errado.
Este verbo se conjuga de maneira
diferente, é irregular

Escreve-se com “e” e ndo com “i".
Como fica este verbo no futuro?
Como se diz...?

Alguém sabe como se diz...?

Gerenciar turnos ou a interacao

Agora é a vez dele/dela.

Diga!

E asuavez?

Espere um pouco.

Ougam o que o colega esta dizendo.
Quem quer comecar?

Quem é o proximo?

De quem é avez?

Quem ainda néo falou/leu?
Quem quer participar do jogo?
Quer tentar responder?

Quer que pule a sua vez?

Se tiverem alguma duvida, digam.
Vamos fazer o exercicio juntos?

Informar/apresentar conteiidos

Eu vou falar de...

Hoje nossa aula € sobre...

Como vocés podem ver

Isto vocés ja aprenderam, lembram?

O que eu quero dizer é que...

O plural fica assim.../se forma assim...

O verbo transitivo pede um complemento.
Os exemplos estdo na folha que eu
entreguei.

Antes que eu me esquecga...

Se eu ndo me engano...

Desculpem, me enganei. O que eu
queriadizer é que...

Esta é uma excecéo.

Esta palavra quer dizer a mesma coisa,
tanto faz.

A maioria dos verbos tem essa terminacao.
Vou dar uma dica para vocés.

Controlar a compreenséo

Certo?

Entenderam?

Alguém tem alguma davida?

Se ndo entenderam, eu explico de novo.
Alguém gostaria de perguntar alguma
coisa?

Querem que eu repita?

Querem que eu explique de novo?

Notem que... Observem que...

Vocés conseguem ler o0 que eu escrevi ha
lousa?

Vocés entenderam o texto/a letra da musica?
Alguém tem alguma davida?

Quem poderia responder a pergunta?
Sabem o que significa esta palavra?
Quem gostaria de contar o que entendeu?
Quem acertou a resposta?
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Dar instrucdes

Abram o livro na péagina...

Alguém poderia procurar esta palavra
no dicionario?

Consultem essas palavras no dicionario.
Formem um circuld/ou dar as instrucdes.
Gostaria que cada um escolhesse uma
figura.

Procurem néo consultar o dicionario por
enguanto.

Vou ler o texto em voz alta, esta bem?
Leiam o texto e depois fagam os exercicios.
Marquem com um “X” a resposta correta.
Podem trabalhar em duplas.

Vamos fazer uma discussao sobre o tema.
Podem escrever a lapis/a caneta.

Tente responder

Tente falar em..lihgua estrangeira
Terminaram? Podemos corrigir?

Todos tém o texto?ejam estas figuras.
Vocés ja copiaram? Posso apagar a lousa?
Vocés vao encenar a situacao/o dialogo.
Primeiro vamos discutir em grupos.
Vamos formar grupos.

Leia o primeiro paragrafo.

Vamos criar um dialogo...

Vou dar cinco minutos para vocés fazerem
0 exercicio.

Vamos formar grupos/dividir a classe em
equipes.

Vamos fazer uma leitura silenciosa.
Vamos fazer uma revisdo dos verbos.
Vamos corrigir os exercicios juntos.
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