)09
Trab. Ling. Aplic., Campinas, 48(1): 99-18, Jan./Jun. 2009

ENSINAR A ESCREVER OTEXT OACADEMICO: AS MULTIPLAS FUNCOES DO
ORIENTADOR

TEACHING TOWRITE THE ACADEMIC TEXT: THEMUL TIPLE FUNCTIONS OF
THE ADVISOR
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RESUMO: O presente estudo toma as observagdes de um orientador de mestrado em uma ares
ciéncias humanas que foram encontradas em rascunhos produzidos por duas informantes ao longo
meses de trabalho como objeto de andlise. Seu objetivo principal é estudar como a agédo de ensi
escrever o texto académico se configura. Para tal fim, partilhamos a hip6tese de trabalho de Pom
(1993), segundo a qual os modos pelos quais alguém aprende a escrever atualizam, de forma metaf
0s caminhos por meio dos quais sua subjetivacdo seTdado a psicanélise de orientagdo lacaniana
como campo em que trabalhamos, inserimo-nos na continuidade dos trabalhos que vém defender
possibilidade do agenciamento da singularidade de quem escreve em diregdo a uma universidade prod
A partir da analise dos dados, foi possivel depreender cinco diferentes funcdes exercidas pelo orien
para ensinar suas alunas a escrever um texto académico, a saber: 1) diretor de trabalhos, 2) |
3) coautor, 4) revisor e 5) agente do real. Dessa forma, pudemos ratificar a alegada dificuldade |
orientar um trabalho. Pudemos, também, ter uma visdo mais detalhada da complexidade de escreve
texto académico.
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ABSTRACT: This article focuses on the remarks of an academic advisor of humanity students tf
have been found in drafts produced by two young women along 36 months. Its main objective is
study how the action of teaching how to write the academic text takes alongo so, we use
Pommiets hypothesis (1993), to whom the manners adopted by someone as he/she learns hov
write follow, metaphorically the ways by which his/her subjectivation has happeWedwork in the
field of lacanianpsychoanalysis, following those works that defend that it is necessary to administra
the singularity of the one who writes academic papers in order to construct a productive univers
After data analysis, it was possible to verify that the academic advisor had to adopt five differe
functions to teach his students how to write academic texts: 1) advisor, 2) reader, 3) co-auth
4) reviser, and 5) agent of the real. Thus, we could confirm the so said difficulty of supervising writir
works, and we also could have a more detailed understanding of the academic writing complexity
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INTRODUCAO

Aprender a escrever o texto académico é um percurso ordinariamente pontuadc
impasses das mais diversas ordens. Para contorna-los, o nedéfito conta com o traball
orientadoy que nao so |é o produto pronto como baliza a sua confec¢do. Como sua ¢
de ensinar a escrever o texto académico se configura?

Para responder essa questdo, tomamos como objeto de estudo as observact
um orientador de mestrado em uma area das ciéncias humanas que foram encontrad
rascunhos produzidos por duas informantes, ao longo de 36 meses de trabalho.

O corpusfinal foi composto por um total de 492 vers@es, nimero obtido somandc
total de versfes produzidas para cada capitulo escrito pelas alunas. Trabalhamos
com aguelas em que encontramos observag6es do orientador (155, ou seja, 31% dc
de versdes produzidas)

Tendo como pano de fundo as a¢Bes que, uma vez executadas pelo ofients
puderam incidir colaborativamente na confecgéo do texto de seus alunos, esmiucan
ato de orientar por meio da escridgpartir de exemplos prototipicos, mostramos que
orientador exerceu sua funcdo de cinco modos diferentes, configurando as segui
posi¢cdes enunciativas:

1) diretor de trabalhos;
2 leitor;

3 coautor;

4) revisor;

5) agente do real.

Pelo grande nimero de versdes com as quais trabalhamos ao longo da pesc
pode-se mensurar o quanto o processo de escrita das duas alunas foi intenso, bem
0 quanto foi marcado pela presenga constante do orienRataroganizar e classificar
todos os rascunhos produzidos, a metodologia de trabalho utilizada inspirou-se nag
adotada pela area conhecida como critica genética. Essa linha de investigagdo remc
estudos que, desde o inicio da década de 1970, vém sendo realizados com o intui
apreender os procedimentos constitutivos da génese de uma obra literaria. (GRESILL
1994; GRESILLON BNVERNER, 1985\VILLEMART, 1993).

E importante considerar que uma dissertagdo de mestrado consiste em um t
produzido, dentre outros motivos pessoais, para cumprir uma demanda institisgimal.
aquele que escreve esta sob condicao de aluno, sob orientagdo de um pobfézsdo
a cumprir prazos e, em certa medida, corresponder as expectativas com relagéo a qual
do trabalho, tendo em vista uma equalizacao entre o produto apresentado e o0 seu ni\
escolaridade.

! Para um melhor detalhamento a respeito da composi¢éo totardos confiraAndrade,
2008.
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Aproximamo-nos, portanto, do trabalho desenvolvido por Calil (2008), que se ded
especificamente ao estudo dos manuscritos escolares, compreendidos como to
gualquer escrito mobilizado por uma demanda esdntigpendentemente do suporte em
gue foi escrito. Pode-se dizeortanto, que, em certa medida, nosso objeto de estudo ¢
manuscrito escolatrabalho no qual aquele que escreve o faz na condi¢éo de aluno, tel
a instituicao escola como o cenario que contextualiza e situa o ato de escrever (CAl
2008, p. 25).

Como destaca o autaliferentemente do manuscrito literario, que € marcado por se
valor estético, o manuscrito escolar tem condic¢des de producao especificas, seja ele
em casa ou em sala de aula, quais sejam:

a) escreve-se a partir de uma posicéo de aluno;

b) escreve-se a partir de uma solicitacdo externa;

C) h& uma forte limitagédo de tempo para producéo;

d) h& uma expectativa voltada para a aquisi¢cdo das normas e regras da lingua;

e) existe um tipo de avaliacdo, uma expectativa que visa equalizar o texto escritc
um aluno e seu nivel de escolaridade.

Sao poucas as pesquisas que se voltam a correcao de textos estudando manus
como é o0 nosso caso. Dentre eles, destacamos o de Calil e Lopes (2007), no qu
autores analisam, numa perspectiva sociointeracionista, duas versées da reescri
fabula “A formiga boa”, que foi escrita por um aluno de segunda série, e o bilhete esc
por sua professora para ajudar o aluno na reescrita da primeira verséo.

Em nosso caso, tendo a psicanalise de orientagdo lacaniana como campo en
trabalhamos, inserimo-nos na continuidade dos trabalhos que vém defendenc
possibilidade do agenciamento da singularidade de quem escreve em dire¢do a
universidade produtiva (Cf. BARZOT, 1990, 2007;ABIANO, 2004, 2007; RIOLFI, 1999,
2000, 2001, 2006; RIOLFIK_AMINOS, 2007).

1.0 PROCESSO DE ESCREVER UM TEXTO: OS PRESSUPOSTOS TEORICOS DO
QUAL PARTIMOS

Partimos do pressuposto de que existe uma especificidade no trabalho da est
especificidade esta que o torna fundamentalmente diferente das demais operacgdes c
pode realizar com a linguagem, uma vez que seu exercicio tem como resultado a const
de uma ficcéo textual (RIOLFI, 2003).

Fazer a escrita trabalhar ndo se resume a encontrar boas idéias, nem a planejar re
expressivos para bem expressa-las nem a encontrar modos de realizar uma interagao
com o outro por meio do texto. Mas, ao ter podido ler o que ndo sabia que ia gdarevel
a ver de forma ficcionalizada, a sequéncia na qual diversos fragmentos (textos lid
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experiéncias vividas, rumores e falas escutadas) compareceram para formar as idéia
compuseram a ficcao textual.

A partir dessa formalizacdo, compreendemos que o trabalho de escrita ndo con:
em algo que se instala espontaneamente, mas, muito ao contrario disso, necessi
cuidadosamente causado e acompanhado por aqueles que se propfem a ensinar a e

Posto isso, é necessario mobilizar uma teoria que permita interrogar em que lug
orientador deve colocar-se na relagdo com seu aluno, para que seja possivel exercer
formativas. Para tanto, recorremos aqui a “O seminario sobre ‘A carta roubada’™, profer
por Lacan em 1956, quando o psicanalista privilegiou a problematica da linguagem visa
investigar como uma “linguagem formal determina o sujeito” (p. 49).

Para ilustrar sua tese, Lacan recorreu a uma peca da litefattadg roubadade
EdgardAllan Poe), para defender que o funcionamento subjetivo esta submetido as
da linguagem. O conto relata a probleméatica de um chefe de policia que recebeu a mi
de recuperar uma carta recebida pela rainha cujo contetido supostamente feriria sua |
perante o rei e todo o povo. Essa carta lhe foi roubada de modo perspicaz por um mini
0 que a colocava em uma posicao de estar a mercé da vontade do ladrao.

Incapaz de cumprir a missao, a policia recorreu ao auxilio do sagaz Dupin,
“calculou” que, sendo o0 ministro poeta e matematico, sua atitude mais “provavel” se
esconder a carta no dltimo lugar que alguém procuraria: justamente no mais evide
onde os policiais ndo a procurariam. Em um gesto rapido e cuidadosamente arquitet
Dupin localizou e recuperou a carta.

Lacan utilizou essa historieta para explicar a submissao do sujeito a ordem simb6
Sua argumentacgéo deu a ver que, do mesmo modo que ocorreu com a carta, a trajeto
sujeito (aquilo que representa um significante para outro significante) €, em certa mec
decifravel, passivel de ser capturada por meio do céalculo analitico. Nesse momento d
elaboracéo, portanto, a atencéo de Lacan se voltava ao que se repete e como, a
dessa repeticao, o analista p6de construir a l6gica de funcionamento de unAssjeito.
sendo, privilegiou o registro do simbdlico diante do imaginario.

Para explicar como a ordem simbdlica se reatualiza nas relagdes intersubjetive
psicanalista elaborou o Esquema L, que apresentamos na sequéncia.

Figura 1 —Esquema L (LACAN, 1956, p. 58).

@’utre

SCHEMA L :
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Observando a figura, pode-se ver que o Esquema L é composto por quatro po
unidos por dois segmentos que se cruZafigura deve ser lida da parte direita superior
para a esquerda inferiau seja, do segmento que vai @’ aTrata-se do eixo denominado
como relacao imaginaria. Trata-se da identificacdo comum aos homens e aos animai
reconhecimento de si diante da imagem de seus semelhantes.

O eixo da relagdo imaginaria € atravessado por outro que sai do ponto indicado
A em uma linha continua que segue até o ponto S. Essa linha, que no Esquema L rec
nome de inconsciente, se torna segmentada apos atingir o eixo aa’.

Tomando como referéncia a compreensao por parte da crianca sobre a sua prt
imagem no espelho, é possivel entender que a imagem que todo individuo tem a res
de si se fundou na ratificacéo que o outro fez do da forma que ele p6de ver refletida. |
fendmeno recebe o nome de “identificacdo imaginaria”. Trata-se do processo em q
“eu” é capturado por uma imagem externa e a toma como a sua egsésleigdo que se
estabelece nesse nivel especifica uma relagao dual que, por ser cativante, ndo img
invencdo de algo que esteja fora da miragem narcisica.

O outro eixo encontra-se atravessado por uma linha que, partiAdaui@s atingir
0 seguimento aa’, passa a ser pontilhada até o ponto em que termina apontando p:s
Trata-se do eix@S, que consiste no eixo simbdlico. De acordo com o pensamento
Lacan nesse momento de sua elaboracao, € o simbdlico que, por meio da linguagem,
atravessar a relagdo dual imagin&hia.fazé-lo, instaura a possibilidade do advento do
sujeito, que, ao emgir, se diferencia do “eu” ao qual o sujeito se identifica e, para alér
disso, pode constryiem um lugar vazio, um produto que faga passar no mundo S|
singularidade.

Transpondo o conceito de identificacdo imaginaria para a discussdo a respeit
formacao do pesquisadpode-se exemplifica-lo por meio da figura do jovem pesquisadc
gue chega ao mestrado trazendo alguns “modelos” preestabelecidos de como fazer
pesquisa sem levar em conta o contexto de produg¢do que encontrara ao construir
trabalho.

A identificacao simbdlica, por sua vez, € o processo por meio do qual um sujeitc
identifica a um traco da pessoa que €é copiada, e ndo a sua imagem totalizante. Nesse
de identificacdo, o sujeito empresta “um significante que, na visdo do sujeito, mell
caracteriza o objeto copiado como, por exemplo, tornar-se alegre como sua mée, torn
rabugento como seu pai etc.” (RIOLFARAMINOS, 2007, p. 303).

Ao transpormos o Esquema L para o processo de orientacdo das informante
possivel compreender que a ultrapassagem de uma identificacdo imaginaria para
simbdlica é condi¢cao necessaria para que um pesquisador se implique com a pesqu

Posto isso, explicitamos nossa partilha da hipétese de trabalho de Pommier (19
segundo a qual os modos pelos quais alguém aprende a escrever atualizam, de f
metaférica, os caminhos por meio dos quais sua subjetivacéo sksdemn.sendo, o
trabalho de Brousse (1992, p. 65) ganha interesse. Retomando os primeiros trabalh
Lacan, a autora explica que
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[...] os lacos entre a mée e a crianga ndo se conectam em sua duragdo com a
nutricdo do mamifero, mas variam em funcdo da estrutura simbdlica na qual
ocorrem e se organizam. Ou seja, ndo € a partir da satisfagdo de uma necessidade
alimentar, mas a partir da interrupcao desta satisfacao.

A origem da figura materna é entdo para Lacan, a partir desse texto, a perda de
toda forma parasitaria de cuidado — perda que se revela como primeira tanto em
relacdo ao eunfoi) quanto em relagdo ao objet#d.saudade do seio materno, diz
Lacan, é possivel somente através de seu remanejamento no complexo de Edipo.
Perda sem objeto, o desmame ndo € um traumatismo biolégico, mas uma separagéo
que faz o objeto existiiSe essa perda ndo ocorre — em outras palavras, se o par
presenca-auséncia nao se instaura —, a figura materna assume um “carater
mortifero”, de que sdo testemunhos perturbagbes como a anorexia e 0s

envenenamentos por certas toxicomanias da boca.

Pode-se dizer que, de modo analogo a um bebé que necessita passar pelas “Is
interdicdo” para que se construa a relacéo de filiagdo entre mée—filho, quem prete
aprender a ser pesquisador também precisa experimentar a auséncia da presenca de
onipotente (o orientador imaginario), que poderia fornecer aquilo que ele ndo conquis

Em um primeiro momento, identifica-se com uma imagem de orientador como aqu
que detém o saber do qual necessita para escEaveetanto, para poder prodyzr
necessario atravessar a seducéo oferecida por essa imagzé-lo, pode desistir de
esperar que o outro faca em seu lugar o que deveria ser resultado de seu trabalho. Tre
entdo, de realizar duasiss:

1) fundar um lugar para si na linha de filiacdo na qual seu orientador um dia
inscreveu;
2 trabalhar para conquistar uma parceria de trabalho produtivo.

Na construcéo do texto académico, portanto, o iniciante no processo de esc
precisa, necessariamente, se submeter as leis da linguagem e demais convet
estabelecidas socialmente para poder se reconhecido num ambiente académico.

Assim sendo, para dar a ver os modos por meio dos quais um orientador trabal
com duas de suas alunas, levando-as a sair de uma posi¢éo de alienacdo, no que se
mostraremos quais foram as fun¢des que exerceu ao longo do processo.

2. O ORIENTADOR COMO DIRET OR DETRABALHOS

Nessa funcdo, o orientador agencia a consecucdo dos trabalhos que
pressupostos pela logica da pesquisa e de sua textualizag&orpds analisado, o
orientador exerceu a funcéo de diretor de pesquisa por meio da realizac&o de nove oper:
gue passamos a descrever

1) InstrugBes explicitastrata-se da operacdo por meio da qual o orientador de
instrucBes diretas para a realizacdo de alguma tarefa.
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Exemplo 1
1. FAZ UMA CONCLUSAOZINHADAS QUATRO MODALIZACOES E LINKA,
2.  DIZENDO QUEVAI TENTAR, SEMTER BOLADE CRISAL, DISCORRERA
3.  RESPEITD DOS ELEMENTOS QUE PODEM SER CAUSADE UMAOU DE
4.  OUTRAPOSICAO.
2 InstrugBes que consideram o trabalho como um to@oa-se da operacdo por
meio da qual o orientador interfere no texto das alunas dando macroorientact
gue ndo se restringiram a fragmentos do texto.
Exemplo 2
1.  INSTRUCOES GERAISARAA DISSERACAO:
2. 1)PROCURE ESCREVER O ESSENCIEIDEIXE DE LADO QACESSORIO.
3.  2)FORNECAAO LEITOR OS ELEMENDS MINIMOS ARA SEGUIR O SEU
RACIOCINIO.

4.  3)EVITEAS GIRIASATODO PRECO.

5 4) NAO ESCRE¥ NADA QUEVOCE NAO CONSEGUIRIAXPLICAR EMVOZ
ALTA PARA A BANCA.

6. 5)SEMPRE PERGUNTE OS PORQUES.

3 Montagem de um esqueleto do raciocinio a partir do qual o aluno péde orienta
se para redigiroperagéo por meio da qual o orientador ajudou as adlaimsando
um roteiro para subsidiar a escrita do texto.

Exemplo 3
(NOME DO CAPITULO)

1. O CONCEITO DE (NOME DO CONCEID) EM FREUD (PEGAA50A 51).

2. (NOME DO CONCEIT) EM LACAN (DEA LUZ!!).

3. SEI LA COMOAPROVEITETUDO O QUE ESAVA NOANTIGO 05 (PP56-63).

4. AQUI VOCEAPROVEITA OANTIGO 52A 55, COLOCANDCOTAMBEM O
EXCERTO QUEVOCE JADIGITOU.

4) Exigéncia, implicita ou explicita, de que a aluna se posicionasse em relagac
alguma formulacdo diante da qual estava alienattata-se da operacéo pela
gual o orientador convocou a aluna a dar consequéncia para suas formulag
de modo a posicionar-se diante do que escreve.

Exemplo 4

E DAI? O QUEVOCE CONCLUI DISsO? QUE RELACOER\2?
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Exemplo 5

5

QUAL A RELEVANCIA DESSAINFORMACAO? EXPLIQUE RRA O LEITOR...
Utilizacdo de ecursos indietos para levar a aluna a concluipor si so, a
necessidade de descartar determinadas partes do tastia-se da operagéo
em que o orientadpde maneira implicita, levou o aluno a concluir quais parte:
do seu texto deveriam ser descartadas ou receber melhor investimento com rel:
aos modos de escrever

Exemplo 6

6)

FUIARRUMANDOATEAQUI.

No Exemplo 6, vé-se que o orientador interveio informando a aluna até onde ha
trabalhado. Contudo, ao levar em conta o fato de que, nas raras vezes q
orientador deixava uma tarefa inconclusa, por exemplo, por falta de tempo, isso
era dito explicitamente. Desse modo, pdde-se perceber que se tratava de um n
indireto de o orientador apontar que o restante no texto ainda estava com L
elaboragdo muito precaria para ser compartilhada com ele.

Apontamento de aspectos positivos do trabalho e estimulo a um melh
investimento com relacdo a redac&mata-se da operagdo por meio da qual o
orientador reconheceu a pertinéncia de uma ideia da orientanda e solici
investimento no refinamento de sua redacéo.

Exemplo 7

IDEIA BOA. INVESTIRNUMA REDACAO CAPRICHOSA

Vé-se que o orientador destacou, emitalico, trés termos: “idéia”; “investir”
“caprichosa”, estabelecendo uma avaliagao positiva para o raciocinio do alun
uma negativa para a sua escrita.

Solicitacdo de distanciamento em relacdo ao trabalinata-se da operacédo
por meio da qual o orientador atuou de forma a lexaduno a incluir uma pausa
entre a confeccdo de um texto e sua releitura.

Exemplo 8

1.
2.

3.
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8) Solicitacdo de continuidade de uma ac¢do que tenha sido deixada inconclu
trata-se da operagéo por meio da qual o orientador convocou a aluna ao trabe
indicando o que ainda precisaria ser feito para que pudesse concluir um raciocini

Exemplo 9
RESUMIRAQUI OS PRINCIRISASPECTOS DOTEXTO DE FREUD EM UMAS
30 LINHAS.

Exemplo 10
SALADOS PROFESSORKBAZER UMA PEQUENADESCRICAO DO QUE E
CADA UMA DAS SECOES, SENAO, FICA PERDIDO).

9) Correcédo de erros de conteldtrata-se de corregdes que refutam uma
determinada formulagé&o, incidindo especificamente sobre o contetddo escri
demandando uma postura de maior rigor por parte do aluno.

Exemplo 11
FAVOR CONFERIR O MANUSCROITNAO FOI ISSO, EM HIPOTESQE.GUMA,
O QUE DITEL.

3. OORIENTADOR COMO LEIT OR

O orientador encarna a funcéo de leitor ideal, auxiliando o escritor menos experie
a perceber a necessidade de reformular o escrito quantas vezes forem necessaria
realizar duas operacdes:

a) “incluir o outro”, isto é, abandonar os seus preconceitos para poder consider:
perspectiva alheia no calculo dos potenciais efeitos de sentido de seu texto r
leitores empiricos;

b) “assumir um lugar de enunciacao”, isto é, responsabilizar-se por uma dada esc
(lexical, sintética, estilistica e assim sucessivamente) e trabalhar para poder
convencer seus pares da pertinéncia da deciséo.

No corpusanalisado, o orientador exerceu a funcéo de leitor por meio da realizag
de quatro operacfes, que passamos a descrever

1) Solicitacdo de explicac¢des de trechos confusperacdo por meio da qual o

orientador aponta a necessidade de reescrever trechos que poderiam introc
ruido no projeto textual mais amplo.
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Exemplo 12

1.  OBSER/ANDO OQUADRO L, NOTA-SE QUE ALEM DE UMA DRAMATICA
REDUCAO DO NUMERO DE RELAOS

2.  DEEXPERIENCIA, HOUVETAMBEM UM AUMENTO SIGNIFICATIVO NA
PROPORCAO DO NUMERO DE REITDS

3.  DOTIPO (XXXA) EM RELACAOAOS RELATOS DOTIPO (XXXB).
EXPLICA ISSO MELHOR ANTES DE MUDAR DE ASSUNTO.

4.  ESSAMUDANCA DOTIPO DE RELA'OS DE EXPERIENCIAVIOBILIZADA NA
DIVULGACAO DO PADRAO DE

5.  DOCENCIAIDEAL SEGUNDQA REVISTA (NOME DO PERIODICO) REVELOU
ESTARARTICULADA COMA

6. TRANSFORMACAO NO MODO PELO QUAIAS PRATICAS DE ENSINO DE
LINGUA MATERNAINCENTIVADAS NO

7.  PERIODICO RSSARAMA SERAPRESENRDASAO LEITOR.

No excerto que acabamos de transcravequal algumas partes do texto original

foram substituidas por “XXX" para preservar a identidade do,autwrentador encarnou
um leitor que precisaria de maior auxilio para interpretar as linhas 1 a 3 de acordo cc
projeto textual de seu aluno.

2)

Apontamento, explicito, dos efeitos de sentido suscitados pelo texto que es
dissonantes com seu projeto argumentativo gdrata-se de uma variagéo da
primeira operacddinda do lugar de leitor ideal, o orientador salienta, por meic
de apontamentos manuscritos, as passagens do texto que podem g
estranheza, demandando maior cuidado para tratar de aspectos metodolég
e tedricos.

Exemplo 13

3

ESTES DOIS RRAGRAFOS ESTAO ESQUISIDS. RRECE QUEVOCE NAO
COMPREENDE QUENAOSETRATA DA MESMA CONCEPCAO DE SUJEID
QUEA PSICANALISE.

Apontamento jocoso a respeito do efeito de sentido gerado pelo tiettese

de uma variacdo da primeira operag¢ao. De modo analogo, o orientador ence
um leitor que teria dificuldade com algum excerto do texto que produzia rui
no projeto textual mais amplo, mas, agora, por meio do humor

Exemplo 14
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Uma variagéo dessa operacdo pode ser lida nos Exemplos 15 a 19, uma amostr:
de um recurso utilizado muito frequentemente pelo orientddgqresenga de um fragmento
do texto que julgava ser especialmente mal redigido, sublinhava-o com uma cor qualc
(geralmente amarelo) e, na sequéncia, afirmava nao estar escrito em lingua portugue
sim, em algum idioma considerado mais dificil pelos brasileiros.

A analise dos dados permitiu concluir que a escolha dos “idiomas” por parte
orientador para classificar um dado excerto ndo era ale#@odmantrario, consistia em
um indicio a ser interpretado pelo aluno, visando ajuda-lo a localizar o seu texto
uma escala de legibilidade.

Exemplo 15
ARAMAICO MUIT OANTIGO.

Exemplo 16
ARAMAICO MODERNO.

Exemplo 17
ARAMAICO PRE-MODERNO.

Exemplo 18
GREGO MODERNO.

Exemplo 19
RUSSO.

4) Solicitacdo de continuidade de uma acéo inconclussta-se de o orientador
assumir a causa do leitor e demandar ao escritor a realizacdo de sua part
trabalho.

Exemplo 20
REDIGITE OTEXTO, NUMERANDOAS LINHAS E RECUPERE
CONVENIENTEMENTE.

4.0 ORIENTADOR COMO COAUT OR

O orientadorao perceber uma dificuldade acentuada por parte das alunas, exerc
funcéo de “coautor” no processo de escrita das orientandas, ora escrevendo uma prir
versdo da formulacdo que julgava ser mais adequada naguele momento da elaboragé
escrevendo partes novas do texto.

No corpusanalisado, o orientador exerceu a funcéo de coautor por meio da realiza
de trés operacdes, que passamos a descrever
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1) Escrita da formulacdo mais adequadsata-se da operacdo por meio de que 0
orientador rasurou determinado excerto escrito pelo aluno e forneceu ul
sugestdo de redacdbomemos, inicialmente, o seguinte excerto, escrito
pela mestranda: “Se a injuncéo para aderir ndo varia (caracterizan
monossemia) a proposta da vez o faz, o que acaba por caracterizar a polissemia”
Posto isso, leia-se a reformulag&o do orientador

Exemplo 21

1. A SEGUNDAHIPOTESE QUE FORMULEI DURANTEBANALISE DO CORPUS
FOI QUEA IMPRESSAO RLACIOSA

2. DE PLURALIDADE QUE UMA LEITURA SUPERFICIAL DEMONSTRA SE DEVE
JUSTAMENTE AO FATO DE QUE,

3. EVIDENTEMENTE, MUITOS SIGNIFICANTES PODEM PREENCHER O LUGAR
DE “X".

4. ENTRETANTO,AVANTAGEM DE FASSAR O OLHAR RRA OUTRO LADO
PERMITIU, JUSRMENTE, PERCEBER

5. QUE ESSAAPARENTE POLISSEMIAOCULTA UM AUTORITARISMO
MONOSSEMICO POTENTE CONQUANTO

6. VELADO. SEVARIA AQUILO QUEALGUEM PODEADERIR FARA SETORNAR
UMA PROFESSORAOTADEZ O

7. IMPERATIVO PARAADERIR E INVARIAVEL.

A intervencéo do orientadaealizada durante uma sesséo de orientacdo, desdobrc
se nas seguintes acoes:

1) a avaliagcdo do trecho apresentado pela aluna como insuficiente;

2 a solicitacdo de que a aluna fizesse uma leitura em voz alta;

3 a solicitacdo para que a aluna lhe explicasse o que havia tentado escreve
excerto apresentado;

4) a eliminacéo das linhas escritas pela aluna;

5) a passagem da explicacéo oral para uma forma escrita condizente com o reg
académico.

2 Escrita de partes novas do texto de modo a colaborar com o raciocinio ¢
aluno: trata-se da operacdo por meio de que o orientador deu consequénc
determinada formulacédo do aluno.

Exemplo 22

1. EINTERESSANTE RESSAIAR QUE O PROPRIO PERCURSO DE PESQUISA
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2. PEDAGOGICATEM UMA FACETA CEGA. IMERSOS EM UM AZER DURANTE
O QUAL NAO SOBRA TEMPO

3. PARA UM NECESSARIO DISANCIAMENT O,AS HIPOTESES FORMULADAS
PELO PROFESSORENDEMA SE

4. FUNDAR EM SEUS PRECONCEITOS E NAO SEREM PRODUTOS DE UMA
POSICAO INVESTIGAIVA DIANTE DA

5. REALIDADE. EXPLICO-ME. COMPREENDENDO “X” COMO PRESENCA DE
SUBJETIVIDADE,

6. MEU PONTO DE RARTIDA FOIA HIPOTESE DE QUE NOSEXTOS DE BOA
PARTE DOSALUNOS COM QUEM

7.  TINHA CONTATO (TODOS CURSANDO O ENSINO FUNDAMENAL) ELAS
ESTARIAM PRESENTE.

O fragmento que acabamos de transcrever foi produzido durante uma reuniac
orientacdoAo ler o que a aluna tinha escrito nas linhas 6 e 7, o orientador escreve
fragmento que vai das linhas 1 a 5. Trata-se de um trecho em que ele escreveu o seguil
do raciocinio da aluna, sobre o qual ela sabia, fadas ndo conseguia escrever

3 Realizacdo de um modelo para facilitar a execucao de tarefas analogas:
trata-se da operacdo por meio da qual o orientadgoerceber a dificuldade da
orientanda para a realizacdo de alguma tarefa, fez um modelo para facilitar-It

execucéo de tarefas de mesma natureza.

Leia-se, preliminarmente, um excerto do texto apresentado pela orientanda, no ¢
para manter a identidade da informante, um excerto de seu texto foi substituido por (

1.  TOMANDO COMO EXEMPLO O EXCEROA SEGUIR[..] PODEMOS ELENCAR
CINCOACOES RRA SER (Y):

1) TRABALHAR COMA TEORIACONSTRUTIVISTA (LINHAS 5 E 6).

3.  2) PARTICIPAR DE CURSOS DE FORMAGAO (LINHAS 9 E 10).

4.  3)INSISTIR NO CONHECIMEND CONTIDO NOS LIVROSA DESPEIT DA
REALIDADE (LINHAS 24A 26).

4) FAZER O QUE SEU MESTRE CARCITADOR MANDAR (LINHAS 28 E 29).

6. 5) TRABALHAR COM PROJETOS (LINHAS 34 E 35).

n

o

ApOs ler esse excerto, o orientador riscou com caneta todo o trecho e rabiscol
lado: “substituir pela folha das poderosas”, referindo-se a marca d’agua com moti
referentes a um desenho animado da época contida nas folhas de fichario que serv
suporte para as anotagdes escritas pelo orienfdda@equéncia, transcrevemos apenas
a primeira de um total de quatro paginas escritas pelo orientador
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Exemplo 23

VOCE PULOU MUITO!

VAMOS LER MELHOR.

LINHAS 1 E 2: SER CARZ DE PERCEBER (OWTRIBUIR)
UMA LACUNA NA FORMACAO PREVIA

DE SEUSALUNOS.

LINHAS 2A 5: EMPREENDER UMACAO PARA DESCREVER
AS MATIZES DALACUNA ENCON-

TRADA. NO CASO ESPECIFICO

AQUI ANALISADO, TRATA-SE DE UMA

0. ABORDAGEM QUANTITATIVA, ALIAS,

BEM POUCO EXAA, QUE SERRA OS

12. 24ALUNOS NOS SEGUINTES GRUPOS:

13. —11QUE NAO LEEM NEM ESCREVEM

14. —ALGUNS (?) QUE SABEM IDENTIFICAR

15. LETRASE SEUS RESPECTIVOS SONS;

16. —OUTROS (?) QUE “EMENDAM RLA-

17. VRAS"NAHORA DE PRODUZIR TEXTOS.

18. LINHAS5E 6: USAR PROCEDIMENTOS “CIENTIFICOS”
19. PARAAVALIAR E MENSURAR OS

20. RESULTADOS DE UMADADAAGCAO. NA

21. LINHA 6, DESRACA-SE INCLUSIVE O

22. USO DE UMA PROPOSICAO UNIVERSAL

23. AFIRMATIVA“COMOTODO DOCENTE

24. SABE”, SEGUIDADE UMA

25.  UNIVERSAL NEGATIVA “NAO EXISTE

26. UMA CLASSE HOMOGENEA”.

27. ATENCAOA ESTE MECANISMO, DEVETER MAIS...

pROONO O A~MLONE

=

5. O ORIENTADOR COMO REVISOR

O orientador assumiu a funcéo de revisor dos textos de suas alunas, interferi
tanto em aspectos relacionados a formatacéo e edigdo dos textos quanto também exer
intervengbes de ambito textual. Morpusanalisado, o orientador exerceu a fungéo de
revisor por meio da realizacé@o de trés operacdes, que passamos a descrever

1) Servir de protese sensoriatata-se da operacao por meio da qual o orientado

se viu convocado a fazer supléncia ao olhar das informantes, fornecendo-I
alguns apontamentos que Ihe permitiam ver o que, sem auxilio, Ihes era invisi
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Exemplo 24
(NOME DAALUNA), TEMALGO ERRADO CONMA COLAGEM DESTE QUADRO.
OTEXTO ESTA DESARRECENDOVERIFIQUE.

Exemplo 25
CONFIRATIPO DE FONTE E ESRCO.

2 Solicitagdo de apuro estétictrata-se da operacgdo por meio da qual o orientadc
solicitou as alunas que cuidassem da estética do texto, como demonstran
exemplos 26 e 27, ambos manuscritos.

Exemplo 26
FAZ BONITO (COM RELACAO A CARDADISSERACAQ.

Exemplo 27
ARRUMA O SUMARIO BONITINHO.

3 Corte de excessosperacédo por meio da qual o orientador cortou as partes g
julgou ser excesso no texto, tanto por ja estarem escritas em outra parte do trab
guanto porque tiravam forga argumentativa da reflexao.

Exemplo 28
1. O PRESENTE CAPITULONO-QUALAPRESENTAS-CONSIBERACOESOUE

3. UMDESEJO: O DEAZER UM CONVITE.

O orientador reduziu a uma linha o que a aluna tinha escrito em trés, cortando
afirmacéo 6bvia (linha 1) e uma informacgao que julgou ndo ser necessario retomar (linh
6. O ORIENTADOR COMO AGENTE DO REAL

O orientador intervém mais na posicao subjetiva de suas alunas do que no text
na pesquisa propriamente dA@ nomearmos essa Ultima funcao do orientaekiamos
fazendo referéncia a uma das instancias que, para Lacan, comp&em o aparelho psi

humano (1972-1973). Em poucas palavras:

1) o simbdlico: conceito que se refere a lei combinatéria que organiza os significan
e sua circulag&o na cultura.
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2 0 imaginario: conceito que se refere a dimensédo daquilo que é apreensivel
objetos por meio dos 6rgdos dos sentidos ou que pode ser projetado para «
do contato sensorial;

3) o real: conceito que remete a tudo o que nédo pode ser recoberto por intermé
das imagens ou das palavras.

Dizendo de outro modo, imaginario e simbélico ddo os contornos de uma pesso:
imaginario o faz porque se funda na imagem que a pessoa tem de si mesma, dos ou
das diversas tarefas que realiza. Por sua vez, o simbolico fixa a identidade de alg
porque a linguagem, como estrutura que conjuga metonimia e metéfora, fornece um pe
de subjetivacao que se repete, em uma sequenciacdo passivel de ser analisada. F
vez, o real é aquilo que excede aos contornos identitarios. Trata-se do resto da constit
do sujeito, o que ndo pode ser capturado nem pela imagem nem pela linguagem.

O orientadarportanto, ao funcionar como “agente do real” de suas alunas, age co
aquele que exige consequéncia do trabalho de cada umaoBta a necessidade de as
alunas assumirem uma posicao ativa e rigorosa diante da pesquisa, para que ele ace
continuar a parceria de trabalho. Leva-as a abandonar uma logica narcisista, para con
uma que propicie uma maior circulacdo de seu trabalho na cultura.

No corpusanalisado, o orientador exerceu a funcéo de agente do real por meio
realizacdo de cinco operacdes, que passamos a descrever

1 Recusa do produto apresentado pela alumata-se da recusa explicita, por
parte do orientadpde uma dada formulagéo julgada inaceitavel a ponto de né
merecer avaliacdo.

Exemplo 29
(NOME DAALUNA), VOU PARAR DE LER PQTOVENDO QUEVOCEAINDA
NAO FEZ O QUE JA COMBINAMO®\NTES. SE NAO FEZ, PQ ME MANDOU
DE NOVO???

2 Refutacdo de uma dada formulacdo da aluna por meio da manifestacéo
uma grande estranhezaiata-se dos momentos nos quais o orientador se utilizo
de um modo pouco candnico para mostrar a precariedade de uma dada formul;
da aluna, em especial mas ndo exclusivamente, por meio da ado¢&o de um rec
irreverente e pouco habitual no meio académico.

Exemplo 30
NAO ENTENDI PICAS!!IESSE ENUNCIADO FOI DIGIRDO APOS O
SEGUINTEFRAGMENTO DOTRABALHO APRESENRDO PELAALUNA:

1. (DA PRA ESTUDAR O JOGUINHO QUE SE FORMA PORQUE NAO DA PRA
SABER

2. SE O MOCO SEREFEIRA REVISTA EM GERALETAMBEM PELO FATO DA

114



Trab.Ling.Aplic., Campinas, 48(1), Jan./Jun. 2009

3. CERTEZA SER PUBICADANJUNTAMTNE COM OUTRA, QUE EM QUA
LEITORA

DIZ DECEPCIONADAPOR NAOAPODER CERS REFLEXOES DE EBUCCI DO
JULIO GROPR AQUINO, SOB OTITULO SAUDADE DOS COLUNISS(SIC)

ok

3) Indicacéo da necessidade de maior responsabilizacéo por parte da informan
trata-se da operacéo por meio da qual o orientador convoca a orientanda a |
maior autonomia, mostrando-lhe, de um modo direto, a necessidade de
responsabilizar pelo seu préprio trabalho.

Exemplo 31

1. MINHAS CONSIDERACOES FINAIS:

2. TRABALHANDO BASTANTE, DA PRAFAZER UMA BELA QUALIFICACAO.
TRABALHEI UM MONTE NO

3. TEUTEXTO E,AGORA,VOCE PASSAPRACATEGORIA“NAO ME ENCHE”.
TENHO QUE CUIDA DA

4. (NOME DAOUTRAORIENTANDA). SEVOCE QUISERTIRARALGUMA DUVIDA
PONTUAL, VENHA

5. QUINTA, 27 DEABRIL, AS 14H00.

O excerto que acabamos de reproduzir consiste em um bilhete escrito pelo oriente
ao avaliar o relatorio de qualificacdo da alukos ter elevado os comentarios feitos ao
longo do trabalho a categoria de texto por meio da nomeagéo “Consideracdes finais
orientador avaliou positivamente o texto da orientanda (linha 2) e convocou a aluna f
trabalhar de modo auténomo (linha 3).

Na sequéncia, o orientador deu uma desculpa qualquer para que a oriente
percebesse que ele ndo ia fazer o trabalho para ela e, tampouco, tomar para si a angu
aluna (linhas 3 e 4). Finalmente, disponibilizou um dia e horario na sua agenda para ¢
aluna a procurasse no prazo de aproximadamente uma semana (linhas 4 e 5).

4) Indicacdo da necessidade de desenvolver o que tinha escrito sinteticamer
trata-se da operacdo por meio da qual o orientador impediu que a oriental
continuasse a oferecer sempre menos do que 0 necessario, para gue outras pe
pudessem acompanhar a reflexdo desenvolvida.

Exemplo 32
ESTA PAGINANAO TA LEGAL. REESCREWA TRIPLICANDO. FICOU
“ECONOMICO” DEMAIS.

5) Apontamento de aspectos positivos do trabalho e estimulo a maior investime
com relagdo a redagéadrata-se do reconhecimento da pertinéncia de uma ideia
da solicitacdo de maior investimento na continuidade da elaboracéo.
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Exemplo 33

1. ESTAFICANDOMUUITOBOM!

2. OTRABALHO COM OSTEXTOSAINDA ESTA PRECARIO. RVOR DIGITAR OS
TEXTOS. UMA OUTRAIDEIA

3. PODE SER BEM INTERESSANTE: PEGUE TODOS OS TEXTOS (TITULO DA
REDACAQ) EVAMOS MOSTRAR

4. PORQUE OS DOIS SELECIONADOS SAO DIFERENTES.

O exame dos 33 exemplos aqui selecionados nos permitiu uma visdo mais detall
do que costumeiramente é referido como a complexidade do ato de ensinar a escreve
texto académico.

Por meio do exame dmrpus a dificuldade de escrever um texto sem ajuda intens
de uma presenca alheia se destadoguantidade de ac¢les realizadas pelo orientado
indica-nos que ensinar a escrever um texto académico € um processo multifacetado
ndo se limita ao exercicio de a¢cbes previamente estabelecidas. Para além delas, e:
necessidade de imputar ao aluno a responsabilizacdo por aquilo que ele escreve.

Ao se deparar com uma escrita que ndo condizia com o modelo académico, o orient
fez um acompanhamento caso a caso, atitude que ja indica uma primeira caracteri
necessaria a formacao do pesquisador da area de humanas: a consideragéo c
singularidade.

Outro fator a ser considerado € a necessidade de constancia por parte do orient
Nos casos aqui analisados, ele acompanhou o processo de escrita de suas alun:
guase trés anos e fez intervengdes nos textos durante todo esse periodo, desde as pri
vers@es dos capitulos até as ultimas. Mesmo sabendo que os resultados de seu tre
ndo eram garantidos, dentro dos limites de sua acdo, o orientador assumi
responsabilidade de trabalhar para que suas alunas tivessem outra postura dian
saber

Nessa direcdo, podemos dizer que o trabalho do orientador aqui descrito é ana
ao que o filésofo Hans Jonas (1979) nomeou de “coragem para assumir a responsabilid
Segundo o autpuma das condi¢es necessarias para o trabalho responséavel é na
deixar deter pela incerteza diante do duvidoso.

Resumindo, verificamos que as intervencdes feitas pelo orientador visaram le
suas alunas a

1) considerar a presenca do outro ao escrever;

2 articular as partes de seus enunciados de modo que o texto formasse um
orgéanico;

3 fazer escolhas lexicais, sintaticas e argumentativas; e finalmente

4) se responsabilizar pelo proprio trabalho.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos este texto com a seguinte questao: Como se configura a acdo do arient:
ao ensinar a escrever o texto académico? Para respondé-la, ao longo do trab
descrevemos as diversas ac¢des realizadas pelo orientador para auxiliar suas alun
confeccdo da dissertacao.

A andlise dos dados permitiu ver que a tarefa do orientador se desdobrou em vé
niveis enunciativos, mas sempre no sentido de levar as alunas a sair de uma I¢
metonimica (com predominancia de progressao linear) e construir uma metaforica («
predominéncia de retroagéo), a partir da qual pudessem alcangar maior autonomia nc
se refere a construcao do texto académico.

Mostramos que o orientador que pretende participar da formacéo intelectual de
aluno precisa deixar de medir esfor¢cos e investir seu tempo e seu proprio corpo pare
seu aluno possa tornar-se permeavel o suficiente para que o escrito trabalhe nele.
leva-lo a perceber que ndo pode insistir com falsas esperancas com relagéo a néo pr
trabalhar

O resultado do trabalho do orientadoo processo de orientacdo das alunas, pod
ser notado ao verificar que ambas as mestrandas terminaram a dissertacéo e f
aprovadas com éxito pela banca de defesa. Para além desse resultado visivel, € pl
considerar outro: a possibilidade de cada uma ter-se identificado a um lugar simbdlic
partir do qual passaram a escrever

Finalmente, por meio do estudo das operacdes realizadas pelo orientador no t
das alunas, pudemos notar ndo somente a complexidade que envolve o ato de orient
trabalho, como também a complexidade que consiste o ato de escrever um texto, exig
daquele que se dispbe a escrever a possibilidade de sempre (s€3ekl@ver e se
reescrever
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