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BRINCAR APRENDENDO OU APRENDER BRINCANDO?
O INGLES NA INFANCIA

LEARN THROUGH PLAYING OR PLAY THROUGH LEARNING?
ENGLISH IN CHILDHOOD

VERA LUCIA LOPES CRISTOVAO
RAQUEL GAMERCO

RESUMO: A fim de contribuirmos para um debate significativo sobre o ensino de lingua inglesa para
criangas, temos como objetivo levantar questdes a respeito desse ensino por meio da discussédo do papel
da lingua inglesa na construcéo identitaria de criangas e de proposicdes relativas a incluséo digital, a
formacédo de professores ao uso de géneros textuais e de atividade. Para fundamentar nossa proposta,
apresentamos alguns conceitos relevantes: linguagem e identidstdéjswla lingua inglesa na sociedade
brasileira contemporanea e as implicacdes para o ensino; a formacdo docente, géneros de texto e géneros
de atividade. No trabalho, priorizamos a formacédo de professores de inglés para criangas.
Palavras-chave ensino; formagédo de professores; lingua inglesa para criangas; construgdo identitaria;
géneros de texto e de atividade.

ABSTRACT: This paper aims at contributing to a significant debate about English language teaching for
children. Our objective is to raise issues regarding the teaching of English in childhood by discussing the
role of English in the construction of childreridentities as well as statements related to digital inclusion,
teacher education and the use of text and activity gefilegiround our proposal, we present some
relevant concepts in order to situate our assumptions: language and identity; teacher education and text
and activity genres.

Keywords: teaching;teacher education; English language for children; identity construction; text and
activity genres.

INTRODUCAO

No cenério da formacao de professores de lingua inglesa (doravante LI), no Brasil,
uma area tem sido destaque: a do ensino de inglés para criancas (TONELLI, 2007; ROCHA,
2007).

As escolas particulares incluem, facultativamente, o ensino de LI nas séries iniciais
da educacao basica e os institutos de linguas oferecem cursos de LI para criancas a partir
dos trés ou quatro anos de idafleintroducdo a lingua estrangeira em séries iniciais
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também j& se da em algumas escolas municipais do pais por iniciativas isdédams
contextos de ensino/aprendizagem formais, algumas criancas de nossa sociedade tém sido
influenciadas pelo contato com a LI, que toma propor¢des diferentes daquela presente na
sala de aula.

Por um lado, algumas crianc¢as tém tido acesso a essa lingua cada vez mais cedo, seja
por intermédio de televisao, DVDs, CDs, internet, jogos eletrdnicos; por outro, uma parcela
de criangas de nossa sociedade ndo tem acesso a essa lingua cuja falta assume carater d
exclusao social, principalmente, neste momento histérico em que se levantam tantas
discussoes e propostas para inclusao digital

Portanto, identificamos duas necessidades: 1) considerar especificidades que
constituem o ensino de lingua inglesa para criancas (doravante LIC); e 2) refletir sobre a
oferta de programas de formacédo de professores que supra as lacunas geradas pela
transformacéo social do uso e do ensino de LIC e proporcione inclusao.

Nossa proposta € levantar questdes a respeito do ensino de inglés na infancia por
meio da discussao sobre: a) o papel da LI na constituicdo identitaria de criangas; b)
proposic¢des relacionadas a incluséo digital e c) o uso de géneros textuais e de atividade
para refletirmos a respeito da formacgéo de professores de inglés. Esperamos assim estar
contribuindo para um debate proficuo acerca da educacao infantil.

1. INGLES NAINFANCIA: BRINCAR  APRENDENDO OUAPRENDER BRINCANDO?

Situamos nossa concepcdo de linguagem no quadro tedrico-metodolégico do

interacionismo sociodiscursivo (BRONCKARL999, 2006) cuja base epistemoldgica esta

na concepcao de que ‘as condutas humanas’ sdo construidas em um processo histérico de
socializacédo, marcado, principalmente, pelo uso de artefatos simbdlicos, como a linguagem,
artefatos materiais, como um jogo, e determinado por dimenses sécio-historicas e culturais.
Mais recentemente, Bronckart (2008) esclarece que sua visdo de linguagem considera a
linguagem como atividade significant@essa forma, linguagem € um meio de agir no
mundo com suas bases interacionista, dialégica, comunicativa e materializada em uma
lingua que se constitui por um sistema de producdes linguisticas caracterizadas por seu
carater sociocomunicativo. Para complegarda com base em Bronckart, defendemos que:

a linguagem desempenharia um papel fundamental e indispensavel no desenvolvimento,
considerando-se que é por meio dela que se constréi uma “meméria” dos pré-construtos
sociais e que é ela que organiza, comenta e regula o agir e as interagdes humanas, no quadro
das quais sdo reproduzidos ou reelaborados os fatos sociais e os fatos psicolégicos
(CRISTOVAO, 2008, p.5).

Ancoradas nesse conceito, partiihamos da no¢&o de que o conhecimento é aprendido
sempre em atividades coletivas sociais e mediadas por interacfes Yediais.o agir

tPara a inclusédo digital, o MEC define o banco internacional de objetos educacionais como um
deposito de recursos em midias diversas (audio, video, animacéo, imagem, hipertexto, softwares educacionais)
com acesso publico e livre para os diferentes niveis de ensino, inclusive a educacdo infantil. Recursos para
educacdo infantil estdo disponiveis em http://objetoseducacionais2.mbr/lymvdle/mec/6163.
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comunicativo, constituido por a¢des de linguagem em praticas sociais situadas em esferas
de atividade, se articula ao agir praxiolégico, composto pelo agir pratico que ajuda a construir
a sociedade em seus trés mundos: objetivo, social e subjetivo (BRONCTCRGIS).

Ao falarmos de ensino de LI, partimos do conceito de linguagem como determinante
para as acfes e interagdes humanas. Entendemos a lingua como sécio-historica,
culturalmente desenvolvida e constitutiva de nossa identidade em constante transformacao.

Rajagopalan (2003) utiliza termos que remetem a questdes de identidade tidas como
precarias e mutaveis, segundo as quais tudo € provisorio e inacabado porque as pessoas
renegociam na interacdo com o outro de forma dialdgica. Para péanéolingua e pela
lingua que ocorre a expressédo da identidade de quem dela se apropria.

Tendo como ponto de partida as concepcdes vygotskyanas segundo as quais as
relacdes sociais no ambiente educacional sdo fatores essenciais para o desenvolvimento
do individuo (PIMENTR e LIMA, 2004) afirmamos que “[...] 0 jogo €é a forma natural de
trabalho da crianca, a forma de atividade que Ihe é inerente, a preparacao para a vida futura
(VYGOTSKY, 1993, p. 107)"A partir dessa citacédo, sustentamos que brincar/jogar é o
género de atividade central e imprescindivel da educacao infantil. Os géneros textuais tém
o papel de instrumento/meio para a realizagédo desse agir (brincarAdgians géneros
que circulam na infancia tanto na esfera cotidiana quanto na escolar podem ser histérias
infantis, cantigas de roda, can¢des, rimas, parlendas, instru¢des/regras de jogo, entre outros.

Conforme definido por Bronckart (2006, p. 145), “[...] Os géneros textuais, como
configuracdes possiveis dos mecanismos estruturantes da textualidade, portadores de
indexacdes sociais, constituem, como afirma Bakhtin (1984, p. 285), os quadros obrigatorios
de qualquer producéo verbal.” Em outras palavras, os géneros séo artefatos simbdlicos
gue possibilitam a realizacdo de acdes em situacbes de comunicacao especificas com
percepc¢ao do contexto (quem, para quem, quando, onde, sobre o qué, como e para qué/por
gué) e de artefatos materiais (linguistfcoxlusive e principalmente). O ensino com base
em géneros teria como pressupostos que a aprendizagem desses artefatos tanto pode
contribuir para seu agir no mundo como pode conferir ao aprendiz um senso de autoria,
agéncia e autonomia possibilitando-lhe questionar aquele agir e/ou seu préprio artefato.
Dessa forma,

A principal idéia defendida é a de que o desenvolvimento dos individuos ocorre em atividades
sociais, em um meio constituido e organizado por diferentes pré-construidos e através de
processos de mediagéo, sobretudo os linguageiros. Com isso, desde seu nascimento, eles
podem ir se apropriando desses pré-construidos sociais, 0 que permite seu desenvolvimento
e, dialeticamente, Ilhes permite contribuir para a transformacdo permanente dos pré-
construidos(MACHADO, 2009 )

Ancorados nesses construtos do interacionismo sociodiscursivo (ISD), buscamos a
proposta da didatica de linguas da Escola de Genebra (DOLZ et al., 2004, por exemplo).
Como procedimento/dispositivo metodoldgico defende-se o uso de sequéncias didaticas
gue podem ser entendidas como um conjunto de atividades escolares organizadas, de

2 Tomamos lingua como um sistema semiético materializado em um cédigo convencionalizado por
caracteristicas como sons, grafia, entre outros, que pode ser utilizado na interacdo entre seus usuarios.
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maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. Dessa forma, constituir-
se-iam por:

Apresentacao da situacdo
¢ dimenséo do projeto coletivo (apresentacéo de problema de comunicacdo bem definido);

¢ dimenséao dos contelidos (percepcao da importancia dos contetdos e conhecimento do
projeto de classe para aprendizagem significativa e pertinente).

Producéo inicial
¢ diagnostico dos dominios e dificuldades e reguladora da SD;
* primeiro lugar de aprendizagem.

Maodulos (que possibilitam refaccdes)

¢ trabalho com problemas de niveis diferentes (representacéo da situacéo de comunicacao,
por exemplo);

¢ variedade das atividades (atividades de observacao e de producéo; tarefas simplificadas);

* Aquisicao de controle do préprio comportamento.

Producéo final
* Possibilidade de agir com o uso dos instrumentos elaborados nos médulos.

Para a educacao infantil, acreditamos que o uso de sequéncias didaticas para o ensino
de inglés privilegiaria a producao e compreenséao oral voltada para um agir significativo
com a linguagem. Dito de outra forma, defendemos o jogo, a brincadeira e a vivéncia de
experiéncias como formas de agir constitutivas da educacéao irfessgduéncia didatica
se voltaria para privilegiar esse agir (linguageiro e praxiolégico) sustentado/possibilitado
pela apreenséo de géneros textuais.

Nossa proposta &, portanto, o trabalho com géneros textuais para ensino de LIC com
afinalidade de construir valores para o desenvolvimento do individuo por meio de atividades
ludicas. Assim, nos distanciariamos de abordagens de ensino de LI voltadas para a
aprendizagem de vocabuléario, de fonética e de algumas frases para memorizagao.

Logo, precisamos nos perguntar que LI é esta que estamos ensinando e com que
finalidade, visto que, sob condicdes favoraveis, a aprendizagem de LI na infancia pode
levar a crianca a ampliar seus horizontes e romper barreiras culturais, evoluindo para uma
aprendizagem efetiva, futuramente (ROCHA, 208&)editamos, portanto, que criancas
do nosso pais tenham o direito a esta educacédo plena, na qual o inglés pode colaborar para
a formacdo do individuo na atualidade, rumo a acessibilidade a informacfes e ao
conhecimento.

3 Compartilhamos do conceito de ladico definido por Dantas (1998, p. 11 apud TONELLI, 2005)
como “juncé@o de brincar (forma livre e individual) e jogar (conduta social que supde regras) com efeito
prazeroso e alegre”.
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A Organizacéo das Nagdes Unidas (2003) defende que a Inclusao Digital (ID) é um
meio para promover a melhoria da qualidade de vida, garantir maior liberdade social, gerar
conhecimento e troca de informacgdes. Esse é um fator tdo relevante que a instituicao
considera a excluséo digital no mesmo patamar de excluséo da fome, do desemprego e do
analfabetismo.

Para a Unesco e diversas instituicdes internacionais, hoje o conceito de analfabetismo
vai muito além de ndo saber ler e escramglobando também o analfabetismo tecnolégico,
pois quem nao domina as tecnologias € um excluido digital. Ha hoje uma expressao utilizada
para a falta de engajamento no “mundo digital”: analfabetismo digital, que é entendido
como grande fator de excluséo social. Dessa forma, entende-se como primordiais para uma
participacdo efetiva na sociedade contemporéanea as habilidades para utilizar programas de
digitacdo \ord), correios eletronicosefmailg e acessar aternet A falta dessas
habilidades, analfabetismo digital, afeta o aprendizado, a conectividade e a disseminacao
de informacdes.

Ramos (2007) afirma havénclusive por parte do governo brasileiro, um movimento
em busca de equipamentos que possibilitem a acessibilidade digital em todos os contextos
educacionais a fim de desenvolver programas de incluséo digital. “Pais, especialistas e
professores concordam que as criancas devem ser alfabetizadas para o meio digital, a fim de
gue possam ser membros ativos e transformadores da sociedade em que vivem” (RAMOS,
2007, p. 65)A autora também defende que a inclusdo de novas tecnologias pode trazer
beneficios como desenvolvimento de diferentes estilos de aprendizagem, atendimento as
multiplas inteligéncias, fator motivador no ensino de LI, meio de encorajar a aprendizagem
independente e pensamento criativo.

No entanto, para que haja melhoria na qualidade de ensino, apenas essa mobilizacdo
nao é suficiente; é necessario que os professores sejam preparados e devidamente
embasados teérico-metodologicamente, o que, segundo a autora, implica em mudancas: “O
papel do professor como mediador da aprendizagem se concretiza quando este assume o
desafio da insercdo das novas tecnologias na sala de aula convencional” (RAMOS, 2007,
p.74).

A autora alerta ainda para cuidados que o professor deve ter ao incluir esta proposta
a sua pratica: bloqueios a ceriss vistoria feita aos-mailsque devem ser exclusivamente
utilizados para a execuc¢édo de atividades das aulas e conscientizacdo das criancas a respeito
dos riscos ao publicarem informacdes pessoais e al@ireailsde fontes desconhecidas,
alertando-as para buscar orientacédo do professor antes de publicar matetgahat

A ascensdo da lingua inglesastatusdelingua franca usada internacionalmente
como meio de comunicacéo principalmente entre falantes ndo-nativos, tem trazido inimeras
implicacdes para seu ensino nas es¢@dENEZ et al, 2006). Canagarajah (1999) destaca
gue os alunos precisam questionar como a lingua deve ser aprendida, e ndo se ela deve ser
aprendida. Por um lado, quando ha negociacéo critica, é gerado o empoderamento; por
outro, a recusa a aprender esse idioma como forma de defesa contra o que ele pode
representar assume um carater de excluséo.

Crawford (2007) foca as implicacdes que a expansao do inglés e a mudsta¢asdo
dessa lingua trouxeram para professores e formadores de professores, assim como as
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implicacdes destas supostas mudancas para as estratégias de ensino, 0s materiais €
resultados que se busca alcancar

Para colaborar com o debate a respeito da lingua inglesa e seus conflitos, Gimenez
(2006) direciona a discusséo a um nivel de politicas educacionais e a sala de aula.

Se por um lado o inglés esta se distanciando, competitivamente, das outras linguas estrangeiras
no mercado de linguas e, assim, criando uma “nova ordem linguistica mundial” (GRADDOL,
2006), por outro esta demandando definigbes quanto aos parametros que irdo governar o
ensino desta lingua pelo mundo. (GIMENEZ, 2006, p. 61) (tradugéo Hhossa)

Com base em Graddol (1997), Gimenez (2006) entende que arelagdo entre a globalizacdo
e o inglés é complexa, pois € um processo de inter-relacdo no qual nao s6 o avanco do
inglés fomenta a globalizacdo, como também a globalizacéo encoraja a disseminacao do
inglés. Esta relagdo (entre globalizagéo e inglés) é permeada de ambiguidade: ao mesmo
tempo em que os aprendizes encaram este processo como um novo modo de imperialismo,
eles também almejam fazer parte desse processo. Nesse mesmo trabalho, a autora (GIMENEZ,
2006) argumenta que uma das consequéncias de se conceber o inglés como lingua franca é
gue essa concepcao tem de ser parte de politicas nacionais que venham a garantir o
aprendizado para todos, o que implica a criagéo de escolhas pedagogicas adequadas a ess
nova concepcao.

Outro fator discutido pela autora € o fato de o inglés ser uma lingua utilizada para a
comunicacao de diferentes povos, de diferentes linguas maternas, e as variedades a serem
aceitas poderem ser muitas. Conflitos, que ndo existiam ao se tomar o nativo como modelo,
passam a afligir o trabalho docente cujas op¢des pedagdgicas diziam respeito ao preparo
do aprendiz para comunicacdo com o nativo. O que também preocupa professores neste
novo cenario é que parametros adotar e que decisdes tomar em relacdo ao curriculo. Neste
caso, a autora sugere que todas as decisdes devem ser tomadas em vista de uma analise d
contexto de ensino, dos recursos disponiveis e de um olhar critico para o que consideramos
sucesso nesta lingua.

Em outro trabalho, Gimenez et al (2006) afirmam que essa lingua atrai a atencéo dos
jornais e revistas de grande circulacéo no pais, trazendo a visdo da classe média sobre a
importancia de conhecé-la, sendo ela frequentemente associada a perspectiva de
oportunidades no mercado de trabalho. De acordo com os autores, todo este movimento
tem gerado, recentemente, interesse pelo estudo dos efeitos dessas mensagens sobre a
concepcdes de ensino/aprendizagem e sobre professores, o que tem revelado mitos,
reforcados no discurso midiatico, relacionados a eficacia ou ndo do ensino, e como essas
concepcdes se tornam um termémetro para as escolhas de cursos de linguas e dos critérios
de eficacia desse ensino. Essas imagens acabam por interferir nas salas de aula e por
direcionar os objetivos que professores estabelecem. Isso implica a necessidade de se
repensar o modo como o inglés vem sendo ensinado nas escolas, que cada vez mais €

“No original: if on one hand English is distancing itself from other foreign languages competing in
the language market, therefore creating a “new world language order” (GRADDOL, 2006), on the other
hand it is demanding definitions in terms of what parameters will govern the teaching of this language
throughout the world.
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ajustada aos sentidos inseridos nele pela midia. Para tanto, vale pensar que inglés é esse
gue ensinamos neste contexto socio-historico e cultural e qual é o objetivo de ensinar essa
lingua na contemporaneidade, pois pensar em falante de inglés como lingua franca implica
pensar que:

[...] os falantes de inglés como lingua internacional devem ter as habilidades necessérias para
lidar com as variedades de inglés, ou seja, ajuste de habilidalgzessuposto nos leva a
concluir que competéncia em inglés como lingua internacional requer ser proficiente em ao
menos uma variedade de inglés [...] (ACAR, 2007, p° @laducdo nossa).

Ao considerarmos esta “nova ordem linguistica mundial” (GRADDOL, 2006; GIMENEZ,
2006) e o papel da lingua inglesa na sociedade contemporanea, nos perguntamos quais sdo
as implicacdes para o ensino e para a formagédo de professores neste novo cenario.

2.AFORMACAO DE PROFESSORES DE LIC

PAIVA (2006) discorre sobre o panorama histérico da formacao de professores para a
educacao infantil a fim de compreender e problematizar o espaco destinado a essa formacao.
Para a autora “formar o professor € estratégico, por atravessar todos os setores da sociedade
e por conterem seu amago, a questao do projeto de sociedade que se almeja para o pais,
pois o professor molda geracdes.” ( p. 11)

Sabemos que a educacao infantil tem objetivos diferenciados daqueles da educagéo
basica, bem como perfis distintos dos do professor desse segmento. Para definir estes
fatores peculiares, buscamos o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(BRASIL,1998), no qual se define o perfil desejado, qual seja, o de um professor que tenha
competéncia polivalente. Essa polivaléncia implica um professor que possa lidar com
contelidos de naturezas diversas. Sendo assim, a formacédo profissional deve ser bastante
ampla, além do que o professor deve estar em constante busca por conhecimento, ser
reflexivo, debater com seus pares, dialogar com as familias e a comunidade e buscar o
conhecimento necessario para exercer sua profissdo, tendo, como instrumentos essenciais
para sua reflexdo sobre a pratica direta com as criancas, a observacao, o registro, o
planejamento e a avaliacéo.

Conforme o documento, a estrutura de formacéo da crianca se apdia em uma
organizacéo por idades (criancas de zero a trés anos e criancas de quatro a seis anos) e se
concretiza em dois ambitos de experiéncias: formacgéo pessoal e social e conhecimento de
mundo, que sdo constituidos pelos seguintes eixos de trabalho: identidade e autonomia,
movimento, artes visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, e
matematica.

Segundo o referencial, ndo ha aprendizagem sem contetidos, portanto, outro fator de
extrema importancia € o conteldss diferentes aprendizagens se déo por meio de
constantes reorganizacdes do conhecimento e este processo é protagonizado pelas criancas

5No original: [...] the speakers of EIL should also have the necessary skills to cope with variability
in English, that is, accommodation skills. Such assumptions lead us to conclude that competency in EIL
would require being proficient in at least one variety of English, [...] (ACAR, 2007, p. 51)
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guando podem vivenciar experiéncias que Ihes fornecam contetidos apresentados de forma
nao simplificada e associados a praticas sociais reais. Esses conteidos devem contemplar
as seguintes categorias: conceituais, que dizem respeito ao conhecimento de conceitos,
fatos e principios; procedimentais, que se referem ao “saber fazer”; e atitudinais, associados
a valores, atitudes e normas.

Quanto aos objetivos gerais da educacéo infantil, defende-se que a préatisa deve
organizar de modo que as criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

» desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente, com
confianca em suas capacidades e percepcdo de suas limitag@es;

» descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria sadde e bem-estar;

« estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua auto-
estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacéo e interacdo social;

« estabelecer e ampliar cada vez mais as relagfes sociais, aprendendo aos poucos a articular
seus interesses e pontos de vista com o0s demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboracéo;

» observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais
como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e valorizando atitudes
que contribuam para sua conservacao;

* brincar, expressando emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as
diferentes intengfes e situacdes de comunicagéo, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar no seu processo de
construcdo de significados, enriguecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

» conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito e
participacdo frente a elas e valorizando a diversidade (BRASIL, 1998, p. 63).

Entendemos que os objetivos propostos bem como os contetdos de base conceitual,
procedimental e atitudinal vem ao encontro de uma abordagem com base em géneros na
qual o agir (com a linguagem e em interacdes sociais diversas) é o alvo.

A fim de exporpropostas voltadas a formacao de professores para o ensino de LIC,
tecemos um breve panorama sobre algumas publicagdes comumente utilizadas nas ultimas
duas décadas, a saber: Brumfit et al., (1991), Phillips (1¢8i8)e Feunteun (1995), Slattery
eWillis (2001), Matos (2004), bem como uma viséo de cursos de licenciatura em inglés no
Parana.

Teaching English to Chil@én: from Practice to PrincipléBRUMFIT et al., 1991) é
uma obra apresentada como provedora def@seo trabalho, por professores do ensino
fundamentdlfalantes nativos ou ndo, que traz como fundamentacao tedrica conceitos de
Vygotsky e PiageA primeira parte do livro trabalha com a préatica de ensino, contemplando
sugestdes que vao da prética a ted&iaegunda parte, contempla contexto de base,
necessario para dar sentido aos principios praticos, € mais tedrica e apresenta conceitos
académicos, segundo as orientacdes do proprio material, que é defendido como possuidor
de uma visdo ampla da teoria e da pratica, e cujo objetivo é oferecer exemplos de boa pratica
aos professore.obra defende que os professores precisam primeiro da lingua, dominando

6 Tradugdo nossa: This book attempts to provide a basis for work by primary level teachers ... (p.
iv)
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as competéncias basicas combinadas com metodologia de ensino e, segundo, de
competéncias de metodologia para o ensino fundamental.

Na primeira secdo, que aborda a pratica de ensino, sédo contemplados os seguintes
temas: uso da lingua de forma significativa; aquisicdo de linguagem oral e escrita;
compreensdao do erro enquanto necessario para o aprendizado; trabalho com tarefas que as
criancas encolhem para si mesmas; trabalho com professores que s&o envolvidos no
processo, como pares mais experientes; leitura de literatura poy uazposicionamento
critico, e utilizacao desta leitura para o aprendizado.

Na segunda secao, tedrica, sdo abordados temas relativos ao: sistema para o ensino
de inglés para crianc¢as; aprendizado de linguas (criangas); letramento infantil sob uma
perspectiva internacional; letramento como experiéncia social; desenvolvimento do
pensamento e da compreenséo infantil, cultura e identidade da criancga bilingue; ensino de
linguas para jovens aprendizes: padrdes histdricos; definicidlaious

Resource books for teachers: young learr(@dILLIPS,1993) é uma publicacao
dirigida ao ensino de jovens aprendizes (de 5/6 anos a 11/12 anos, ndo estritamente
relacionado com a idade, mas com a maturidade do aprendiz), com objetivo de prover
informacdes e atividades que venham ao encontro das necessidades de dois tipos de
professores: das séries iniciais ndo-nativos, que podem nao ser professores de lingua
capacitados, e por outro falantes nativos que ndo tém treinamento especifico para o ensino
infantil e para oferecer ideias e técnicas suplementares para suas salas de aula.

O livro é dividido em dez capitulos. Os cinco primeiros capitulos focam as quatro
habilidades|{stening, speaking, reading, writipngramatica e vocabulario; os capitulos
de seis a nove abordam técnicas para uso especifico em sala damels, 6ongs and
chants, creative activities e videe, por fim, o capitulo dez mostra como as atividades
podem ser unificadas para formar uma unidade de trabalho.

Teaching Childen English(VALE e FEUNTEUN, 1995) é uma publicacdo que se
apresenta como um curso de treinamento para professores de inglés (nativos e ndo nativos;
com ou sem experiéncia no ensino de inglés e/ou no ensino para criangas) a partir dos sete
anos e como um recurso para os formadores. Enquanto recurso para a formacéao, o livro
oferece contelido voltado para: a) conscientizacéo das necessidades das criancas, da relacéo
entre aprendizagem de LI e educacédo; b) orientacao para gerenciamento da sala de aula,
alternativas de dindmicas, informacdes e usos de materiais, possibilidades de atividades; c)
técnicas para o ensino de LE; d) atividades de proficiéncia linguistica; e) oportunidades de
intercambio de experiéncias; f) sessdes de observacao de aula; g) discussdes sobre avaliacao
e pesquisa na e da sala de aula.

English for Primay TeacherdSLATTERY eWILLIS, 2001) é uma obra definida como
guia de atividades e de linguagem da sala de aula. E voltada para professores de inglés
(regentes, formadores, tutores) de criancas (de 4 a 12 anos) com trechos de aulas gravadas
em diferentes partes do mundo e com atividades bem como técnicas para Ataulas.
disso, as unidades trazem excertos que enfocam o uso de inglés em sala de aula por
professores em situacao real. Como importante corpo de conhecimento, as autoras partem
de algumas caracteristicas tipicas de criancas aprendizes que, segundo elas experimentam
diversas estratégias de aprendizagem e estilos conforme o desafio proposto; testam seus
limites e os do outro; gostam de repeticdo; tém tempo de concentracdo limitado, o que
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demanda variedade de atividades e de dindmicas de interacdo; sdo curiosas; contam com a
imitacéo (construtiva e ndo de mera reproducéo) como parte do processo de aprendizagem;
precisam de agdo concreta e nao de abstracdes tedricas; tendem a partilhar suas experiéncia:
e conhecimentos como ponto de partida para novas construgdes; fazem constantes relactes
com sua realidade; valorizam suas conquistas e realizagdes; contam com sua lingua materna
para comparacoes, reflexdes, partilhas, davidas etc.

Diante das caracteristicas elencadas, a conducao de aulas para criangas contemplada
pelas unidades do livro cobre contetdos em torno: a) do uso da lingua inglesa e da lingua
materna em sala; b) da organiza¢do da aula e gestdo da sala; c) do uso de instrucdes e
enunciados ; d) de abordagens com jogos e outras atividades ludicas; e) de praticas voltadas
para a produgdo e compreensdao oral e escrita; e f) de recursos que contribuem para o uso
do inglés e o avanco na proficiéncia linguistica.

Criatividade no ensino de inglééresoucebooKMATOS, 2004) é uma publicagao
nacional que oferece vinte atividades relacionadas ao ensino de vocabulério, a reflexao
critica e a formacéao geral do aprendiz em torno de questfes como direitos linguisticos e
cidadaniaA proposta do autor se constitui por atividades lidicas recheadas de humor e
criatividade Além disso, estimula a producgdo de novas atividades também de forma criativa
e reflexiva como uma contribuicdo para a formacao de professores de inglés.

Cada um dos livros supracitados tém relevancia, em especial, se situados
historicamente. Contudo, como ja explicitamos, defendemos o trabalho com géneros textuais
para ensino de LIC e a construcao de valores para o desenvolvimento do individuo por
meio de atividades ludicas. Desta forma, os livros descritos ndo estao em consonancia com
nossa proposta.

Os cursos de Letras com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educacéo Bésica (BRASIL, 2002) tem buscado formar profissionais com
conhecimentos necessarios para o desempenho da profissdo, o que, segundo Richards
(1998) e ratificado por Heberle e Meurer (2001), se concentram em seis dimensfes que
envolvem a atividade docente do professor de lingua estrangeira: conhecimento tedrico;
habilidade de ensinar; habilidade comunicativa, que envolve habilidades gerais de
comunicacdo, proficiéncia linguistica e conhecimento pratico; argumentacéo pedagdgica e
tomada de deciséo e conhecimento contextual. Entendemos essas dimensdes como gerais;
entretanto, existem saberes especificos a educacédo infesiiin, temos que entender o
professor de LIC inserido em um contexto social brasileiro, provenientes de uma determinada
esfera social, e participante (ou ndo) do processo de interacdo digital.

Ao fazermos um levantamento sobre a grade curricular do curso de Letras, Pedagogia
e cursos de especializacdo oferecidos em nosso estado, percebemos que estamos muitc
distantes de uma prepara¢éo adequada de nossos professores (seja a formacao inicial seje
a continuada) para este mercado em constante crescimento. Portanto, existe a necessidade
de se pensar na inclusdo de disciplinas que possam suprir as lacunas existentes entre a
formacdao de professores de LI nas universidades e faculdades, e as necessidades peculiares
dessa faixa etaria. Segue quadro:
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Quadro 1: Universidades e disciplinas

UNIVERSIDADES | Letras: disciplinas que | Pedagogia: disciplinas CURSOS DE
DO PARANA contemplem o ensino d¢  que contemplem o ESPECIALIZACAO
LIC 7 ensino de LIC (LATO SENSU)
Pontificia Educacéo infantil
Universidade Catolica X X Lingua Inglesa: metodolog
(PUC/IPR) do ensino e tradugao
UEL Educagao basica Ensino de inglés para crian
Ensino de inglés para X Lingua inglesa
criangas (eletiva)
UEM X X Gestéo de politicas para
crianga e juventude
UEPG Ensino Aprendizagem de L
X X Educacéo infantil e séries
iniciais do ensino fundamen
UFPR X X X
UNIOESTE X X X
UTFPR X X X
UNOPAR Lingua inglesa para o ensi
X X fundamental e médio (Cam
Arapongas)

Podemos concluir que a educacéo inicial no curso de Letras esta voltada para a
aprendizagem de inglés, literatura de lingua inglesa e pratica de énsi@cédo do
profissional prioriza o campo da educac¢éo béasica a partir do 6° ano do ensino fundamental.
J& o curso de Pedagogia esta voltado para a aprendizagem de conhecimentos relativos a
didatica e a psicologia da educac¢éo para as séries iniciais do ensino fundamental.
Considerando a importancia da formacao profissional e seu impacto na identidade dos
professores somos levados a avaliar que a falta de formacéo especifica pode colaborar para
gue haja docentes inseguros em sua pratica (ROSSI, 2008), o que reforca nosso argumento
da necessidade da insercao de formacao de professores de LIC no ensino superior

3. RETROSPECTIVA DE PESQUISAS RELACIONADAS AOS TEMAS AQUI
DISCUTIDOS

Mais do que reconceituar a concepcédo da lingua inglesa na esfera académica, é
necessario levar essa discussao a esfera politica, porquanto, em se tratando de politica de
ensino de linguas estrangeiras no Brasil, incluem-se conceitos como identidade, cultura,
ideologia, desenvolvimento educacional, legislacéo, ética, etc. (BOHN, 2000). Na sequéncia,
apresentamos uma retrospectiva de pesquisas relacionadas a alguns desses temas.

Miranda (2003) fundamenta-se &fygotsky e Bakhtin para elaborar sua pesquisa e
discutir o papel do aluno e do professor em sala de aula, considerando que a constituicdo

7Lingua inglesa para criangas.
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do individuo acontece em sua relagdo com o mundo e na sua insercdo em um contexto
historico-cultural.

A autora aborda a perspectiva socio-histéricdmgetsky para conceituar o individuo
como um ser que age em um mundo social, histérico e culturalmente construido. E por
constituir-se um ser social, tem necessidades e interesses que devem ser privilegiados pelo
processo de ensino-aprendizagem, em consonancia com o momento histérico em que vive
e em funcao de suas caracteristicas socioculturais.

Um dos conceitos fundamentais dessa abordagem, segundo a autora, é a acdo humana
mediada por instrumentos que estéo a sua disposi¢céo por meio da participacdo em contextos
sociais.Além de partilhar da visdo de Bakhtin quanto ao uso da lingua, a pesquisadora
pressupde a visdo de que a aprendizagem de lingua ocorre por intermédio do uso da
linguagem em situacdes de interacdo significativas com outras pessoas e, portanto, o
sujeito se constitui na e pela linguagem.

Desse modo, é imprescindivel que se considere a realidade do aluno, ser social em
sala de aula, focando-se a interagédo e compreendendo-se 0 ensino/aprendizagem como um
processo social, histérico e cultural, como uma forma de socializacdo da lingua entre
individuos (VYGOTSKY 1933). Como o aluno devera ser capaz de agir no mundo, o
aprendizado vai-se construindo de forma contextualizada.

Miranda (2003) desenvolve seu trabalho sob a premissa da brincamigiranto
atividade no processo de ensino/aprendizagem. Como um conceito vygotskyano, a
brincadeira € compreendida como fundamental para a insergdo social do individuo, pois é
brincando que a crianga amplia a zona de desenvolvimento prékinfincar as criancas
em idade escolar buscam satisfazer necessidades que sao o motivo de suas a¢cfes, motivos
estes que variam de acordo com a idade, mas, segundo aaimni@@sse continua sendo
um aspecto importante na colocacéo da brincadeira como uma forma de atvaleaea
passa a utilizar o brinquedo como meio de realizacao de desejesligdeis de imediato.

E no brinquedo que estdo embutidas as régesomportamento para conseguir jogar e
realizar aqueles desejos. E é por intermédio do brincar que as criangas podem adquirir tais
regras.

No estudo apresentado pela autora, os tipos de atividades tinham consitgropé
propiciar um aprendizado centrado na acdo das criancas ao brincarem e, assim, tentar
ampliar uma zona proximal de desenvolvimento, propondo a brincadeira como atividade
com o objetivo de possibilitar acdes mais significativas para as criancas.

A partir de sua pesquisa, Miranda (2003) conclui que as participacdes dos alunos e da
professora, nas aulas de inglés, sob a perspectiva sdcio-histérica, revelaram-nos como
sujeitos coconstrutores dos saberes do grupo, que se constituem na e pela linguagem,
necessitando do outro e de sua cultura para que haja mediacao e conflito para a ampliacédo
de uma zona de construcdo de conhecimento.

Pires (2004) desenvolve um estudo de caso a respeito do aprendizado de inglés na
idade pré-escolaBeu cenario inicial parte de duas probleméticas: a falta de material didatico
apropriado para essa faixa etaria, bem como a falta de professores com qualificacéo
profissional especifica para o ensino de LIC. Sua pesquisa revela que o professor é formado

8\lygotsky afirma que ndo ha brinquedo (brincadeira) sem regras.
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para o ensino de linguas, mas falta-lhe experiéncia com educacao infantil (podendo gerar
nas criangas aversao a lingua); ou tem as habilidades necessarias para o trabalho na educagac
infantil, mas conhecimentos linguisticos escassos (podendo gerar nas criangas uma atitude
de valoracéo do erro como verdade absoluta). Para a autora, ambos 0s casos representam
risco para a continuidade da aprendizagem dessa lingua futuramente.

Nesse estudo, a autora apresenta fatores biolégicos favoraveis ao aprendizado precoce
da lingua estrangeira, referindo-se a percepc¢éao fonética, afirmando que o aluno seria,
portanto, capaz de adquirir a lingua com fluéncia e prondncias proximas a de um falante
nativo. Entretanto, voltemos a questdo da lingua: se compreendemos hoje, nesta nova
ordem mundial, que o inglés tomou propor¢des distintas das que tinha enquanto lingua
estrangeira e que, portanto, ndo pertence a povo algum, que prondncia € a que queremos
ensinar as criangas? E que falante é esse a ser imitado?

Se o aluno vai reproduzir a prondncia desses professores, concordamos com 0
posicionamento da autora que considera essa exposi¢do um risco para o futuro aprendizado
da crianga por acreditarmos que o professor de LIC deve ser altamente qualificado tanto no
que diz respeito aos conhecimentos pedagogicos, didaticos e estético-culturais relevantes
para a interagdo com a crianca quanto aos conhecimentos especificamente relacionados ao
ensino de LIC (como conteddo linguistico, procedimentos metodoldgicos sobre ensino de
lingua estrangeira, entre outros).

Outro trabalho de investigagdo é a pesquisa de mestrado desenvolvidagitr
(2005) na qual defende que o aspecto lidico contribuiu grandemente para o ensino/
aprendizagem de LA autora ressalta que, pelo fato das criangas terem necessidade de
fantasia e de imaginacéo, o género historia infantil supre essa necessidade, desencadeando
um processo de apropriacdo e uso para constru¢do de conceitos e conhecimentos.
pesquisadora relata sua necessidade de se apropriar de tal género, para que possa identificar
suas caracteristicas e assim seja capaz de transpd-lo ao ensino de LI. Na pesquisa de
Tonelli, as criancas foram capazes de trazer para as aulas de LI seu conhecimento de
mundo, o que possibilitou 0 uso da lingua de forma significativa e contextualizada.

Aproximando-se de nossa proposta em trabalhar com géneros textuais orais para o
ensino de LIC, Cordeiro (2009) apresenta uma analise de produc8es do género oral “receita
de cozinha”, em um estudo comparativo longitudinal durante dois anos letivos, da educacéo
infantilem Genebra.

Foram apresentadosmo objetivos: realizar uma discusséo sobre o lugar dos géneros
textuais formais no ensino da linguagem oral no ciclo da educacéo infantil e a anélise de
indicadores de progressao das capacidades de linguagem dos alunos de um ano a outro da
escolaridade. Segundo a autora, os resultados da pesquisa, indicam que os géneros textuais
orais formais podem constituir objeto de ensino/aprendizagem pertinente em classes de
educacéo infantil.

Neste ensaio, corroboramos a proposta de um ensino de lingua com base em género,
no entanto, sendo este um instrumento para o sabeAssiar, diferentemente do trabalho
de Cordeiro para francés como lingua materna, defendemos para LIC que o saber dizer ndo
seria um objeto de ensino, mas constituiria a atividade realizada, o agir alvo da aprendizagem.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As novas tecnologias levaram nossas criancas a um estado de inquietacdo constante,
ja que essa geracao de nativos eletronicos vivencia o mundo de forma muito dindmica.
Portanto, o professor de educacéo infantil precisa trabalhar fatores motivacionais que
possam contribuir para um processo que envolva descoberta, interacdo, desafio e
convivéncia com as tecnologias dessa nova geracdo. Um caminho € a utilizacao de géneros
textuais como mediadores das atividades ludicas que possibilitam as criancas agirem,
interagirem e (re) construirem conhecimentos que respeitem seus interesses e contribuam
para sua formacao identitaria.

Ha, portanto, um empenho na busca de géneros que contribuam para a formacéo
integral da crianca e propiciem o instrumento para seu agir no jogo ou na brincadeira, bem
como para seu desenvolvimento mpsgarcial, emocional, afetivo, etc. na relagdo com o
outro.

As implica¢Bes sociais discutidas neste texto séo, de certa forma, compartilhadas por
Rocha (2007) que defende o trabalho com géneros como proposta pedagdgica, como
alternativa para se trabalhar a formacéo plena do individuo, além de tratar de aspectos
sociais e politicos que constituem nosso agir no mundo.

O agir com a linguagem na educacéao infantil € um agir voltado para o Hdico
brincadeira, o jogo, a vivéncia social de experiéncias, que promovem a aprendizagem. E na
brincadeira que a aprendizagem ocorre e possibilita o desenvolvimento.

Afim de ilustrar uma possibilidade de atividade voltada ao objetivo de utilizar diferentes
linguagens (musical, oral e lingua estrangeira), apresentamos a ressignificacdo de uma
proposta baseada em Morino e Faria (209%)rma de pequenos aprendizes e a professora
optaram por assistirem a um filme e fazer pipoca para rechear a sessao. O desafio € que
usando a musica e a lingua estrangeira, os alunos possam aprender a fazer pipoca de
microondas a partir de uma masica que apresenta as instrucdes:

It's easy! Is easy!

Open the microwave

Put the popcorn in

Press 3 minutes

Wait and see...

It's ready! Let eat it!
Hum! Delicioussssssssss!

Assim, cantanddMaking Popcorn criancas de cinco e seis anos aprendem os
procedimentos necessarios para fazerem pipoca de microondas, de forma ladica e
significativa. O objetivo final ndo foi aprender a cancéo e sim comer a pipoca na sessao
cinema.

Portanto, reforcamos que o saber fazer em atividades ludicas por meio da lingua
estrangeira seria o alvo do ensino de LIC na infancia. Os jogos e as brincadeiras sédo
privilegiados ao mesmo tempo em que possibilitam diversas aprendizagens de cunho
atitudinal, procedimental e conceitual. O saber dteado os géneros textuais como foco
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da aprendizagem, seria trabalhado a partir do ensino fundamental para que progressivamente
o saber fazer e o saber dizer fossem constituidos de forma indissociavel.
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