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AEDUCACAO INFANTIL DESCOBRINDOA LINGUA INGLESA: INTERACAO
PROFESSOR/ALUNO

VERY YOUNG LEARNERS FINDING OUT THE ENGLISH LANGUAGE: TEACHER/
STUDENT INTERACTION

RAQUEL CRISTINAMENDES DE CAR/ALHO™

RESUMO: Este estudo trata de uma pesquisa de cunho etnogréafico sobre a interagdo entre uma profe:
e seus pequenos aprendizes na aula de inglés como lingua estrangeira (LE). Os dados da pesquisa
coletados numa escola de Educagédo Infantil, por meio de gravacdes em video, notas de camp
professora e de uma observadora. Conforme Ellis (1997), aqueles que cuidam de criangas, que ¢
aprendendo a lingua materna, tendem a modificar seu discurso ao falarem coffs®fastambém
acontece com professores que atuam com alunos com idade abaixo de seis anos. Os resultados desse
podem contribuir para tornar professores, atuantes no ensino de inglés-LE para criangas, mais consci
do papel que o seu discurso tem como facilitador da compreenséo nas interacdes na sala de aula de
Palavras-chave:interacéo; professor/aluno; inglés-LE.

ABSTRACT: This study reports on an ethnographic investigation about the interaction between
teacher and her very young learners (VYL) in the English as a foreign language (FL) classroom. In or
to carry out this investigation, data were collected in a private kindergarten school, by means of vic
recordings of classes and field notes from the teacher and from an obgenkllis (1997) states as
caretakers tend to modify the way they speak to children when these ones are learning the mot
language, so teachers do modify their speech when communicating with learners. The results of this s
may contribute to make teachers of VYL aware of the role of teachers’ discourse as a facilitator
understanding in interactions in the FL classroom.

Key-words: interaction; teacher/student; English-FL.

INTRODUCAO

O ensino de lingua estrangeira para criangas (doravante LEC), muito presente
dias atuais nas escolas de Educacéo Infantil no Brasil, deve requerer de seus profissi
da educacdo uma atengéo especial com respeito a pratica da sala de aula. Como form
de professores de LE, professora de inglés-LE na Educacéo Infantil e pesquisadora s

" Este artigo foi escrito a partir de um recorte de minha dissertagdo de mestrado, inthulada
teachefts discourse in EFlclasses for ver young learners: investigating mood choices aadister
defendida em marco de 2005, na Universidade Federal de Santa Catarina.
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ensino de LE, tenho especial interesse na investigacao a respeito das interacdes na ¢
aula. Mais especificamente, neste trabalho, foco minha atencdo em alunos de Educ
Infantil, com dois e trés anos de idade, nas aulas de inglés como LE.

Apbs oito anos de experiéncia no ensino de inglés-LE para criancas, tenho
concordar com Cameron (2001) que a missdo nao é tdo simples. Ensinar LE para cri
abaixo de seis anos de idade é, e pela minha experiéncia, uma atividade muito praze
Assim, pareceu-me interessante conduzir um estudo a respeito do discurso do prof
em sala de aula, ou seja, de que forma a interagcéo entre professor e aluno pode favor
aprendizagem de inglés-LEAINTER, 1989; CHRISTIE, 2002).

Uma vez que esta pesquisa esta relacionada ao ensino de inglés-LE, pro
essencialmente responder 0s seguintes questionamentos: a forma das criancas se dir
a professora desde o primeiro dia de aula muda no periodo de oito semanas (oito aula:
a professora utiliza a lingua materna (LM) nas aulas de inglés-LE, em que contexto
acontece?; no caso do uso da LM, ela favorece as interacdes durante as aulas?

Este artigo foi dividido em cinco sessd&p6s uma breve introducdo, apresento os
pressupostos teéricos que nortearam a analise dos dados coletados, destacar
caracteristicas de alunos com menos de seis anos de idade, o ensino de LE para ess
etaria e as interacdes entre professor e aluno na aula de LE. Na sequéncia exp!
metodologia adotada para coleta e analise dos dados e, em seguida discuto esses
Por altimo, aponto minhas consideracdes finais.

1. PRESSUPOSTOS TEORICOS
Os pequenos aprendizes de lingua inglesa

O ensino de LEC ja se consolidou no Brasil. Se ndo podemos dizer que toda
escolas de Educacéo Infantil oferecem esse ensino, ao menos podemos afirmar que ¢
parte delas o faAssim, ao se ensinar LEC deve-se levar em consideracéo a faixa etar
gue se dirige este ensino, pois diferentes idades requerem diferentes métodos e aborc
de ensino. Segundo Spolski®89, apud COOK, 2001), as crian¢as sdo muito mais abert
a aprendizagem de LE em situagfes de informalidaddgormalidade a que o autor se
referem, facilita o ensino e torna a sala de aula um ambiente agradavel, sem o rigo
cobrangas de resultado de aprendizagdém da abordagem de ensino, a linguagern
usada para se comunicar com a crianga também é um fator importante nas relacges c
de aula. Essa linguagem deve estar relacionada com o “aqui e agora”, pois, dessa for
professor pode proporcionar uma aprendizagem mais real. ISso pode ocorrer por me
informacéo visual concreta, com uso de objetos e figuras, por exemplo.

Além disso, muitas criancas que frequentam a escola aos dois anos de idade
ndo dominam a lingua materna (LM) totalmente e também n&o se comunicam de forma «
Entretanto, isso nao significa que ndo possam aprender uma LE (ROTH, 1998). Ha qt
considerarentdo, algumas das caracteristicas de aprendizagem desses pequenos apre

* Criangas sdo ativas e tém muita energia.
* Criangas séo barulhentas.
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* Criancas sao rapidas — rapidas para apreraf@das para esquecer!
* Criangas gostam de usar seus sentidos tanto quanto de falar

* Criancas tém imaginacao.

* Criangas séo divertidas e entusiasmadas.

* Criancas sao criancas. (ROTH, 1998, p.7, minha traducéo)

Ademais, além dessas caracteristicas de aprendizes, as criancas sdo também ser
e frageis, pois, por meio da minha experiéncia de ensino para crian¢as na Educacao Inf
pude verificar que, quando a crianca de 2 ou 3 anos de idade ja se sente a vontade
professorg frequentemente solicita o contato fisiko.chegar a sala de aula, encaminha-
se a professora, agarrando-se a suas pernas, ou apenas ficando bem préximas, esp
por algum sinal de afeicdo que a faca se sentir sejuda.esse gesto, afasta-se e vai se
ocupar de alguma atividade, em geral brinBaa auto-estima ainda esta sendo formada ¢
uma das funcbes da professora € ajudar a crianca a superar qualquer barreira de inte
com outras pessoas. De acordo ¢are (1996) “o termdiltr o afetivoé frequentemente
usado para descrever um tipo de barreira para aquisicédo cujos resultados sdo sentim
e experiéncias negativagp.192, énfase do autaninha traducao). Em outras palavras, se
a crianca se sente pouco a vontade, estressada ou desmotivada, ndo havera aprendiz

Finalmente, mas ndo menos importante, esses pequenos aprendizes tém um pe
de atencédo bastante curto, eles se entediam facilmente e consequentemente mudam ¢
da atencdo. Quando essas criancas estdo desenvolvendo alguma atividade interes
para elas, como por exemplo, assistindo a um desenho animado, algumas delas conse
ficar atentas por um periodo mais longo. Entretanto, se a atividade for algo muito difi
inutil ou desinteressante para ela, pode se distrair e voltar sua atencao para qualquer
foco, isto €, um brinquedo, a janela, um livro, ou simplesmente olhar o nada, em vez d
ocupar da atividade que a professora esta propondo (CELCE-MURCIA, 1991). Isso s¢
devido ao seu curto periodo de atencao, corroborando Roth (1998) quando apresen
caracteristicas da crian¢a aprendiz.

O ensino de LE para os pequenos aprendizes

Como jamencionado, os métodos de ensino variam de acordo com a idade do alu
As necessidades das criancas em sala de aula diferem daquelas de adolescentes e a
o professor deve ser sensivel a essas necessidades, para definir as areas de desenvol
e buscar garantir o sucesso na aprendizagem de seus/Alémodisso, deve-se considerar
também que ha diferentes maneira de interacdo com a crianga em sala de aula, ou s
maneira com o professor se comunica para facilitar as interacdes na aula de LE.

! Neste artigo, vou utilizar o género feminino uma vez que geralmente sao mulheres que atuam ¢
ensino na Educagédo Infantil.

2 “the term affective filter is often used to describe a kind of barrier to acquisition that results fror
negative feelings or experiences.” (YULE, 1996, p. 192, bold in original).
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Desde os primeiros anos escolares, a autoridade do professor em sala de aul
estabelecida e a deciséo sobre o qué, quando e como ensinar também esté a cargo ¢
Christie (2002) determina que

a natureza das relagdes entre professores e alunos € muito critica: a professora é a autoridade,
e ela (normalmente € uma mulher que atua na Educacgao Infantil) € quem determina o que
acontece na sala de aula, direcionando tanto o que sera aprendido, quanto o que se constitui
um comportamento de aprendizagem aceita{®PR9, minha traducao).

Ensinar inglés-LE, na escola, aos pequenos aprendizes, ndo se configura apen
oferecer uma gama de atividades auténticas na LE. Para ensinar uma LEC, € necessé
habilidades e intuices especificas (BROWN, 1994). Entonacao, gestos, expressoes f
e determinadas acdes ajudam as criancas na compreensdo de palavras e |
desconhecidas.

Ao considerarmos o fato de que os pequenos aprendizes estao em um proces
construcdo do conhecimento de mundo, a palavra “realia” € de fundamental importéar
porque as criancas aprenderdo melhor se as atividades e contetdos forem reais, 0 g
significa excluir a fantasia, pois conforme Roth (1998), uma das caracteristicas da cri
aprendiz é gostar de usar e brincar com a imaginacao. O processo de aprendizagen
seguir o desenvolvimento natural da crianca, evitando o uso de temas e habilidade:
estdo além do seu alcance, ou seja, os conteidos devem focar o mundo infantil
interesses das criancgas.

Paratornar a LE compreensivel para o pequeno aprendiz, Celce-Murcia (1991), cit:
Enright (1986), Genesee (1987), entre outros, resume a varias maneiras que a profe
pode adaptar seu discurso de sala de &ilaadaptacdes ndo-verbais, que Sa0 recursc
como gestos, expressoes faciais, mimica e ilustracdes usada pela professora para tc
LE significativa; (b) adaptagcBes contextuais, que sdo recursos visuais e auditivos ¢
figuras, esquemas, objetos reais, sons e falas gravados pela professora com o objet
tornar a LE contextualizada e assim, compreensivel; (c) adaptacdes paraverbais, que !
maneiras de a professora usar a linguagem para dar instru¢ées, como por exemplo
claramente, diminuir o ritmo, pausar entre as idéias principais e variar o tom de vc
entonacao para enfatizar o significado (CELCE-MURCIA, 1991).

De acordo com Painter (199%3js caractesticas (ou adaptacdes) do discurso do
adulto para com as criangas podem ser interpretadas com processos de sirnpificac
clarificac® do discurso, que funcionam como facilitadores da interacéo. 1sso justific:
fato de a professora adaptar sua fala na aula de LE facilitando, dessa forma, as inter
com as crianca®\lém disso, ainda conforme Paint@999, p.21, minha traducao) “a
linguagem que a crianga ouve nao € fragmentada nem tampouco empobrecida, m
verdade, reestruturada para facilitar a aprendizagem da‘lirgoew e Wells e Robinson

3 the nature of the relationship of teacher and students is quite critical: the teacher is the authorit
figure, and she (it normally is a woman in early childhood education) orchestrates what happens in
classroom, managing both what will be learned, and what constitutes acceptable behavior in its leart
(CHRISTIE, 2002, p.29)

4 the language young children hear is neither fragmented nor impoverished but might actually
well designed to facilitate language learningAI(PTER, 1999, p.21).
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(1977; 1982, apudNTER, 1999) sugerem que as modula¢des no discurso sao uma c
caracteristicas do discurso de pessoas que cuidam de bebés e criancas. Painter (!
relata que Halliday se refere a troca de atencao entre a crian¢a e aquele que cuida dela
sendo

inicio do uso da linguagem. Nao ha ‘contetdo’, na visdo do adulto; mas ha significado. Para
a crianga, o significado é ‘estamos juntos, em comunicac&o; ha “vocé” — e “ecd! &/eu’

sdo, é claro, mutuamente definidos; um nao existe sem & @dk@LIDAY, 1991b, p.418-

419 apud RINTER, 1999, p.38, minha traducao).

As crian¢as podem apenas usar uma palavra, por exangltie para expressar
“ela é minha mée”ou “a mamae esta vindo"Painter (2000) refere-se as auséncias de
vocabulos nas estruturas discursivas das criangas como sentidos que pereeddidos
pelo falante imaturo, e que o adulto precisa inferir com base no contexto daosituaca

A diferenca entre o sistema de linguagem do adulto e da crianca pode ser obsen
ao se trabalhar em escola de Educacao Infastirofessoras tendem a selecionar palavras
limitar o vocabulario, simplificar e repetir as estruturas, dessa forma modulando seu discu

Entretanto, é dificil definir precisamente o que é uma aprendizagem efetiva devid
falta de evidéncias a respeito de como aprendemos. N&o obstante, com base na n
experiéncia no ensino de LEC, e buscando desenvolvimento em determinadas areas, |
se contribuir para um ensino efetivo se for observado: (a) o ponto de desenvolvimentc
linguagem do pequeno aprendiz e o uso apropriado de estratégias de ensino; (b) a limit
de comportamento e a criacao de objetivos reais para os pequenos aprendizes; (c) o U
tempo apropriadamente de acordo com o interesse, nivel de desenvolvimento, maturit
e periodo de atencéo; (d) a forma de encorajamento significativo para o pequeno aprel

A motivacao, autoconfianca, boa auto-imagem e o baixo nivel de ansiedade tamt
sdo algumas das variaveis fornecidas, pela professora, que podem ajudar os peqt
aprendizes a se tornarem mais bem preparados para a aprendizagem da LE. Tolgorme
(1996, p.195, minha traducao) “uma situacao de aprendizagem de linguas que encor
sucesso e sensagdo de trabalho bem feito deve, consequentemente, ser mais Util d
aquela que insiste no erro e corre¢adlem disso, as professoras devem ser pacientes
encorajadoras, para motivar seus alunos a participarem ativamente por meio de atit
positivas: tendo senso de humor; dando aos alunos oportunidades para experime
promovendo interacdo entre os colegas de forma positiva.

Ademais, o fator mais importante ao ensinar criangas, como ja foi mencionado, é
esse ensino é muito diferente do ensino para adolescentes e adultos. O professor
adequar suas expectativas em termos de que objetivos ele espera que as criangas alc
(DELANEY, 2000), além de ter o cuidado para ndo esperar que estas produzam uma lingue
gue elas ainda ndo séo capazes. De acordo com Charrignton e Covill (2003), basta ¢

Sbeginning of language. It has no ‘content’, in the adult sense; but it has meaning. For the child, 1
meaning is ‘we are togetheand in communication; there is a “you” — and a “me™otand ‘me’are,
of course, mutually defining; neither can exist without the otfidALLIDAY, 1991b, p.418-419 in
Painter, 1999, p.38).

5 A language-learning situation that encourages success and accomplishment must consequentl
more helpful than one that dwells on errors and correctionfge (Y1996, p.195).
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crianca aponte para algo ou reaja por meio de uma expressao facial, ou ainda por meio |
movimento fisico para que demonstre ter havido compreenséo. Exemplos de estrutur
LE que podem ser facilmente entendidas pelas criancaS@de: on, Dom’'shout, Vit a
moment, @&y hee, Eveybody sit down, Speak lplets go, Pick up the ball, Close the
door (Venha aqui; N&ao grite; Espere um momento; Fique dguips sentem-se, Fale
baixo;Vamos; Pegue a bola, Feche a porta), principalmente se acompanhadas de ges
figuras (ROTH, 1998).

Igualmente importante é a linguagem nao-verbal, uma vez que as crian¢as séo at
as expressodes faciais, gestos e o toque da professora. Essa é uma forma natural e f
aprendere que pode ser alcancada a partir de uma progressao sistematica. “Quant
criancas conseguem reconhecer o novo idioma, elas comecam a produzir e Pprati
(CHARRINGTON e COVILL, 2001, p.vii, minha traducéo).

Ainteracdo naaulade LE

Considerada uma questédo importante, a interacao tem se destacado na aula de
particularmente, no ensino de ingleE para pequenos aprendizes. O papel de facilitadc
da aprendizagem de LE é uma das caracteristicas fundamentais do pAlfasstisso, a
sala de aula podsr boa ou nao, se for levado em conta também a interacéo entre profess
e alunos (cf. SNOW et al, 1991).

Considerando que muito da aprendizagem de uma lingua acontece na sala de
pesquisadores sobre aquisicdo de segunda lingua (doragant&m focado o papel da
interacdo na sala de aukaprimeira preocupacéo ocupa-se do papel que o discurso
professor tem nASL.

Segundo a teoria de Krashen (1981) sobre o insumo compreensivel, “o disci
significativo € o centro do processo de aprendizagem de uma lihgHALL e
VERPLAETSE, 2000, p.5, minha traducamglvez seja essa uma raz&o para tantos estud
focando o discurso, ou a fala do profestsis como Painter (1989), Consolo (1996), Christie
(2002), entre outros.

Segundo os pesquisadores, “os estudos a respeito de interacdes, especialme
interacdes na sala de aula, podem iluminar o processo de aprendiZ&RENTAS, 2001,
p.193, minha traducéo), contribuindo para o entendimento da relacdo entre interag
aprendizagem de linguas.

Lemke (1989, apud HEBERLE, 2001) também destaca que a linguagem, tanto de se
aula quanto como pratica social, pode ser usada para criar situacdes em que as agd
sentido a partir do seu contexto. Uma vez que a escola constitui um contexto sociocul
de relevancia, as atividades de linguagem desenvolvidas nas salas de aula pode
consideradas fundamentais para a aprendizagem denteracdo entre professor e aluno

7 When the children can recognize the new language, they progress to production and prac
(Charrington & Covill, 2001, p.vii).

8 meaningful teacher talk is central to the process of language learning (HALL and VERPLAETS
2000, p.5).

9 studies about interaction, especially interaction in the classroom, can shed some light on
learning process (FRERNS, 2001, p.193).
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€ 0 meio pelo qual essa aprendizagem acontece. De acordo com\Widdihe(2002),
“[professores e alunos] também criam um compreenséo muatua de seus papéis e relact
as normas e expectativas quanto ao envolvimento entre ambos na sala'tigal8a;
minha traducédo). Na sala de aula, alunos e professores negociam as relagcées por me
conversas e agoes.

Painter (1999) desenvolveu um estudo a respeito do desenvolvimento da criange
uso da linguagem. Conforme Painter (1989), na década de 70, o interesse pela lingue
usada para se comunicar com a crianca ganhou espaco no meio ciérdificoa destaca
gue, em sua pesquisa sobre a aprendizagem da lingua materna, a linguagem € apren
medida que a crianc¢a interage com outras pessoas.

Com relacéo a sala de aula de LE, professores que atuam com pequenos apren
fazem uso de vocabulario especifico para se dirigirem as criancas, a fim de que esses a
sejam capazes de compreender o que esta sendo falado e ensinado. Isso corrob
exemplo das méaes, no que diz respeito a essa linguagem usada com as criancas, enva
adaptacdes tais como “frequentes repeticdes, articulacdo clara, padrdes de entonag
aproveitamento maximo de contribuicdes das criafcBRINTER, 1989, p.5, minha
traducao)A partir do trabalho que, até entdo, desenvolvi com ensino de inglés-LE pe
criancas, e relacionando as caracteristicas do discurso adaptado destacados previal
por Painter (1999), as “freqlientes repeticGes” referem-se as diferentes adaptacée
discurso que a professora faz para dizer a mesma coisa; “articulacéo clara” pode
relacionada a pronuncia facilitada a compreenséo quando a professora fala a cria
“padrbes de entonacado” estdo relacionados a énfase que a professora da as estr
especificas, como perguntas e exclamativas, conforme o contexto; e quando a profes
conta com qualquer “contribuigdo que a crian¢a possa dar”, a professora esta facilitan
interacao entre ela e a crianca, ao considerar o conhecimento prévio de seu aluno so
assunto em questao.

2.METODOLOGIA

O presente estudo relata uma pesquisa-agéo sobre as interacdes entre uma profe
e seus quinze alunos com idade entre 2 e 3 anos nas aulas de inglés copestHisa foi
desenvolvida em uma turma da Educacéo Infantil de uma escola partindiaa propria
pesquisadora ensina inglés-LE. Essas aulas ocorriam semanalmente durante vinte e
minutos.

ApOs oito anos lecionando inglés-LE para criangas, percebi que, no inicio do &
letivo, as criancas tinham certa ressalva em participar das aulasAesirk, a partir da
primeira aula, coletei os dados por meio de gravacg@es de oito aulas em video (devidan

10 they [teachers and students] also create mutual understandings of their roles and relationsh
and the norms and expectations of their involvement as members in their classrooms (HALL a
WALSH, 2002, p.187).

11 frequent rephrasings and repetitions, clear articulation, arresting intonation patterns, and mak
the most of any contribution by the child (Painter, 1989, p.5)
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autorizadas pelos pais dos alunos), de diarios escritos apds cada aula e das notas de
de uma observadora.

3.ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Conforme ja mencionado, o objetivo desta pesquisa foi investigar o processa
interacao entre a professora e seus alunos de 2 e 3 anos de idade, durante as oito pri
aulas de inglés como lingua estrangeira (LE) de uma escola particular de Educacéo Inf
Apés a transcricdo dos dados coletados, busquei identificar as duas questdes proy
no inicio da pesquisa: (i) a forma como as criancas se dirigiam a professora no primeir
de aula e se essa forma de se dirigir a ela se modificou no periodo de oito semanas; (i
professora fez uso da lingua materna (LM) e em que momentos da aula isso acontecel
se ao usar a LM, ela favoreceu as interacdes durante as aulas.

Uma vez que, naquele ano, as criangas envolvidas na pesquisa estavam tend
primeiro contato com a lingua inglesa apenas na quarta aula do ano letivo, ess
considerada a primeira experiéncia formal de sala de aula com a préfetsorglés-LE
(que chamarei de Cristina).

Desde o primeiro dia de aula regukaprofessora regente da turma (que chamarei
Elen&® comunicou as criancas que elas teriam aulas de inglés-LE com outra profess
Segundo Elena, as criancas ndo sabiam exatamente o que isso queniasdiekero fez da
mesma forma, a fim de ensinar as criancas sobre a rotina de diferentes atividades qu
teriam durante o periodo em que estivessem na escola. Do ponto de vista de Christie (2
€ dessa maneira que as criancas aprendem sobgardzagao do tempo escolam
relacdo as varias atividades realizadas na sala de aula, parque, patio, entre outros es
No horario da aula de inglés-LE, Cristina chegou para sua primeira aula com a turma, p
permissdo para entrar e perguntou as criangas se elas sabiam que viria:

(Aula 1)

001 Teacher ‘Hello’!... posso entrar? .:Hello! A tia Elena falou para vocés que eu
vinha aqui na sala?

002 Iris Aha.

003 Teacher Falou?

004 Iris Falou que vinha aqui.

005 Teacher Falou que eu vinha aqui? E?...

Conforme se observa nos dados acima, apenas uma crianca, Iris, respondeu a Cristi
outros alunos permaneceram em siléncio, apenas olhando para ela.

Com o propoésito de interagir e ensinar uma das formas de se cumpriGaataa
levou um fantoche para a aulmmmy (o tucano), e o fez cumprimentar cada uma da
criangcasAs criancas o observavam, porém nenhuma delas se manifestou, exceto
Melissa, que se dirigiu a professora auxikara, peguntando se poderia dizer ‘Hellmo

12 Apesar de se tratar de uma pesquisa-ac&o, usarei a terceira pessoa para manter um distancie
entre a pesquisadora e a professora da turma.
13 Todos os participantes terdo pseuddnimos para preservar suas identidades.
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fantoche.Apesar de a pequena aluna nao se dirigir diretamente a Cristina, talvez |
inseguranca por ser o primeiro contato com a professora, entende-se que esta foi
forma de a aluna interagficom o fantoche que estava com a professora de inglés-LE.

(Aula 1)
098 Ana A Melissaquer dizer hao, tia...

Mais tarde, quando Cristina apresentou a marionete Suzy (a avestruz) para
cumprimentasse cada crianca dizendo ‘hello’, Iris chamou Cristina até sua mesinha.

(Aula 1)

103 Teacher (...) Vamos la... Olha la a Melissa. Melissa, olha a Suzy falando ‘pelta’
vocé.Ah! Quem mais vai falar para a Suzy? ‘Hello’! ‘Hello™...
(incompreensivel)amos la falar ‘hellopara o Paulo, Suzy ‘Hello’,
Paulo... (...)

104 Iris Aqui, tia.

Este foi 0 primeiro e Gnico momento da primeira aula em que um dos alunos se reft
diretamente a professora Cristina. Nenhuma das outras criancas se manifestou, excet
Iris, durante os 25 minutos de aula. Essa observacéo foi registrada por Carolin:
observadora (assistente de pesquisa), conforme podemos verificar em suas notas de c:

“Apesar de Cristina se apresentar como ‘Sou a teacher Cristina’, apenas ao final da aula uma
das criangas parece ter entendido o sentido de ela estar 1&. Nenhuma das criangas se dirigiu a
ela usando qualquer um dos termos ‘professora’, ‘tia’ ou ‘teacher™ (Notas da observadora,
Aula 1, minha traducao)

Por outro lado, na oitava aula, talvez porque as criancas ja se sentissem n
familiarizadas com a presencga de Cristina, foi possivel observar que cinco delas interag
com a professora para contar alguma coisa sobre suas vidas particulares, ou para cha
atencao sobre algo que estava sendo trabalhado na LE.

(Aula 8)

021 Olavo Teacher teacher

022 Teacher Diga, amor

023 Olavo A minha mae deu remédio. Sabia que eu estou com tosse?
027 Jussi Tia, olha o meu dodoi.

075 Tiago Tia, tia, na minha casa tem, tem ‘window’.

233 Melissa Tia, tia, tia... tia,eu escondi o ‘pencil'.

Exceto por apenas um aluno, Olavo, que se refe@itistina como ‘teacher’, as quatro
crian@s ainda usavam o termo comum na est@3 em vez de ‘teacherpara chamar a

14 As falas que representam momentos de interagdo dos alunos com a professora de inglés-LE ¢
destacadas em itélico.
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professora de ingé como ela propria sutiimente sugeriu as criancas nas aulas anterio
Essa sugestédo se dava ao se referir a ela mesma como ‘teacher Cristina’.

Com base nessa transcricdo da aula oito, € claramente perceptivel que, apé
periodo de encontros semanais, as crian¢as ja se sentiam mais a vontade para interag
a professoraddemais, embora sutilmente, Cristina tentava fazer com que as criange
chamassem de ‘teacher’, e se insistisse nesse procedimento, provavelmente até o fii
ano letivo, todos os alunos estariam se dirigindo a ela teacher’.

Quanto ao uso da lingua materna para interagir com os alunos, foi verificado q
professora usa mais frequentemente o portugués (LM) nas suas aulas. Cristina cond
aula toda em LM, exceto pelo vocabulario que queria trabalhar com os alunos. Esta pr
contradiz o que Charrington e Covill (2001) afirmam sobre oferer&raga possibilidades
de compreenséo da LE para que possa “reconhecer o idioma e entdo comecar a proc
praticar” .vii, minha tradugd). Dessa forma, a professora poderia expor as criangas
diversas situa@s de uso darlgua inglesa, e proporcionar o desenvolvimento da acuidac
auditiva, favorecendo o aprendizado da LE.

Durante as aulas, houve varios momentos em que Cristina poderia ter falado
inglés, em vez de portugués, mas nao o fez. Pode-se verificar sua vontade em usar a
meio das notas de campo que fez:

(Aula 1)

A Unica coisa que me incomodou foi o fato de que eu falo muito em portugués, mas tudo bem,
porque meus objetivos na primeira aula eram deixa-los com uma boa impressdo da aula
diferente, e apresenta-los aos 2 ‘pets’ que vou usar durante o ano todo para falar de um jeito
diferente com as criang (em ingl8): Tommy, o tucano, e Suzya avestruz. Com relagdo a
lingua, meu objetivo era ensinar as criangas a cumprimentar as ‘personagens’ e eu dizendo
‘hello’. (...) Como foi o primeiro contato com essaisangas, achei que correu tudo bem,
melhor do que eu esperava, apesar do fato de que eu podia ter usado mais inglés. (Notas de
campo daAula 1, minha tradugéo)

Nas transcri¢cdes abaixo, pode-se verificar em itdlico, do ponto de vista da pesquisa
ao conversar com os alunos, os momentos em que Cristina poderia ter usado a LE, el
daLM:

(Aula 1)

011 Teacher Esse daqui € oommy

012 Alunos Tommy

013 Teacher Vocés sabem falar o nome @ommy?...Quem sabe falar o nome do
Tommy?

014 Tiago Eu.

015 Teacher Quero ver

016 Tiago Tommy.

017 Teacher Ah! \bocé sabe! &s, Dmmy..[conversando com o fantoch&]e sabe
falar o nome... Esse aqui é orfimy ®ducan...

018 Iris Eu também sei.

019 Teacher Vocé também sabe falar?... quero escutar quem que sabe falar o nome do
Tommy.

020 Iris Tome.

021 Teacher Tommy.

022 Iris Tom.
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023 Teacher

031 Teacher

090 Teacher

091 Alunos
092 Teacher

(Aula 8)
006 Teacher
007 Ana
008 Teacher

021 Olavo
022 Teacher
023 Olavo
024 Teacher
025 Olavo
026 Teacher

046 Teacher
047 Olavo

048 Carolina
049 Teacher

050 Iris Hello.

Ah! Ela também sabe,ofmmy.. viu s6 que legal,60lmmy?[conversando
com o fantochePh, é... esse meu amiguinfemmy aqui, ele ndo sabe
falar igual a gente.

Ah! Tommy aquele amigo & sabe falar tudo para vocé,... ele sabe falar
hello, ele sabe falardmmy que € o seu nome[conversando com o
fantoche] que legal, né pessoal? E vocés, sabem falar hello pananoy?
Vocé sabe falar hello paraTommy, amigo?..Ah! Ele sabeZconversando
com o fantochePeixa eu escutar. hello!... Olha 14, Tommy!
[conversando com o fantochBleixa eu ver. (incomp). lh! (incomp)...
como é que é o nome daquele nosso amiguinho ali?

(inconpreensivel)..Ah! Nao pode bater{para Iris que estava batendo na
Suzy a marionete)

(incomp)

Esse daqui é oidgo, SuzyEle ja sabe falar hello [conversando com a
marionete]. Hello, Tiago! [como se fosse Suzy falando]

Turminha..tia, eles podem sentar no chéo, né?

Podem.

Turminha, vamos sentar no chéaoje, aqui junto com a teachev@mos?
Vamos tirar a cadeirinha e colocar |a perto da mesivbaf caGléria.

Teachey teacher

Diga, amor

A minha mae deu remédio. Sabia que eu estou com tosse?
Vocé esta com tosse?

(tosse)

Nossa, td mesmo!

Ihh! Vocés nédo vao falar hello para a tia Carolina?
Hello.

Hello.

Hello, Olavo, muito bem.

Como se pode verificar nos excertosAlalas 1 e 8, houve varias oportunidades em que &
professora de inglés poderia ter usado a LE, fornecendo as criangas um insumo ext
lingua inglesa, corroborando a ideia de Bygate (1987, apud CONSOLO, 2000), em qt
lingua falada na sala de aula serve como meio para a linguagem ser aprendida. Cri
poderia ter aproveitado os contextos em que as criancas aprenderiam a LE indiretame

Conforme Ellis (1997) assevera, “da mesma forma que uma pessoa modifica sua fo
de falar com as criancas na LM, assim acontece com um falante nativo ao se comunicar
o aprendiz” (p. 45, minha traduc&o). Desta forma, na citagéo de Ellis (1997) pode-se ente
gue o papel que o falante nativo desempenha pode ser o mesmo que o do professor d
e assim justifica-se 0 uso da LM nas primeiras aulas, como uma forma de facilita
compreensdo nas interagdes. No excerto a s&arolina também aponta o uso da LM
como uma forma de promover a interagéo:
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O uso da LM promoveu a interacéo entre a professora e os alunos, principalmente quando
Cristina quer(sic) que eles tenham contato com os fantochesn{fily’ e ‘Suzy), que ela vai

usar durante todo o ano. O primeiro é orfimy Tucano’, que permanece o tempo todo na

mao da professora. Entretanto, para envolver as criancas, Cristina faz uso de expressdes de
envolvimento como: “Ucé sabe dizer o nome d@dommy’?”; “Vocé sabem dizethello™?”;

“Vamos acordar a ‘Suzy'?”; “Bye, bye!” (no final da aula). (Notas da observaiiola,l,

minha traducao)

No entanto, uma vez que a aula é de inglés-LE, a professora deveria fornecer o mé
de insumo possivel para que as criancas pudessem indiretamente aprender a
vocabulario extra. Segundo Cant e Superfine (1997) “o uso demasiado de LM pode tc
0 inglés um exercicio puramente escaan que a relevancia e a natureza comunicativa d
lingua se perdem.” (p. 6, minha traducao).

Por outro lado, vale ressaltar que ha momentos em que o uso da LM é mais efic
rapido, como por exemplo, ao se explicar algum procedimento para uma atividade:

(Aula 8)

213 Teacher (...) Agora, a teacher quer ver quem que é bem esperto... todo mundo vai
ficar de pé... levanta, todo mundo agora... e a teacher vai contar até
three... vamos Olavo, fica de pé... one, two, three... a teacher vai contar
até three...vamos ver quem que acha e traz para a teacher um book de
verdade... a teacher p6s la no tapete... tem que trazer um book para mim.
Vamos ver quem vai trazer? One, two, three. (...)

Como o excerto acima mostra, se Cristina tivesse dado todas aquelas instrucdes na |
criangcas ndo teriam compreendidssim, justifica-se a importancia de se escolher o
momentos certos para o uso da LM para se evitar que os alunos ndo compreend
professoraA LE pode ser usada efetivamente em atividades relevantes para aprendize
do idioma estrangeiro.

No excerto abaixo, é possivel verificar alguns momentos (em italico) que 0 uso te
da LM como da LE, em momentos adequados, favoreceu a interagéo professora-alun
meio da resposta das criancas:

152 Teacher Entdo vem c4, senta aqui pertinho de mim... porque a teacher quer fazer
uma brincadeira assim... vocés sdo bem espertos?

153 Olavo (afirmando com a cabega

154 Teacher Sao? Entdo mostra para mim aonde que esta a window

155 Jussi Tala

156 Alunos (apontando para a jane)a

157 Teacher A figura da window esta aqui! E cadé a window da nossa sala?
158 Tiago Ta la

186 Teacher Iris, deixa os pencils em cima dadeira. Deixa.

187 lIris (deixa os lapis no lugar indicado)

190 Teacher Aonde? Essa € a figurinha da chair? Ou sera que é da window?

191 Gléria Window.

192 Teacher Essa é a windovE cadé a chair® figurinha da chair?
193 Tiago Ta ali.

194 Alunos (apontando para a figura da cadejra
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195 Teacher Ta ali em cima da mesinha. Turminha, aonde que a teacher pés a figurinha
do pencil?Aonde que esta a figura do pencil? Quem vai achar?

196 lIris Eu vou. (pegando a figura da mesa)

197 Tiago Achel

198 Teacher Achou, Tiago! Traz para mimAlex! Traz para a teacher o pencil! Isso!
Muito bem! Deixa la esse, Iris. Esse @& o pencil Melissa, vocésabe
onde que esta figurinha da chair? Traz para mim.

199 Melissa (afirmando que sim com a cal&®g¢

200 Alunos Ali.

201 Teacher Muito bem Melissa!

Apesar do uso excessivo da LM, ao solicitar que as criancas trouxessem o0s cart
com as figuras solicitadas na LE, Cristina pode oferecer oportunidades para que as cria
mostrassem que compreendiam o que a professora lhes pedia, corroborando o que He
e Pinkley (2005) sugerem a respeito das interacdes “(...) envolverem a¢des da part
professora no sentido de direcionar a atencéo delas [criancas] para objetos eltdeias
(p.vi, minha traducéo), dessa forma usando a LM como uma ferramenta para facilite
interacao e possibilitar a aprendizagem.

De acordo com Snow et al (1991), além do material, da organizacdo da aula, do curric
e outros, a forma como o professor interage com seus alunos em sala de aula é de
importanciaA experiéncia no ensino de LEC me faz concordar tanto com a autora acin
como com Herrera e Pinkley (2005), quando afirmam que “a aprendizagem € um process
construcéo do significado por meio das interacdes so€igis/i, minha traducao). Dessa
forma, ao se trabalhar com ensino de LEC, a professora é desafiada a tornar coerente a
gue as criancas tém do mundo, e de que forma a linguagem se organiza dentro dele. Du
uma aula de inglés-LE, a professora fornece aos pequenos aprendizes oportunidad
criar significados, e essa atitude beneficia a aprendizagem da LE.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja informado anteriormente, o professor que atua no ensino de LEC pre
ter habilidades diferentes daquele que trabalha com adolescentes e/ou adultos. Form
pedagdgica e linguistica esgézds séo fundamentais para esses professores que trabalh
com aprendizes com idade abaixo de seis anos (PIRES, 2004). Dessa preocupacao \
interesse em pesquisar um contexto real onagadiinglesa énsinada como LE. Com o
objetivo de identificar e analisar o discurso da professora nas interagdes com seus qu
alunos, foi conduzida uma pesquisa-acao de base etnogréfica, ja que esse tipo de pes
€ apropriada para a rotina diéria de sala de aula. Para Painter (1989), a aprendizagem d
lingua ocorre por meio das interagdes com outras pessoas, dessa forma capacitar
crianca a aprender uma lingua de forma natural.

15 .. involve actions on the part of the teacher as directing their attention to objets and idea:
(HERRERAand PIKLEY 2005, p. vi)

16 learning is a process of constructing meaning through interactions in social contexts. (HERREF
and PINKLEY, 2005, p.vi)
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As evidéncias dos dados mostraram que, no periodo das oito semanas, as cri
parecem ter ficado cada vez mais a vontade para interagir com a professor@oa LE
analisar as transcric@es é possivel verificar as mudancas comportamentais dos peq
aprendizedA cada aula, cada um dos alunos, sutilmente comecou a produzir o vocabul
ensinado. Essa producao parece ter acontecido naturalmente.

No que concerne a forma como as criancas se dirigiam a professora, houve
mudanc¢a muito sutil, como por exemplo, ao mostrar-lhe um objeto ou contar algo que t
acontecido antes da aula. Com relacao ao uso de palavraprodessora, tia, ou teacher
0s pequenos aprendizes tendiam a usar os termos na LM, exceto por dois alunos g
usavam a palavreeachera partir da quinta aul@s criancas falavam em portugués
durante toda a aula, e usavam a LE apenas para produzir as palavras ensinada
professora de inglés-LE. Pode-se atribuir essa pratica ao fato da professora faze
excessivo do portugués. Entretanto, o uso da LM ajudou a tornar a sala de aule
ambiente informal, no qual as criancas puderam se sentir confortaveis para se dirigir:
professora de LE. Essa concluséo foi possivel de se verificar gracas a triangulacac
dados, em que se comparou as transcricdes das aulas com as notas de campo, te
professora quanto da observadora. Por outro lado, foi possivel perceber o uso exce
da LM, mostrando que a pratica discursiva da professora poderia ter sido mais eficie
para com os alunos, se ela tivesse fornecido mais insumo compreensivel (ELLIS, 199
LE.

Apbs a andlise e discussédo dos dados, também foi possivel observar que, ape:
na primeira aula apenas quatro das onze criancas participarem verbalmente, as outre
acompanharam cada uma das atividades propostas pela professora. Isso pode repre
ainteracdo nao-verbal a que Charrington e Covill (2003) fazem referéncia, ja que as crie
puderam interagir com seus colegas e com os fantoches usados pela professora.

Para finalizarnenhum estudo é totalmente completo, e apesar de qualquer limitas
gue essa investigacao possa ter apresentado, acredita-se que ela foi valida no sent
colaborar para a préatica da professora-pesquisadora atuante naquela sala de aula,
partir dos resultados pode-se verificar a necessidade de oportunizar aos alunos um |
acesso a LE em termos de insumo compreensivel.

Ainda se veem poucas pesquisas a respeito do processo de ensino e aprendiz
de LEC. Sugere-se que outras pesquisas nessa area sejam conduzidas para me
compreender a interacdo entre professor e aluno na sala de aula de Educacéo Infanti
o0 objetivo de promover subsidios para a pratica dos professores, no sentido de ajud
as criancas a interagirem em diferentes situacdes. Espera-se que esse estudo
contribuir para a investigacéo do discurso da sala de aula de inglés-LE para criancas,
como acrescentar informacgdes relevantes para a area.
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