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TEACHERS OF ENGLISH TO YOUNG LEARNERS:
EXPECTED THEORETICAL AND METHODOLOGICAL KNOWLEDGE
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RESUMO: Tem aumentado o interesse pelo dominio da lingua inglesa como ferramenta de comunica
para inclusdo no mundo globalizado, bem como a oferta de seu ensino para cBANMERQN, 2001;
PINTER, 2006). Neste texto, buscamos refletir acerca da formagédo do docente para atuar junto a ¢
publico em especial. Trazemos sugestdes de mudangcas no processo vigente, que venham ao encont
necessidades contemporaneSACRISTAN, 2006; LIBANEO, 2006), mediante a visdo de cinco
professoras que lecionam lingua inglesa para criangas em um municipio matogrossense. Os dados f
parte de um estudo qualitativo e foram gerados por meio de entrevistas individuais e sessoes reflex
coletivas entre o grupo de docentes e a pesquisadora. Com base em seus dizeres, apresentan
conhecimentos tedrico-metodologicos adquiridos e os desejados, e algumas caracteristicas peculia
esses docenteSFADA, 2004). Sdo abordadas, também, algumas dificuldades encontradas e a importan
da experiéncia para o desenvolvimento da docéAcfarmacéo é entendida como continua, com carater
coletivo, colaborativo e reflexivoPORTO, 2004; IMBERNON, 2005; PIMENTA e GHEDIN, 2005),
possibilitando ao docente desenvolver agao investigativa de sua pratica pedagogica.
Palavras-chave:formacao docente; processo ensino-aprendizagem; lingua inglesa para criangas.

ABSTRACT: The interest for the domain of the English Language (EL) to young learners is increasin
It is considered a communication tool for inclusion in a globalized w@RMERON, 2001;PINTER
2006). The article aims at discussing the development of teachers for this specific context. So
suggestions of changes in the current process are mentioned, so that it meets the contemporary r
(SACRISTAN, 2006;LIBANEO, 2006). They show points of view of five teachers that teach EL for
children in a city in Mato Grosso State. The data are part of a qualitative study and to collect the
individual interviews and collective reflexive sessions were used with the teagtoarg’and the researcher
Based on what these teachers stated, we present some theoretical- methodological information acqt
by them and the ones aimed as well as some peculiar characteristics required to teach SRi&@An (
2004). Some difficulties and the importance of the experience to development the teaching practice
also underlined. The formation is understood as continuous with collective, collaborative and reflecti
character PORTO, 2004;IMBERNON, 2005; PIMENTA e GHEDIN, 2005).That kind of formation
gives the opportunity to teachers to develop an investigative action in their pedagogical practice.
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INTRODUCAO

Por conta da globalizacao, tem havido um acréscimo consideravel no interesse
dominio de lingua ingles@oravante LI), de preferéncia estando o individuo em tenr
idade. No mundo todo, o ensino e aprendizagem de doravante LE para criancas (dora
LEC) tem sido alvo de estudos, cujos resultados séo divulgados por meio de Organiza
Centros e Conselhos, dentre outros. Para Pinter (2006, p. 38), ha boas razdes pelas
criancas podem se beneficiar com a aprendizagem de Lingua Estrarmdtioea ayumenta
que os principais objetivos e expectativas dos programas de ensino dgiaiiente
incluem o desenvolvimento de habilidades basicas de comunicacgéo, incentivam e mot
as criancas de forma prazerosa e divertida, promovem o contato com outras culti
desenvolvem suas habilidades cognitivas e consciéncia metalinguistica, além de encc
las para ‘aprender a aprender’.

Cameron2001, p. 16-17) afirma que questdes sociais, culturais e politicas acerc
politicas de ensino de LE para criancas sdo complexas e influenciam o ensino e aprenc
em sala de auldinda consoante Pinter (2006, p. 41), para que a introducéo de LEC 1
escolas, em qualquer pais, seja bem sucedida, deve haver investimento, por parte do go
para contratacdo e treinamento de professores tanto em servi¢o, quanto em pré-se
oferecendo-lhes oportunidades para sua formacédo e desenvolvimento. Igualmente, R
(2008, p. 17) enfatiza a necessidade de professores bem formados e preparado:
apresentem competéncias desejaveis para atuarem nesta area e acrescenta, a esta
mais estudosobre a idade e a definicdo de objetivos de acordo com o0 coAsita, no
gue concerne a oferta de LEC, corroboramos as ideias dessa autora (ROCHA, 2007
2008), que a toma como ferramenta semiotica transcultural, uma possibilidade a mais
crianga desenvolver-se integralmente e criar base solida para aprendizagem futura. Pa

ensinar LEC na contemporaneidade é procurar auxiliar a crianga a construir caminhos que a
ajudem a ampliar o conhecimento de si propria e da sociedade em que vive, a compreender
melhor os contextos que a cercam, fortalecendo-a com uma visao positiva e critica de si
mesma e das diferencas, a integra-la no mundo plurilingue, pluricultural e densamente
semiotizado em que vivemos, a fim de fortificar sua auto-estima, capacitando-a a agir e a
comunicar-se em LE nas diversas esferas cotidianas, preparando-a para engajar-se em
interacdes cada vez mais complexas, assegurando-lhe igualdade de oportunidades, também no
que se refere ao direito a esse ensino (ROCHA, 2008, p. 20).

Percebemos que, acompanhando a expanséo da oferta de ensino e aprendizag
LE, proliferam, no cenario académico mundial, estudos que contemplam o fendmenc
questdo. Scott e Ytreberg (1990), Moon (2000), Cameron (2001), Phillips (2003), Pinter (2C
King e Mackey (2007) séo alguns autores que discutem acerca da melhor idade pa
aprender linguas; apresentam reflexdes no tocante a formacéo docente, ao desenvolvi
da criancga, ao papel do professor e do aluno, analise e sugestdes de elaboracdo de m
didaticos e orientacdes quanto ao processo avaliativo.

No Brasil, diferentemente do que acontece nos paises europeus, proposta:
andamento caracterizam-se, em geral, em acdes isoladas, ja que ndo se tem, .
documentos oficiais que fornecam orientages especificas quanto a oferta de LE
criancas (ROCHA, 2007a, 2007b, 2008). Dentre os trabalhos na area da Lingplisécia
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relacionados especificamente ao ensino-aprendizagem de LI em anos iniciais do En
Fundamental (doravante EF) realizados no Brasil, citamos alguns como o de Szundy (2C
gue aborda a construcao do conhecimento através de jogos de linguagem, o estuc
caso feito por Pires (2004), e as reflexdes desencadeadas por Zilles (2006), todos em cor
de ensino privado. No que diz respeito ao docente, Shimoura (2005) investigou um pro
de formacéo de professores de inglés para criancas, Rinaldi (2006) fez um retrato da form
de professores de espanhol e o estudo de Rocha (2006) investigou o pensamentc
participantes sobre o ensino e a aprendizagem de LE em anos iniciajsatodi&éndo-nos

a crescente importancia atribuida ao estudo das crencas de alunos, professores (BARCE
2004, 2007) e terceiroSILVA et al, 2005;SANTOS, 2005, 2006SCHEIFER 2008, dentre
outros), acerca do que é ensinar e aprender linguas. Outros estudiosos da area, tais
Scafaro (2006);Tonelli (2007), Marins (2005), Carvalho (200mbosi (2007), Costa (2007)

e Costa (2008), por exemplo, dedicam-se ao estudo de diferentes metodologias de ensi
LE, interacdes, motivacBes de aprendizes e avaliacdo. Entretanto, além de os estudos
o tema serem relativamente escassos, poucos sao direcionados especificamente f
compreensao dos aspectos relacionadosndacao do profissiongbara atuar em anos
iniciais do EF e na rede publica de ensino. Santos (2005, 2006) e Rocha (2006) tém apor
gue ainda nao ha respostas satisfatérias quanto ao profissional que pode/deve mini
aulas de LEC, ja que até o momento, ndo se é oferecida uma formacao inicial (doravant
especifica.

Este texto € um recorte de sua tese de doutorado, que se encontra em fase de a
para defesa. Objetiva abordhrevemente, possiveis aspectos relacionados a formag:
tedrico-metodoldgica requeridos ao docente para atuagdo no ensino de LEC em anos in
do EF, arrolando, segundo o olhar de professores, conhecimentos que lhes for
transmitidos/construidos e/ou almejados. O corpus aqui analisado é proveniente de
estudo qualitativo, cujos dados foram coletados de cinco docentes licenciadas em Le
com diferentes formagdes no Ensino Médio (Magistério e Propedéutico) e especializag
gue atuam no ensino de LI em anos iniciais, aqui representadas por nomes ficticios.
sdo participantes do Projeto de Pesquisa-Extensad\INERUcleo de Estudos para
Professores dérte e Lingua Inglesa), que visa proporcionar Formacao Continuada ness
areas e é desenvolvido na Rede Municipal de Ensino de um municipio localizado ao n
de Mato Grosso. Os dados foram gerados por meio de entrevistas individuais (E) €
guatro sessoes reflexivas (SR) realizadas entre as docentes e a pesquisadora (Pq), gr:
em audio e video.

A andlise aborda as concepcgdes das docentes acerca da formacgao teor
metodolodgica e implicagcdes na acédo pedagodgica.

Além desta introducéo, apresentamos, a segrgves reflexdes sobre a formagéo
docente no contexto educacional geral e a luz da Lingudgiizaada (LA). Na sequéncia,
descrevemos e discutimos concepg¢des das docentes acerca da formacao ted
metodoldgica e implicacdes para a pratica, e encerramos com algumas consideracdes
otema.
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1.ALGUNS APONTAMENT OS SOBREA FORMAGAO DO DOCENTE PARA ATUAR
NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Vivemos em um mundo globalizado, transnacional (SACRISTAN, 2006). Nele,
processo educacional, que envolve lingua e sociedade, deve ser visto como um ato po
em que educandos sejam capazes de desencadear uma leitura critica das inu
transformacdes que ocorrem em escala mundial (LIBANEO, 2@0@&)o em vista as reformas
educacionais definidas pelos PCN (1998), leis e matrizes curriculares, percebe-se ¢
educacédo passa por mudancas significativas, criando expectativa quanto a escola
sistemas educativos. Numa perspectiva contemporanea, os varios niveis educaci
veem-se encurralados e levados a buscar propostas que possam acarretar mud
cerceados em orientacdes curriculares e metodoldgicas na formacao de professores

Pelo fato de este texto ser dedicado aos aspectos relacionados a formacao,
necessario o entendimento do termo, ja que, no &mbito educacional, diferentes conce
se confrontam. Concordando com Porto (2004), formacao docente sera tomada neste ¢
numa perspectiva dieconclusdalo homemAssim, “identifica-se a formacao com percurso,
processo — trajetdria de vida pessoal e profissional, que implica opcdes, remete a neces
de construcdo de patamares cada vez mais avancados de saladegarer fazendo-
se” (PORO, 2004, p. 13).

Ha um consenso na sociedade de que todo e qualquer inicio é tarefa dificil. Quen
se recorda do primeiro dia de aula ou das primeiras tentativas para aprender a anc
bicicleta? Pois bem, o inicio na arte de ensinar também apresenta muitas dificuldades, |
requer do docente a aprendizagem de como fazé-lo e, para isso, Zeichner (1993, p. 5
gue “aprender a ensinar € um processo que continua ao longo da carreira docente
néo obstante a qualidade do que fizermos nos nossos programas de formacéo de profe
na melhor das hipoteses, s6 poderemos preparar 0s professores para comegcar a er
Neste sentido, nos parece plausivel, alinhando-nos a visao de Imbernon (2005), qu
instituicdes responsaveis pela FI devam ter papel decisivo na promocgao do conhecin
profissional e de todos os aspectos da profissédo docente, comprometendo-se com 0 co
e a cultura em que esta se desenvolve. Para ele, “devem ser instituicdes ‘vivas’, promc
da mudanca e da inovacdo” (2005, p. 61), de modo que, por meio de uma bagagem
cientifico-cultural-contextual-psicopegagoégica-pessoal, possa assumir o fazer pedagc
em toda a sua complexidade, de forma reflexiva, com flexibilidade e rigor necessar
Apresentando visdo convergente a esse respeito, Maciel e Neto (2004) e Pimentae G
(2005) apontam que a FI do docente deve prover o desenvolvimento de uma cons
acao investigativa na pratica pedagoégica, abordando a pesquisa como um dos princ
condicionantes para a reflexdo.

O ensino de linguas que ndo a materna passou a ser visto como acgao profiss
apenas no ultimo século. No Brasil, somente no inicio dos anos trinta, a modernidad
ensino de linguas marcou seu ingresso no panorama dos paises que sobressaem na p
mundial do conhecimento organizado para o ensino-aprendizagem de outros idio
(ALMEIDA FILHO, 2003). De acordo com Spada (2004), além da Psicologia e da Educag
a Linguistica Moderna tem trazido contribui¢cdes significativas para o ensino de segu
lingua e LE, dentre as quais destaca a concepgéo de linguistica estrutural (que lev
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desenvolvimento do método audio-lingual — considerado o primeiro método ‘cientifico’ ¢
ensino de lingua); a introducdo da Gramatica Universal de Chomsky; a teoria do monito
Krashen e a teoria da competéncia linguistica de Hymes, que proporcionou diver
desenvolvimentos no campo do Ensino Comunicativo. Defensora de uma formac
linguistica consistente do professor de linguas, Spada (2004) aponta os aspectos for
funcionais, pragmaticos e sociolinguisticos da linguagem como indispenséaveis e acresc
gue além de compreender o funcionamento da linguagem, o docente deveria tam!
entender como o aluno faz esforcos para aprefig&®im, conclui a autora, € importante
gue a formacéao do professor contemple também o modo como as linguas séo aprenc
além, é claro, do conhecimento de sua matéria que, de acord&iddowson (2002),
fornece-lhe bases de sua autoridade e da a garantia da ideia de que o docente esta prat
uma profisséo.

Especialmente no que diz respeito ao professor de LI para criancgas, algun
caracteristicas lhes sao (devem ser) peculiares. Fundamentando-se no pensan
vygotskiano, Cameron (2001, p. 19-20) sintetiza principios da aprendizagem que tén
mostrado importantes para estudos da linguagem. Dentre eles, a autora destaca que cr
tentam construir significado ativamente e precisam de espaco para desenvolvimentt
linguagem. No entanto, ao usarem a linguagem, algumas pistas ou sinais podem na
percebidos pelas criancas, assim, precisam da ajuda de outros para construirem signifi
A interacdo social desencadeada lhes proporciona desenvolvimento, portantc
aprendizagem de lingua(s) depende do que experienciam no cotidiano. Neste sentic
“lingua(gem) prové a crianca com uma nova ferramenta, abre novas oportunidades |
fazer coisas e para organizar informagdes mediante uso de palavras e simbolos” (CAMER
2001, p. 5).

Nas palavras de Harmer (2002), fator importante a ser observado para a escolh
que ensinar é a idade dos alunos, pois pessoas de diferentes idades tém necessi
competéncias e habilidades cognitivas diferentes. Phillips (2003), referindo-se a maturid
das criancas, afirma que fatores como a cultura, ambiente, sexo, expectativas de cole
pais influenciam diretamentssim, em seu processo de aprendizagem, além da idade,
maturidade, ha de se atentar para a abordagem utilizada, as atividades ofertadas, ou st
professor importa conhecer as circunstancias em que seus alunos estédo envolvidos,
simplesmente atentar para a faixa etaria. Criancas precisam se desenvolver fisicam
para desempenharem as acdes cotidianas, e socialmente, no desenvolviment
caracteristicas que possibilitem a elas adequarem-se a sociedade em que vivem e,
processo, a lingua ndo pode ser vista como sistema abstrato, mas, sim, como veicu
comunicagéo.

Levando em consideracédo, amparadas em Magalhdes e Fidalgo (2008, p. 105), qt
papel principal da LinguisticAplicada é envolvese em discussfes sobre questdes
relacionadas a linguagem como forma de organizagdo do pensamento critico”, na sequé
discutimos, ainda que brevemente, conceitos em relacao a abordagens, métodos e té
e apresentamos alguns caminhos que tém sido trilhados em LA, especificamente
relacdo a formacéao docente.
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2.LINGUISTICA APLICADA EFORMAGAO DOCENTE

A literatura na area da LA ao ensino de linguas abarca trabalhos interessantes
descrevem diferentes abordagens, métodos e técnicas de ensino, papel do professc
aluno, concepcbes de linguagem e aprendizagem, objetivos e tipos de atividages (ve
exemplo, Brown, 200&Imeida Filho, 1999, 2002, 2003), como tentativas de se buscal
melhor formaou aforma idealde ensinar e aprendérimeras definicdes sédo encontradas
para o trinbmio abordagem-método-técnica. Neste estudo, nos alinhamos a viséo de B
(2002) no que concerne ao entendimento de ‘abordagem’, pois ele a concebe como
que vai muito além de um conjunto estatico de principios, como um composto dinamic
enegias que muda com a experiéncia de ensinar e apyergiez faz com que diferentes
professores apresentem diferentes abordagens. Nas palavras delaut®ra l6gica
tedrica que norteia tudo o que acontece na sala de aula’; (2002. De maneira analoga,
o termo ‘método’ tem desencadeado muitas discussdes. Para Brown (2002) e Kumaravac
(2003), por exemplo, este tem sido comumente definido como conjunto de técnicas de
de aula teoricamente unificadas, pensado para ser generalizavel em ampla varieda
contextos e publicos, com um conjunto de procedimentos especificos. Quanto as ‘técni
referem-se, geralmente, as atividades a serem desenvolvidas em sala, coerentes
método e abordagem, que sdo adotadas ou adaptadas pelos professores.

Tudor (2001) mostra que a visédo que os docentes tém de lingua(gem), de ensin
aprendizagem e de sala de aula, influencia diretamente seu fazer pedagégico e d
nenhum método, a exemplo do que afirma Prabhu (2003), atende a toda complexid:
dinamicidade de cada sala de aula em sua singularidade. Santos (2005, p. 165), base:
Richards e Lockhart (1998Imeida Filho (2002), dentre outros, sugere que as metodologi
de ensino ndo podem ser vistas como prontas e definitivas, como receitas a serem apli
em qualquer contexto, de modo que os resultados sejam sempre 0s mesmos, mas el
moldadas pelo que os professores sabem ou por aquilo em que acreditam (
conhecimentos e crengadutores comaorudor (2001), Prabhu (2003), Brown (2002) e
Kumaravadivelu (2003), para citar alguns, tém questionado a validade do método de er
e inserem-se naquilo que tem se chanmeetspectiva pds-métoddanto para Brown
(2002), quanto para Kumaravadivelu (2003), o conceito de método apresenta limitagoe
que nado consegue envolver toda a complexidade que permeia o ensino-aprendizage
linguas, o que leva a uma insatisfacdo por parte dos doc&aitegonceitos ignoram
fatores importantes que interferem para o sucesso ou fracasso do trabalho, tais c
cognicédo do professpopercepcdo do aprendiz, necessidades da sociedade, conte;
culturais, exigéncias politicas, imposicbes econbmicas e restricdes institucior
(KUMARAVADIVELU, 2003, p. 29).

De acordo cor¥ieira-Abrahdo (2004), o professprofissional formado e preparado
linguistica e metodologicamente para ministrar aulas de LI, ndo pode mais ser visto col
detentor exclusivo do conhecimento, mas como facilitador da aprendizagem, qués dize
visto como um ser total, situado social e historicamente, portador de uma rica histori;
vida” (p. 132). Isso implica mudancas nos processos de formacdo. Com base em al
estudos, ela argumenta que o modelo “trés mais um” (trés anos dedicados as discipli
um ano a formacao docente) dos antigos curriculos dos cursos de Letras ndo é e
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especialmente pela dicotomia imposta ao bindmio teoria-préatica (VIEIRA-ABRAHAO, 200
p. 155). Em analise as resolucfes CNE/CP'hieeestabelecem a duracao e carga horari
dos cursos de Letras, atividades praticas, estagio supervisionado e seus objetivos, a &
conclui que a Fl do professor de LE depende de uma parceria de carater colaborativo ¢
universidade e escola publica, em que diferentes praticas (componente curricular e est:
sejam articuladas “numa perspectiva transdisciplinar”, conforme suas palavras (p. 1°
Neste sentidoYieira-Abrahdo (2007) aponta que o estagio supervisionado é de sur
importancia para a Fl do professeralém disso, o préprio professor formador e o regent
de sala podem privilegisse do momento em campiodavia, a autora mostra que os
documentos deixam lacunas quanto ao perfil do proféssnador do papel de aglutinador
do coordenadogrelevancia do projeto de estagio, o lugar do componente tedrico, além
dificuldade para estagio em LE, que ndo constam na grade curricular das escolas, e a
de tempo dos estagiarios provenientes dos cursos no#issoms, concluVieira-Abrahao
(2007), embora os documentos apontem melhorias, s6 acontecerdo mesmo, na prat
partir de um planejamento coletivo e colaborativo com envolvimento efetivo de todas
instancias educativas.

Na sequéncia, 0s assuntos abordados sédo retomados, a partir da visdo das doc
investigadas.

3. CONCEPCOESACERCA DA FORMACAO TEORICA E IMPLICACOES PARA A
PRATICA

As professoras participantes do estudo demonstram diferentes entendimentos s
formacao tedricao serem questionadas sobre o tema, ora a caracterizam como conhecim
de conteudos relacionados a LI, as teorias de ensino e aprendizagem, ora argumentatr
pouco lhes foi ofertado durante a Fl, restringindo-se apenas aos momentos finais do cl
ou, ainda, que nao se lembram de nada em especifico, como descrevem nos excertc
seguem:

(01) Olha, no momento ndo me lembro, sei que nos estudamos até Literatura Norte-Americana,
tanta coisa assim, mas (relutan{@nalu, E2, 09/07/2008)

(02) Nao lembro agora /.../ fiz Magistério numa escola particular, muito boa, em termos de
ensino-aprendizagem e voltada a educacdo de valores religiosos, escola de freiras, depois eu
fui fazer uma especializagcdo para trabalhar com deficientes mentais, ai fiz um estagio e 400
horas de curso e depois disso me despertou pra fazer Letras, quer dizer, fiz primeiro Pedagogia,
trés semestres de Pedagogia e ai eu vi que Pedagogia ndo acrescentava nada ao antigo

1 CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002: Diretrizes Curriculares para a Formagéo de Professc
da Educacado Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduacéo plena; CNE/CR 2, de 1
fevereiro de 2002: duracdo e garhoraria do cursos de Letras, disponiveis em <http://mewgovbr/
cne>.

1 A transcricdo das entrevistas e sessdes reflexivas reproduziu o modo oralizado da fala
participantes. Neste sentido, seguindo orientacdes de Marcuschi (1999), foram registrados marcad
conversacionais de recursos verbais (né, t6, pra...), ndo-verbais (presenca do riso, por exempl
supra-segmentais (pausas e tom de voz).
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Magistério, era aquilo que eu ja tinha visto, em termos de teoria e pratica, naquele momento
eu buscava uma realizagdo pessoal que tivesse afinidade com o estudo da(lDuyakna,
E3, 10/07/2008)

(03) O que esta me faltando € a teoria, é a questdo das palavras, da estrutura, da linguistica
(Tuchi, SR2, 1/07/2008)

(04) ... estudamos Chomslgi meu Deus, deixa eu ygem varios, mas nao me lembro, sé

sei que liamos e discutiamos assim o conceito de um autor, de outro autor, dai nés faziamos
a relacéo /.../ da LE eu tenho muita teoria por causa da Lingua Espanhola, é conhecer como
a crianga aprende, se desenvolve, saber psicologia, porque se vocé sabe a parte da LI, vocé
prepara uma aula linda e maravilhosa, vocé chega la e ndo entende o aluno, quer que ele fique
um robozinho 14, tenho que entender como a crianca se desenvolve e isso eu aprendi na
graduacgdo de Letras, mas s6 que eu fiz também alguns semestres de Pedagogia, entéo eu tive
mais |a em relagéo as teorias, em Letras € muito objetivo, em Pedagogia é mais aprofundado,
eu penso que na Letras deveria ter mais /.../ e eu fiz o Magistério também, em Letras eu sinto
que ha esta falta das teorias de aprendizagem /.../ me prepararam para lecionar mais de quinta
a oitava séries, mas como eu estava em sala atuando facilitou pra mim, porque eu percebi que
colegas sairam sem saber como trabaffiachi, E5, 29/09/2008)

Embora a posicdo das professoras pareca um tanto divergente quanto ao par
teoria, observamos, amparadas em Pimenta e Ghedin (2005, p. 26), e a partir das
reflexdes desencadeadas nas sessdes reflexivas, que, de certa forma, fundamentacao
relevante foi ofertada a elas, uma vez que demonstram ter “perspectivas de analise
compreenderem os conteldos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si me
como profissionais, nos quais se da sua atividade docente”, ainda que nao seja provel
apenas da graduagédo, como afirma Coralina. Fica claro que o antigo Magistério, cur
pela maioria das participantes, subsidiou amparo tedrico para as docentes, embor:
suficientemente. Coralina, por exemplo, compara o curso de Magistério ao de Pedag
Uma vez que o primeiro ja ndo existe mais, parece que cabe mesmo ao segundo for
formacéo tedrica que contemple estas quest@edisando a Matriz Curricular do Curso
de Pedagogia da Universidade que forma a maioria dos docentes do contexto investi
notamos que varias disciplinas podem contribuir para a compreensao do desenvolvirr
da crianga, da linguagem e de metodologias de ensino que oportunizem seu crescin
tais como,Psicologia, Didaticailfabetizacdo, Educacgéo Infantil, bem como o Estagic
Curricular Supervisionado. Embora as duas primeiras disciplinas estejam presentes tar
na Matriz do Curso de Letras, ndo enfatizam a faixa etaria que compreende ao ensii
LEC.

Com estas consideracfes, ndo estamos optando pela atuacdo de profissi
formados exclusivamente em Pedagogia para lecionarem LEC, mesmo porque supriric
uma lacuna que as docentes afirmamdensoante aos aspectos acima mencionado
todavia, encontrariamos outra, igualmente importante, que se refere ao dominio linguis
Neste sentido, a saida encontrada por Coralina e Tuchi, que buscaram complementag
Pedagogia, parece ser plausivel, embora pouco viavel, ja que ndo se pode garantir
docentes interessados em e/ou “convidados” para lecionarem LEC, efetivament
disponham a voltar para a academia e percorrer este camiopgiao que vemos como
mais promissora € a incluséo efetiva de disciplina(s) que contemplem essa area espe
na propria graduacao em Letras. Isso implica discussdo mais ampla e implementac:

340



Trab.Ling.Aplic., Campinas, 48(2), Jul./Dez. 2009

politicas que garantam a oferta, pensando, primeiramente, na devida preparaca
profissional e, consequentemente, no seu bom desempenho em sala e no de seus a
Acreditamos que as pesquisas recentes que tém sido desenvolvidas na area de LEC p
e tém contribuido, primeiramente, para divulgar e legitimar uma pratica (e/ou mostra
necessidade de uma legitimacéo) que vem sendo desenvolvida em larga escala no Br
tem crescido consideravelmenfessim, a area da LA, por meio de estudos, pesquisas
respectivas divulgacdes, atuacdo de seus representantes junto a érgaos represent
como, por exemplo, #sssociacdes de Professores de LE dos diversos estados brasilei
podem agir no sentido de fomentar alternativas para que estas condi¢cdes lhes s
ofertadas.

No ultimo excerto retratado anteriormente, Tuchi reafirma a necessidade
entendimento de “como a crianca se desenvolve” e reitera que o lugar para se aprenc
sobretudo, na graduacéo de Letras, e pondera que os conhecimentos — teérico e lingu
—devem andar concomitantemente. Embora ndo pretendamos discutir aqui a questa
experiéncia, alertamos o leitarpartir da afirmacéo deichi de que “como estava em sala
atuando facilitou para ela”, para a importancia e a necessidade de disciplina que contel
esta aproximacéo do profissional de LEC com o publico, estando ele ainda em pré-sen
gueremos dizerde Estagio Curricular Supervisionado especifico em anos iniciais, ha
vista que a realidade vivida por Tuchi, de poder ter este contato simultdneo durante
graduacédo, ndo condiz com a realidade da maioria dos graduandos em Letras. O temz
amplamente discutido em um dos momentos de sessdo reflexiva, suscitando algu
sugestfes de superacdo, como mostra o fragmento que segue:

Fragmento 01: Formacé&o docente e atuagdo em LEC (SR4, 06/12/2008)
Pg —como vocés néo receberam formacdo adequada durante a graduadéo par
atuarem com LI para criancas, quais sugestdes vocés dao para sanar/diminuir est
lacuna deixada na FI?
Tuchi—eu penso que a FC, como ja esta tendo, fazer mais a parte didatica mesmo
troca de experiéncias, jogos, até, de repente montar uma referéncia, uma appstila o
livro, ndo pra seguir s6 aquilo, mas da uma ajuda
Verdade —penso que ja na academia teria que ter uma disciplina que voltagse pra
isso, porque hoje o inglés para criangas € uma realidade e ndo é sé no mynicipic
por exemplo, o professor que d& aula de inglés para as minhas criangas nao é d
escola municipal ou estadual, mas da inglés para criangas, entdo, no clrso dt
idiomas tém professores que saem da universidade e vao trabalhar com crlancas
esse professor também precisa, qualquer profelegmris que termina a graduacgo,

trabalhar numa escola particular ou de idiomas, entéo ele precisa sair defla com
base para trabalhar com criancas, porque cada dia que passa tem mais [criancs
aprendendo inglés
Coralina — e se faz bem com crian¢a pequena, faz bem para o adulto e para o
adolescente que, as vezes, acha que o inglés é muito pesado
Verdade —a universidade tem que repensar porque ja € uma necessidage, nac
podemos ficar com aquele curriculo ultrapassado, nés estamos no século XX
entdo eles tém que adequar o curriculo
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Coralina — se eles estdo baseados na lei, de que a oferta é s6 do sexto|ano e
diante, n6s s6 vamos derrubar essa lei mediante mostra de nosso trabalhp
Verdade —quem garante que o graduado vai trabalhar s6 na escola estaddal
Nati — ele tem que ter essa disciplina para atuar com crianca e fazer o ¢stagic
também em anos iniciais para ele ver a realidade
Pg —o que deveria contemplar essa disciplina que vocés estdo sugerindg que s
crie na graduacao de Letras?
Tuchi —tem que ter mais Psicologia, sobre a formacao da crianca, as pesspas na
estdo preparadas para entender o aluno sua formacao e a didatica também
Verdade —-uma caga horaria maior também, uma disciplina de Psicologia e uma de
Didatica nao séo suficientes, entdo o que me ajudou foi a formacé&o no Magjstério
porque la nés tinhamos muita Didatica e na graduacao tivemos muito poudico, de
quinta a oitava séries muitos alunos néo gostam de LI e muitos professores dgsister
talvez porque nao saibam lidar com esses novos alunos que estédo ai, com es
mundo que estamos vivendo em que tudo mudou, entdo a Universidade tem qu
repensar

O que apresentamos aqui ainda séo desejos de um grupo de docentes, todavis
sO “sonhadores”, mas também, “lutadores”, como assevera Coralina, de que
conseguiremos mudar algo “mediante mostra de nosso trabalho”. Conforme Santos (2
e Rocha (2006) diagnosticaram, o que se tem ainda séo acdes isoladas. Um exemplo d
isolada e tentativa de superacéo das limitagcdes encontradas no cotidianpezabola
ainda ndo contemplando a area em questédo especificamente, € apresentado por Na
por estar trabalhando com “criancas e perceber que precisava de uma formacéo
conhecer melhor o aluno”, buscou especializar-se em Psicopedagogia. Contudo, aind
esta agdo lhe tenha ofertado embasamento tedrico “para conhecer o aluno”, mesmo ¢
continua uma lacuna quanto ao desenvolvimento de metodologias razoaveis que corrok
a efetivacdo do ensino a essa clientela especifica.

Ainda consoante Pimenta e Ghedin (2005, p. 26), a compreenséao dos conteldo:
propria atuacao profissional, a partir de uma fundamentacéao tedrica consistente, capa
docente para intervir e transformé&sta intervencdo € notada em varios momentos ¢
pesquisa, quer seja quando as professoras ndo se calam diante das dificuldades p
encontradas, quer seja quando buscam, ainda que dentro de suas limitacdes, sal
Trata-se, pois, de um professor agente de mudangas, como mostra o proximo fragme

Fragmento 02: O professor como agente de mudancas, mediante estudos e a;6es
individuais e coletivas (SR2,1/07/2008)Pq -e como ele pode ser esse agentg de
mudangas?erdade Justamente por isso, olha, “professores de inglés para criancas
precisam conhecer como elas pensam e aprendem”((referindo-se a parte dq excer
de literatura)), conhecer a crianca aqui € ser esse agente de transformagdes, €
grande desafio pra nds, essas criangas que vém desestruturadas de casa, glie pos
aprender e esse aprendizado possa fazer sentido na vida dedgora, como
possivel conhecer como as criancas pensam e aprefidelm?- ouvindo elas
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nao tratar elas como adultBg —da pra dizer que isso se aprende também lgndo
algumas teoriasPuchi —com certez&q —e isso vocés aprenderam na graduagao,
pés, ou leram alguma coisa sobre como aprender a conhecer da forma como a
criancas aprendemNati — eu ndoruchi —assim, no curso de Letras eu s6 tive im
semestre de Psicologia e Filosofia, j& quando eu comecei a fazer Pedagagia, n:
Pedagogia que eu li mais sobre esses teéricos, mas de Letras foi bem precari
MESMOCoralina — mas é muito superficial, ndo é assim aprofundado, e nuito
menos trabalhado assim, como uma crianca de cinco anos pensa € cogmo un
adolescente de catorze anos pblasia— como falamos da outra vez, nés néo fonjos
preparados pra trabalhar com criancas, nossa formacao foi pra trabalhar do $exto a
nono anos e ensino médio e foi superficial, entdo o que ta acontecendo, ¢ que «
gente t& trabalhando, t& pondo em pratica, é o que a gente buscou depois ¢le nos:
formacdo, porque la na graduacao nada disso foi passado, pelo menos na minh
Verdade —na minha eu ja tive sim, alguns tedricos né, foram poucos, porque glando
a gente t4 na graduacéo a gente recebe informacdes de todos os lados, todo profess
leva teoria na sala de aula, entdo vocé acaba filtrando tudo, vocé vai pggandc
primeiro urgéncia urgentissima (risos), vai selecionando algumas coisas, a$ veze:
eu pego uma coisa assim e digo parece que ja vi isso em algupbdugamas né

sei quem é o autoaité porque eu me dediquei mais no meu projeto que néo erg de LI
no momento, entédo eu vou dizer que nao foi oferecido, ndo foi oferecido para cfiancas
Coralina — mas vocé ndo vé a necessidade de sentar e discutir e aprofundar ess
tipo de informacaoYerdade —como?Coralina —porque so ler eu posso saber pra
mim, mas em que isso vai interferir em todo o processo, entdo essa converga, ess
dialogoVerdade —porque dai o professaom a teoria, ele faz a préatica né, e fai
nesses encontros de formacao é onde a gente tem essa teoria junto com fa pratic
que € o que ajuda bastamtechi —vocé percebe que tem uma dificuldade e o olitro
também tem, e assim, um ajuda o outro e isso € interessante, € muito importante, t
me ajudando muito esses encontros, NOSSA

Vé-se, no inicio da situacao relatada, uma preocupacao muito grande, por parte
docentes, em buscar compreender questdes relacionadas especificamente a criang
sequéncia, elas préprias pontuam que reconhecer essa deficiéncia ndo é suficiente
gue seja sobrepujada. Nati pondera que isso pode ser superado por meio de busca:
podem acontecer de forma individual e coleth@mafirmar que “todo professor leva teoria
na sala de aulaVerdade reconhece que o fazer pedagégico ndo é baseado unicament
senso comum. Interessante obseruarreflexdo desencadeada por Coralifaichi, a
relevancia dada por elas ao trabalho coletivo, reconhecido como oportunidade
crescimento profissional e superacdo de dificuldades, bem como compreenséo de
estas ndo sdo exclusivas da realidade do contexto micro de sua escola, mas sim
abrangem um contexto mai6ica evidente, também, que diferentes instituicdes abordam
formacéo em seus diversos ambitos de forma diferenciada, no entanto, em qualquer d
h&, segundo as participantes, aspectos a serem revistos e melhorados.

Ainda sobre a formacéo, especialmente a inicial, apresentamos agora alg
apontamentos e consideragfes sobre a importancia da metodologia usada por profes
formadores e como esta influencia a pratica de sala de aula.
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4. FORMACAO MET ODOLOGICA E SEUS REFLEXOS NAACAO PEDAGOGICA

Os dados revelam haver uma relacdo muito estreita entre a metodologia usada
professorseu relacionamento com os alunos e, consequentemente, 0 sentimento nu
pela disciplina. Mostram também que diferentes metodologias circulam no meio acadén
entretanto, hd um consenso entre as professoras de que, no curso de graduacé
frequentaram, as formadoras procuravam trabalhar leitura, prondncia e interpretacéo,
priorizava-se o desenvolvimento da habilidade esérjieesenca prolongada de um mesmo
professor na disciplina (mais de um semestre) e “a cobranca” para execucao das ativi
séo aspectos positivos para possivel identificagdo com o professor e a disciplina.

(05) Cada uma tinha uma metodologia diferente (relutante) a maioria delas trabalhava um
pouco de pronuncia, um pouco de leitura e MUBSscrita, ndo sei, parece que assim, era o
conhecimento que elas tinham, porque geralmente o professor, penso eu, passa o
conhecimento que tem, entdo se tem pouco conhecimento na area da pronincia ndo vai se
expor muito na prondncia, vai ficar com o freio puxado /.../ eu tinha preferéncia mais pra
escrita, era 0 que a gente mais via e depois também quando chegava assim pra fazer pronuncia,
geralmente era teste de leitura (risos) e ai a gente gelava, puxa, agora de repente tem que fazer
um teste de leitura que significa ler para todos ouvirem e eu ndo era boa de leitura /.../ na
maioria das vezes, os contelidos ndo eram ensinados soltos, estavam atrelados a um texto e
um contexto, o contexto nem sempre bem explorado e seguia o livro didatico (Coralina, E3,
10/07/2008).

(06) Ah, nédo, ((a metodologia)) de uma ((professora)) é diferente da outra, eu me identifiquei
com a primeira, que ficou mais semestres, ela PiiXAais a gente pra pronunciar o que
tava escrito, e vamos comecar aqui falar da primeira palavra e da primeira ja puxava pra
segunda até fazer a frase todir(hamalu, E2, 09/07/2008)

(07) ... passavam vocabulario e a gente estudava pras provas orais, geralmente, verbos, cores,
frutas, essas palavras que a gente ia usar depois la no inicio com os pequenos e o restante eramn
frases, textos, muito texto pra traduzir e a parte oral a gente estudava sé quando ia ter prova
de vocabulario e o restante era texto, questdes, questioats E4, 15/08/2008)

(08) Trabalhavamos mdusicas, coisas de Che Guevara, poesias dos paises vizinhos, muitas
coisas dos paises que falam a lingua espanhdeadeca do Sul, jornais, fazer sintese, analise
de reportagens essas coisas agdiachi, E5, 29/09/2008)

(09) Ai (relutante), pra te falar a verdade eu tenho dificuldade na leitura, prondncia,
interpretacdo (risos), eu aprendi a gostar, EU aprendi a gostar mais da parte oral, devido ao
curso que eu fiz que dava énfase maior nessa habilidade, mas eu sei que ndo adianta vocé sé
com a oral, tem que ter um casamento entre oralidade e d&@itiade, E1, 06/07/2008)

Parece que foco esta na habilidade oral, ou mejmarauséncia do desenvolvimento
dessa habilidadé\s praticas de desenvolvimento oral desenvolvidas na graduacao r
foram aquelas entendidas consoafygotsky (1991, 2001) e Cameron (2001), por exemplo
ja que ndo havia preocupacéo com o uso da linguagem de forma significativa, mas sim,
treino, muitas vezes mecanico, de estruturas e vocabularios isolados, cohfiaime
destaca:

(10) Mais de repeticéo, de treino, e as outras professoras, assim, foi pouco tempo com elas,
de convivéncia no curso e parece que nao tinha aquela ENTONACAO, aquele jeito de
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trabalhar com vocé, que te chamava a atencdo assim, até na voz, assim, tudo era diferente,
tinha diferenga de pronuncia entre uma e o@#naalu, E2, 09/07/2008)

Percebemos, nestes dois Ultimos excertos de entrevista¥erdiade eAnalu,
formacdes e pensamentos dispares. No exce¥erdade, exposto acima, elgamenta
gue ha a necessidade do desenvolvimento holistico, integrando oralidade e escrita, ¢
importante afirmacao de que “aprendeu a gostar da parte oral” em um curso, o que nos
a crer que na Fl isso néo lhe foi proporcionado. Na sesséo refléxidade conclui que o
uso da lingua é sinbnimo de aprendizagem, que se revela ndo sé em grandes realize
mas naquelas que vao se alicercando dia-a-dia, de acordo com o fragmento 03:

Fragmento 03: Uso da lingua como sinénimo de agndizagem (SR2,1/07/2008)

Verdade -{entdo, mas eu vejo assim também, olha, por exemplo, se vocé ja trabalhou c
a crianca sit down”, se ele ja sabe o que é, se quando vocé fala ele ja senta, ele fala pro
coleguinha, houve aprendizagem, entao aprendizagem néo € nés considerarmos so ¢
grandes, as pequenas coisas vao sendo construidas, aos poucos, |4 no primeiro an
algumas coisas, no segundo ano vai aumentando, enfim até [chegar

Tuchi — [é tdo interessante né, quando ele vem falando uma palavrinha em inglés
mostrar que eles realmente aprenderam né, e praticam em casa [também]

Coralina —[0os cumprimentos mesmo, eles nao chegam mais “oi, professora”

Analu —[as vezes eu chego na porta e eu esqueco, porque tenhoftdeedd ai eu falo
“bom dia” e eles §ood morning e ainda eles falamgbod morning, my teachier

No ambito da formagao metodolégica ofertada as docentes, percebemos que nent
base lhes foi proposta na Fl, no sentido de subsidiar suas acdes com alunos de
iniciais do EFUma andlise detalhada dos depoimentos das professoras aponta para ér
exacerbada em atividades que priorizam o desenvolvimento da escrita, 0 que acaba s
complicado, no caso da clientela em questéo, que ainda esta em contatos iniciais com
modalidade de linguagem em sua propria lingua matsnadu, por exemplo, reconhece
que seu fazer pedagogico com os pequenos deve ser diferente, afirma estar busc
mudancas em sua pratica e que estas ja se fazem presentes em alguns momentos, col
pondera:

(11) Assim, minha cabega é que eu tinha que trabalhar s6 com adultos, ai eu tive que procurar
meios pra trabalhar, porque o que eu aprendi la é diferente né /.../ eu fui em busca, eu procurei,
a escola também é uma escola assim, que eles tém o material, vocé precisa, vocé pode
procurar que eles correm atras, sabe, eles facilitam seu trabalho, tem bastante materiais
diversos pra trabalhar /.../ a escrita até que eu ndo tinha muita dificuldade, eu tinha mais na

parte oral né, na pronincia /.../ hoje ainda tenho algumas dificuldades, nao vou falar que sei

tudo, mas assim, que eu ja superei bastante as dificuldades, ja (Analu, E2, 09/07/2008).

Entretanto, as professoras demonstram um imenso desejo de néo repetir com
alunos posturas adotadas por seus professores-formadores da graduagédo que, se
elas, ndo contribuiram para uma boa base metodoldgica. Nisso enquadra-se a fall
sequéncia na exposicao dos conteddos, a auséncia de diversidade de materiais e ativic
a énfase em treinos mecanicos de escrita e pronincia e a falta de contato com situe
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reais de ensino, ou ainda, a problematizacao da pratica vivenciada nos momentos de e:
Para a maioria das professoras, na graduacao houve muita dedicacéo as teorias (e
pareca contraditério, pois, como discutido anteriormente, argumentam ndo terem rece
formacao tedrica suficiente) e negligéncia de discussdo de como desenvolver suas :
escolher técnicas, materiais, atividades etc.

Ao ser questionada sobre como aprendeu a ensinar da forma como ensina as cri
Nati diz que “foi no dia-a-dia, sei |4, na sala de aula mesmo”. Para ela, as metodologiz
ensino usadas em sua formacgé&o contribuiram em parte,

(12) porque eu acho assim que quando a gente trabalha, que nem agora, a formagéo que a
gente ta tendo, acho assim, que se fosse hoje, aprenderia melhor, vocé fazer a atividade, o
joguinho, confeccionar e depois ser trabalhado tudo de uma vez sé, do que do tipo “ta aqui,
faga”, parece que ta fazendo por obrigacao (Nati, E4, 15/08/2008).

O depoimento de Nati sugere que para alcancar bons resultados com o ensino
para criancas a proposta metodolégica deve contemplar atividades prazerosas, a
desenvolvidas no coletivo. Compreendemos a expresséao “trabalhado tudo de uma
uma tentativa de Nati de conceber a aprendizagem de forma que as habilidades ¢
desenvolvidas simultaneamente (CAMERON, 2001; PINTER, 2006), em um envolvime
total do aluno, ndo sé com a atividade proposta, mas que esta também leve em conside
0 contexto que os circundam. Ela assevera, ainda, que as mudancas que tem nota
praticas desenvolvidas por ela e suas colegas que trabalham com LI para crianca
provenientes da troca de experiéncias, de atividades com os colegas da area. Elas ent
gue diferentes clientelas carecem teidades diferenciadas e que, no caso de criange
pequenas, devem ser ofertadas, preferencialmente, atividades orais, jogos, brincade
musicas, embora reconhecam que nem sempre sabem lidar com esse tipo de ativida

Tuchi, cuja FI parece ter sido ligeiramente diferente das demais, argumenta que, du
a graduacdo, as professoras-formadoras procuravam mostrar como as atividades pr
trazidas em sala poderiam ser usadas depois, no desenvolvimento do estagio, apor
ter havido relacdo entre formacéo e pratica, tanto que Tuchi alega “tentar trazer pe
pratica o que aprendeu”, ja que “era tudo mais contextualizado, ndo me lembro de ter |
de vocabularios ndo, mas tinha o dicionario para pesquisar” (E5, 29/09/2008).

Questionadas se sabem ensinar LI para criancas, as professoras respondem g

(13) penso que poderia ser melhor, porque até com sucata vocé consegue estar trabalhando,
mas o tempo é curto e acaba passando pra uma atividade seguinte e acaba deixando aquilo que
vocé acha que poderia ter melhorado, eu acho assim que a gente tenta mudar as metodologias,
mas nem sempre na maneira que vocé pensa de agir, 14 na sala vocé consegue aplicar, tem sale
que vocé consegue, que vocé faz, mas tem outras que ndo vai pra frente, entdo vocé acaba
mudando, até na hora, por que € um aluno que esta atrapalhando, ou é alguém que esta
chegando, que tem que dar recado, ai vocé acaba mudando tua metodologia /.../ as melhorias
que eu almejo é fazer com que eles saiam falando em inglés, mas eu mesma tenho uma
dificuldade oral (Nati, E4, 15/08/2008).

(14) Sei um pouco, mas quero saber mais para poder ensinar melhor, usar outros recursos,
depende primeiro de vontade, querer ensinar, gostar e isso eu tenho, e muito estudo e estou
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disposta a fazer, s6 que as vezes vejo que comego a preparar jogos e ndo me sobra tempo pra
fazer essa parte que preciso me corrigir, fazer mais fluéncia, mais agilidade, mais dinamismo,
mais leituras, mais teoria também. (Coralina, E3, 10/07/2008)

(15) Eu penso que sim, pelo menos eu estou tentando (risos) /.../ percebo que aprendi e sei
ensinar vendo o resultado deles, quando eles vém falando palavras, quando vocé desenvolve
uma atividade e eles tém compreensédo e eles conseguem fazer, porque nos percebemos
qguando ndo se consegue alcancar o objetivo. (Tuchi, E5, 29/09/2008)

Nati argumenta que muitos elementos interferem no desenvolvimento das aulas e
acabam impelindo para mudancas na metodologia. Um deles esta relacionado ao temj
aula, que é muito curto (cerca de 50 minutos semanais), e 0 outro a heterogeneidad:
turmas e do perfil de cada crianga. Forcas externas a sala também sdo mencionadas pt
professora, em que até mesmo simples recados que devem ser passados aos
interferem no desenvolvimento da aula. Ja no dizer de Coralina, vé-se uma preocup:
com a diversificacdo de recursos a serem usados/explorados em sala. Para ela, 0s jog
uma saida, no entanto, queixa-se de que a confec¢éo destes toma muito tempo, que, se
ela, poderia ser usado para aprimoramento de sua fluéncia e busca de novas leituras. 1
por sua vez, relaciona a metodologia com a defini¢céo e a busca de alcance de é{getivo
atividades devem, pois, ser condizentes com a faixa etaria e nivel de desenvolvimentc
aprendizes para que as compreendam e as executem, alcancando, consequenteme
objetivos tracados inicialmente. Outra caracteristica marcante no depoimento ¢
professoras é a necessidade de flexibilidade no desenvolvimento das propostas. De que
forma, a metodologia usada pelo professor em sala de aula deve, de acovéodzala,
cativar os alunos, ter amizade e usar a linguagem deles.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Para entender a oferta de LI para criangas, alinhamo-nos, pois, aos autores
compreendem o mundo como multi/pluricultural (ROCHA, 2008; SACRISTAN, 2006, par
citar alguns), no sentido de compreendé-la como um processo que reconhece o dire
diferencaOs dizeres das docentes aqui descritos apontam para um entendimento do ca
polissémico requerido da praticdueacional (no caso em questéo, o ensino de LI) que
toma como meio de transformacdo da sociedade. O processo de globalizacdo no qt
mundo esta envolvido, mencionado pelas participantes do estudo, afeta, obviamen
educacdo, em diferentes termos. Diante disso, ndo da mais para a escola “fechar os o
e privar-se de cumprir com seu objetivo, embora, em termos politicos, ainda se obser
limitagBes sobre a formacao de politicas educacionais que corroborem o desenvolvimg
do perfil dos sujeitos requerido pelas demandas internas e externas.

As reflexdes apresentadas neste texto sobre a formacdo docente, permeadas
concepcdes das professoras participantes do estudo, permitem-nos esbogar uma s|
de possiveis caracteristicas que podem constituir o profissional para atuar com L
conforme mostra o diagrama que segue:
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Ter dominio
de contetudo
para essa area e
faixa etaria

Ter conhecimento
linguistico-tedrico
sobre LE

Ter habilitagdo
emLE

Caracteristicas
necessarias ao

profissional
de LEC

Usar metodologias
atrativas para a
aprendizagem

de LE

Gostar da area
de ensino
de LE

Ter conhecimento
tedrico sobre
fases de
desenvolvimento da
criance

Ter vontade de
aprender e ser
dinamico

Aperfeicoar-se
constantementgor

meio de cursos
e eventos

Figura 1: Caracteristicas necessarias ao profissional de LEC.

Acreditamos, pois, que as sugestdes dadas pelas docentes sao plausive
profissional desejavel para atuar nesse contexto vai sem$truido— levando-se em
consideracéo a perspectivaiieonclusaalefendida por Porto (2004), conforme ja citada
— mediante algumas acdes de formacao: Fl, a partir de um repensar do curriculo vigent
implementacdo de disciplinas nos Cursos de Letras que contemplem as especificic
requeridas ao docente para atuacéo com criancas e formacdo continuada, intencic
planejada, que vise a socializacdo de experiéncias. Neste sentido, mediante estu
acOes individuais e coletivas, o professor deve ser concebido como agente de mud:
gue sabe fazer uso da lingua e ensina-la com fins comunicativos.
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