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CONSIDERACIONES SOBRE PRUEBAS DE SELECTIVIDAD DE ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA

CONSIDERATIONS REGARDING UNIVERSITY ENTRANCE EXAMS OF SFANISH
ASA FOREIGN LANGUAGE
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RESUMO: Neste artigo apresentamos uma sintese de pesquisa que realizamos sobre provas de vestibular
de espanhol como lingua estrangeira propostas por algumas instituicdes de ensino superior da regido
sudeste brasileira. A luz de algumas concepcdes tedricas sobre o processo de compreensdo T€xtual (KA
1999; KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998) e considerando pressupostos sobre compreenséo leitora constantes
nos documentos oficiais brasileiros para o ensino médio, analisamos 23 provas que integraram nossa
amostra. Entre outras constatag6es, averiguamos que, embora, grande parte das questdes fizesse referéncia
a um texto, muitas provas continuam avaliando somente o dominio do Iéxico e de regras gramaticais o
que, de certa forma, reduz o ensino e aprendizagem de idiomas a esses dois AlgpedEso, alertamos

para o fato de que existe uma lacuna — as vezes intransponivel — entre os documentos legais que orientam
e regulam o ensino médio e os exames de vestibular em lingua estrangeira.

Palavras-chave Vestibular; espanhol lingua estrangeira; compreenséao leitora.

ABSTRACT: In this article we present a synthesis of research regarding university entrance exams of
Spanish as a foreign language, available in some universities from the Southeast region éfcBaadihg

to theoretical conceptions about the process of textual comprehensidrO(K®99; KLEIMAN,

2004; SOLE, 1998) and considering reading comprehension assumptions in official Brazilian high school
documents, we analyzed 23 exams integrating our collected matégiakrified, among other observations,

that although most test questions were connected with the text, many of them assessed only lexical
knowledge and the mastery of grammatical rules which reduces, in soméhevagaching and learning of

these two aspects. In addition, we note the fact that there is a gap - sometimes insurmontable - between
legal documents which guide and regulate high school and university entrance exams in a foreign language.
Keywords: University entrance exams; Spanish as a foreign language; reading comprehension.

INTRODUCCION

Segun Martinez-Cachero Laseca (2008, p. 25), entre otros factores, la creacion del
Mercado Comun del Sur (MERCOSUR), en 1991, contribuyé de manera significativa para la
expansion del espafiol en Brasil. Presenciamos la multiplicacion de la oferta de cursos y de
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publicaciones de materiales de ensefianza y aprendizaje de espafiol lengua extranjera sobre
todo en la tltima década (ERES FERNANDEZ, 2000, p. Gddgmas, Martinez-Cachero
Laseca (2008, p. 119) revela que en 1986, un poco antes de la creacion del MERCOSUR,
algunas universidades del estado de Rio de Janeiro introdujeron el espafiol como opcion
en las pruebas de lengua extranjera para ingreso en las carreras supepargsde
entonces, fortalecida por la difusién del idioma en Brasil, esta posibilidad se expandié a
otros estados. Con base en estudio realizado por la Consejeria de Educacion de la Embajada
de Espafia en Brasil, en 1995, entre las 12 instituciones de nivel superior consideradas que
ofrecian el espafiol en sus examenes de selécaltededor del 40% de los candidatos
eligieron el espafiol; cerca del 58%, el inglés y un 2% otros idiomas tales como francés,
aleman o italiano (MARINEZ-CACHERO LASECA, 2008, p. 120).

De ese modo, al rever el proceso de seleccion, realizado por medio de pruebas parciales
y ocasionales en las cuales el error lleva a la exclusion del candidato, se hace mas evidente
la necesidad de contar con un instrumento cuidadosamente preparado. Segin Bachman
(2000, p.105),

[...] si tenemos que desarrollar y utilizar los test de lengua adecuadamente para los propésitos
para los que se pretende, debemos basarlos en definiciones claras de las habilidades que
queremos medir y de los medios por los que observamos y medimos estas habilidades.

En este trabajo presentamos una sintesis de la investigacion que realizamos con el
proposito de analizar las pruebas de selectividad de lengua espafiola para ingreso en las
instituciones de ensefianza superior de la region sudeste de Brasil, a la luz de la teoria
cognitiva de lectura y de las directrices sobre comprension lectora presentes en los
documentos oficiales del pais. Consideramos relevante conocer si las propuestas plasmadas
en los examenes de espafiol para ingreso en la universidad llevaban en cuenta las
orientaciones establecidas para la ensefianza secundaria brasilefia, una vez que segun los
documentos legales, este nivel tiene como metas, entre otras,

[...] la consolidacion y la profundizaciéon de los conocimientos adquiridos en la ensefianza
fundamental, posibilitando el seguimiento de los estudios. (LDB¥N,35, inciso 1}

[...] Los cursos de la ensefianza media tendran equivalencia legal y acreditaran el seguimiento
de los estudios. (LDBENArt. 36, inciso lll, § 39

De este modo, nuestra hip6tesis inicial se fundamentaba en el hecho de que, como la
Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDBEN) estipula que la ensefianza
secundaria es la condicién primera para que los estudiantes puedan dar seguimiento a sus
estudios, los examenes de seleccién para las carreras superiores mantendrian estrechos

1 Se analizaron datos de las siguientes universidadesMUBEFS, UESC, UFC, UEC, UNIFOR,
UFES, UFR, UEL, UFF, UERJ, UFRGSNlapa lingliistico de la lengua espafiola en BragB95apud
MARTINEZ-CACHERO LASECA, 2008, p.120).

2 En el original: “(...) a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos.” (LDBEN35, inciso 1)

3 En el original: “(...) Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prossegui-
mento dos estudos.” (LDBEMrt. 36, inciso Ill, § 3°)
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vinculos con los textos oficiales que orientan la ensefianza y aprendizaje de lenguas en
aquel nivel.

Como se sabe, las instituciones brasilefias, segun sus objetivos y concepciones,
proponen diferentes formas de acceso a los cursos de nivel superior y diferentes tipos de
examenes. El procedimiento mas comun de acceso son las pruebas de selectividad, es decir
los “vestibulares', o sea, después de terminar la ensefianza media, los estudiantes se
presentan a las pruebas que seleccionan y/o clasifican los que obtuvieron las mejores
notas y estos podran matricularse en el curso superior previamente elegido en el momento
de la inscripcion.

Con relacion al tipo de prueba, lo mas comuin son los reactivos de opcién multiple,
aunque hay otras que proponen preguntas discursivas — hay que contestar a algunas en
portugués; otras, en espafiol — y de adicion, en las que hay que sumar los nimeros de todas
las alternativas correctas para, a continuacion, escribir el resultado de la suma o bien
indicar la opcién adecuada entre las que se ofrecen.

Para alcanzar los objetivos propuestos, es,d#geierminar en qué medida existe
relacion entre los documentos orientativos de la educacion secundaria y las pruebas de
selectividad y qué concepciones de lengua y de lectura se valoran en esos examenes, en
nuestra investigacion tratamos de:

a) comentar acerca del proceso de comprension lectora ya que observamos la frecuente
presencia de textos en las pruebas de espafiol elaboradas para el proceso selectivo de
alumnos para los cursos de pregrado de las instituciones de ensefianza superior brasilefias.
De esa forma, tratamos de averiguar si algunos de los elementos que forman parte de la
actividad de lectura estan presentes en dichas préetemsas, si partimos del principio
de que para los alumnos universitarios la lengua extranjera debe, sobre todo, servir de
instrumento para tener acceso a publicaciones de investigaciones y estudios y a la literatura
extranjera en general necesaria a cualquier estudiante de nivel superior y de cualquier area
del conocimiento, es fundamental que estos individuos hayan desarrollado la habilidad de
comprender los recursos expresivos del lenguaje verbal relacionando textos/contextos
segun su naturaleza, funcién, organizacion, estructura, de acuerdo con las condiciones de
produccion/recepciérisi, no se puede concebir la lectura como un proceso de simple
descodificacion de palabras puesto que comprender un texto supone mucho mas que eso.

b) analizar los documentos oficiales para la ensefianza media, material de considerable
importancia dentro del contexto educativo del pais, ya que subsidian a los profesores en la
definicion de proyectos, planificacién de clases, seleccidon de contenido, entre otros
aspectos. Con base en el andlisis averiguamos si las pruebas de selectividad se basan en

4 Datos relacionados al nimero de los que ingresaron en los cursos presenciales de graduacion, en
2005, revelan que un 83% de los estudiantes se seleccioné por medio del “vestibular’, delEsEe (
Nacional do Ensino Médjoy de la evaluacién seriada al final de cada afio de la ensefianza media. Los 17%
restantes se efectivaron por cambios de curso dentro de las instituciones, transferencias de alumnos
provenientes de otras instituciones, acuerdos internacionales, admisién de diplomados en curso superior,
reapertura de matricula y otros tipos de ingreso. Estos datos estan disponibles en: <hiipefivgovir/
superior/censosuperior/sinopse/>. Consultado el: 23 2@@8.
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propuestas de enfoque de la comprension lectora en los documentos orientativos para la
ensefianza media — etapa obligatoria inmediatamente anterior al ingreso de la universidad.

c) analizar las pruebas de espafiol para ingreso en las instituciones superiores
brasilefias, asunto todavia poco investi§gdgue desde nuestro punto de vista merece
atencion ya que se trata de una prueba que permitird — 0 no — que el estudiante contintie
sus estudios en nivel superior

Es importante mencionar también que en nuestro andlisis nos interesé especialmente
la identificacion de temas abordados en los textos propuestos; tipologia textual privilegiada;
configuracion de los reactivos presentes en las pruebas; y la observacion de dos elementos
— contextualizacion e interdisciplinariedad — discutidos en los documentos oficiales
brasilefios para la ensefianza media.

Como se vera, son multiples los problemas que encontramos, asi como es largo el
camino que queda por recorrer si se pretende, de hecho, convertir un obstaculo — en este
caso los exdmenes de selectividad — en un puente que una los dos niveles de ensefianza.

1. CONSIDERACIONES SOBRE LALECTURA

De acuerdo con Kleiman (1999, p. 11), en muchas ocasiones se concibe la lectura
como una actividad sencilla, natural y placentera; sin embargo, ella abarca una tarea compleja:
la busqueda de sentido o sentidos en el texto.

Varias son las concepciones de lectura defendidas por especialistas, teéricos y
profesores. En las décadas de los 50 y 60 del siglo pasado se la concebia como un proceso
ascendentebpttom-up en el cual el lector deberia, solamente, descodificar letras, palabras
y frases para comprender el texto escrjjooy lo tanto, se valoraban al extremo los datos
linglisticos pues constituian, en el material escrito, la significacion del texto. En las clases
de lengua extranjera, conforme indican Rio y Leite (2004), el texto servia como pretexto para
la ensefianza de la gramatica y del vocabulario, mientras los procesos cognitivos del lector
se ignoraban o quedaban en segundo lugar en lo referido a su importancia.

Durante los afios 70, debido principalmente a las contribuciones de la Psicolinglistica,
se pas6 a entender la lectura como un proceso descendprdewr), lo que le atribuy6
mayor importancia a las experiencias de vida del le&sbrel foco dej6 de ser el texto y
paso a ser el lectagn la medida en que se consideraban como esenciales el conocimiento
previo y las inferencias para alcanzar la construccion de sentido del texto.

Ya en la década de los 90, a raiz de los estudios sobre el constructivismo social, se
pasé a ver la lectura como un proceso cognitivo y social que integraba los métodos
ascendente y descendente. De esa manera, se considera que el lector hace previsiones qu
toman como base sus conocimientos y comprueba sus hip6tesis tanto por las pistas

5 Averiguamos que hay estudios publicados relacionados a las pruebas de inglés de algunos procesos
selectivos (AMES, TESTA y PIZOLATTO, 1996; BECHARA, CASTRO e DOI, 1996; CASTRO e DOI,
1995; PERRONI, 1994; SCARAMUCCI, 1999; VIEIRA e VERAS, 1996; por ejemplo). Sin embargo, hay
hasta ahora poco material de anélisis de las pruebas de espafiol (LABELLA-SANCHEZ, 2007; KANASHIRO,
2007).
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linglisticas presentes en el texto como por la interaccién de estas con las distintas relaciones
gue se establecen entre texto y autor (JUNGER, 2002; SOUZA, 2003; RIO y LEITE, 2004).
Esta concepcién de lectura considera que el significado del texto no esta solo en la mente
del lector ni solo en el texto, sino que se establece en funcidn de la interaccion entre lector
y autor por medio del texto.

Jouve (2003, p. 17), a su vez, concibe la lectura como “una actividad compleja, plural,
gue se desarrolla en varias direcciofesincluye cinco dimensiones: neurofisioldgica,
cognitiva, afectiva, argumentativa y simbolica. Martins (1988, p. 31) sefiala que es posible
entender la lectura como “un proceso de comprension amplio, cuya dindmica abarca
componentes sensoriales, emocionales, intelectuales, fisiolégicos, neurolégicos, asi como
culturales, econdmicos y politicdsHoy por hoy se puede afirmar que varios elementos,
de naturaleza diferentes, se interrelacionan para lograr comprender el sentido o sentidos de
un texto y entre esos elementos estan los denominados extralinglisticos (centrados en el
conocimiento del lector y en las estrategias que utiliza en la actividad lectora), los lingliisticos
(pistas linguisticas y gréficas) y la interaccion entre autor y lector

Como esta Ultima vision es la privilegiada por varios especialistas del area (N&\R
1988; KATO, 1999; KLEIMAN, 2004; PIETRAROIA, 2001) asi como por algunos documentos
internacionales, como Marco Comuin Europeo de Referencia para las Len§2@82),
por ejemplo, estimamos que estos principios también estarian presentes en los examenes
de, lo cual no se confirmd, como detallaremos mas adelante.

2.ELPAPEL DE LA LECTURA ENALGUNOS DOCUMENT OS OFICIALES BRASILENOS
PARA LA ENSENANZA MEDIA

El primer documento publicado por el Ministerio de Educacién de Brasil para la
Ensefianza Media — Id%arametros Curriculares Naciona{®CN), de 1999 — incluia
orientaciones generales para la enseflanza de lenguas extranjeras y en él se consideraba
gue esa ensefanza deberia colaborar para la integraciéon del estudiante en el mundo
globalizado, ademas de ampliar significativamente la capacidad del aprendiz para obtener
informaciones y potenciar sus oportunidades de trabajo en diversas areas, de propiciar
estudios de caracter linguistico y cultural asi como auxiliarlo a superar visiones etnocéntricas
y de xenofobia. Para lograr esos propdsitos, por supuesto, no es suficiente el conocimiento
metalinglistico y de las reglas gramaticales, ya que es imprescindible tener en cuenta la
valoracién de las ideas de contextualizacion e interdisciplinariedad lo cual permite inferir
gue en ese nivel se defiende una visidn de lectura como proceso interaccional.

Consideramos igualmente en nuestra investigacio@rantacdes Curriculares —

Ensino Médio — Espanh@DC), publicadas también por el Ministerio de Educacion de
Brasil en 2006. Conviene aclarar que se analizaron las pruebas aplicadas entre 2004 y 2006,
lo cual no permite establecer relaciones entre lo que propone el documento y qué miden las
pruebas de, ya que la publicacién del texto orientativo es anterior o concomitante al afio de

8 En el original: “uma atividade complexa, plural, que se desenvolve em varias dire¢bes”.
7 En el original: “um processo de compreensdo abrangente, cuja dinAmica envolve componentes
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiolégicos, neurolégicos, bem como culturais, econdmicos e politicos.”
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la aplicacion de las pruebas. Sin embargo, estimamos importante reportarnos a las OC,
sobre todo respecto al objetivo del desarrollo de la comprension lectora pues, en caso de
gue detectaramos que las pruebas no estaban alineadas a esas orientaciones dispondriamo
de datos relacionados a los problemas a enfrentar

Segunlas OC, el objetivo del desarrollo de la comprensién lectora es llevar a la reflexion
efectiva sobre el texto:

[...] ademas de la descodificacién del signo lingiistico, el propdsito es alcanzar la comprensién
profunda e interactuar con el texto, con el autor y con el contexto, recordando que el sentido
de un texto nunca esta preestablecido, sino que hay que construirlo a partir de experiencias
personales, del conocimiento previo y de las interrelaciones que el lector establece con él.
(BRASIL, 2006, p. 151-152%

Como se observa, hay coherencia entre lo establecido en la legislacion (LDBEN), en
las teorias sobre comprension lectora mas aceptadas en la actualidad y en las directrices
curriculares. Correspondia, por lo tanto, averiguar si la etapa siguiente — en este caso, el
“vestibular” — también consideraba esos principios tedrico-practicos. En el apartado
siguiente comentamos el andlisis realizado.

3.LACOMPRENSION LECTORA EN LOS EXAMENES
3.1. El establecimiento de los criterios de analisis de las pruebas

En funcién de la necesidad de delimitar el estudio seleccionamos cinco aspectos para
el analisis que realizamasl. considerarlos teniamos la intencion de averiguar cual era el
perfil del candidato que las instituciones de ensefianza superior esperaban seleccionar con
base en los textos y preguntas presentes en los examenes de selegsivisadonfiguran
como puntos de andlisis el tema y la tipologia de los textos, ademas del conocimiento
linglistico exigido en las preguntas. Los otros dos aspectos analizados se refieren a los
conceptos de contextualizacion e interdisciplinariedad, presentes en los documentos
oficiales brasilefios (PCNEM, 1999 y OC, 2006).

Examinamos, pues, bajo la perspectiva del proceso cognitivo de la lectura,
especificamente sobre el conocimiento previo:

1) ¢ Qué conocimiento de mundo se solicita en las pruebas? ¢, Cuéles son los temas que
se privilegian en los textos?

2) ¢ Cual es la tipologia textual presente en las pruebas?

3) ¢, Qué conocimiento linglistico se exige en los examenes de selectividad en lengua
espafiola?

8 En el original: “[...] além da decodificacdo do signo linguistico, o propdsito é atingir a compreensao
profunda e interagir com o texto, com o autor e com contexto, lembrando que o sentido de um texto
nunca estd dado, mas é preciso construi-lo a partir de experiéncias pessoais, do conhecimento prévio e das
inter-relacdes que o leitor estabelece com ele.”
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En relacion a los documentos oficiales concernientes a la ensefianza de lengua extranjera,
dos conceptos estan presentes en ellos: contextualizacion e interdisciplinariedad. Tratamos,
por lo tanto, de averiguar también:

4) ¢ En qué medida las preguntas estan contextualizadas?
5) ¢, Se exigen conocimientos interdisciplinarios?

3.2. El espafiol en los examenes de selectividad y la seleccion de las pruebas

En diciembre de 2005 Brasil tenia 2.314 instituciones de ensefianza superior (IES). En
el norte, nordeste, centro-oeste, sudeste y sur habia, en aquel momento, 135, 403, 248, 1.130
e 395 instituciones, respectivamente. De ese modo, teniamos un 6% de las IES en laregion
norte, un 17% en la region nordeste; un 11% en la region centro-oeste, un 17% en la region
sur y un 49% en la region sudeste. De ese modo, optamos por analizar Unicamente las
pruebas aplicadas por instituciones de ensefianza superior del sudeste de Brasil — que
comprende los estados de Séo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo y Minas Gerais — ya
gue esa regidn concentra, aproximadamente, un 50% del total de instituciones superiores
del pais.

Inicialmente nos dispusimos a recolectar informacion sobre las pruebas de selectividad
de cada institucién en sus respectivas paginas de Internet. Sin embargo, tras buscarla en
las 100 primeras instituciones, constatamos que muchas no tenian una péagina virtual y
otras no ofrecian ningun dato acerca de los examenes, razones que nos llevaron a enviarles
mensajes electrénicos solicitAndoles que nos facilitaran datos sobre los procesos selectivos
y copia de la prueba de espafiol relativa al afio de 2005.

De los 1.130 contactos establecidos, obtuvimos 230 respuestas. En Sdo Paulo, entre
las 562 IES contactadas, recibimos 162 respuestas (el 22%); para las IES de Rio de Janeiro
fueron 134 mensajes enviados y 27 respuestas recibidas (el 20%); en Minas Gerais, 329
contactos y 57 respuestas (el 17%); y en Espirito Santo, 105 IES contactadas y 20 respuestas
recibidas (el 19%).

Observamos cierta regularidad cuanto al porcentaje de respuestas recibidas de cada
estado: solo cerca del 20% de las instituciones se manifestaron. Entre las 230 respuestas
obtenidas, 186 fueron negativas, es datiormaron que no ofrecian la opcién por lengua
espafiola en los exdmenes de ingreso, y 44 positivas. Del estado de Sao Paulo, 6 IES
contestaron informando que habia la posibilidad de que el candidato eligiera el espafiol en
las pruebas de selectividad. 10 IES de Rio de Janeiro; 26 de Minas Gerais y 2 de Espirito
Santo también confirmaron esa posibilidad.

Sin embargo, de esas 44 respuestas positivas, solamente 21 instituciones nos
facilitaron copias de los examenes pedidosryel recuento final, disponiamos de 23
prueba% 2 examenes relacionados al afio 2004; 17 del afio 2005 y 4 del afio 2006, con un
total de 205 preguntas que compusieron nuestnousde analisis.

Sobre la procedencia de las pruebas, fueron objeto de andlisis: una prueba aplicada en
el estado de S&o Paulo; 11 en Rio de Janeiro; 9 en Minas Gerais, y 2 en Espirito Santo. Las

° Dos instituciones aplicaron dos pruebas de espafiol en diferentes etapas del proceso selectivo.
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23 pruebas proceden de 21 instituciones diferentes, de las cuales 14 son privadas y 7
publicas, siendo 5 federales y 2 estaduales.

3.3. La comprensidn lectora en los examenes: algunas constataciones

Aungue sea posible opinar que trabajamos con un niimero reducido de instituciones
de ensefianza superiorsea, cerca del 20% del total existente en la region sudeste, y con
una cantidad también relativamente pequefia de pruebas (23), nuestra investigacion presenta
un panorama que abarca la realidad de los estados considerados, pues se contemplan
instituciones de naturaleza administrativa diversificada (privadas y publiea€ryas de
eso, el numero de textos (42) y de reactivos disponibles para analisis (205) posibilitan un
estudio amplio relativo a los examenes de espafiol en los diferentes “vestibulares”.

Relacionado a los textos presentes en las pruebas, inicialmente identificamos los
temas privilegiados gn seguida, su tipologia. Después nos centramos en los conocimientos
lingliisticos exigidos en los exdmenes analizados y averiguamos si esos conocimientos
requeridos, que en gran parte se basaban en un texto, hacian referencia a la comprension
textual o si se prestaban solamente a medir el conocimiento gramatical y Iéxico del candidato.
Sobre las orientaciones pedagoégicas propuestas en los documentos oficiales, verificamos,
por fin, en qué medida los reactivos estaban contextualizados y si tenian en cuenta principios
interdisciplinarios.

a. El conocimiento de mundo o conocimiento enciclopédico

Como ya sefialamos, el conocimiento de mundo se refiere a todo conocimiento adquirido
formal o informalmente y es responsable por las inferencias que el lector hace durante el
proceso de lectura. Esta parte de la investigacién tuvo como objetivo verificar qué
conocimiento de mundo se exigié en las pruebas de selectividad con base en el &rea de los
textos incluidos en las pruebasnalizamos 42 textos presentes en 23 pruebas y
relacionamos cada texto a determinada(s) area(s) de conocimiento (salud, tecnologia,
comunicacién, cultura, etc.), segun su contenido. Es importante mencionar que en varios
casos, un determinado texto mantenia conexiéon con mas de un area. Por ejemplo, el texto
¢Amor via fibra éptica@bordaba la presencia de la Internet en relaciones sentimentales.
De ese modo, vinculamos el texto a las siguientes areas: tecnologia, comunicacion y
comportamiento.

En las pruebas analizadas las areas de conocimiento privilegiadas fueron: sociedad (el
25%), cultura (el 17%), comportamiento (el 16%) y tecnologia (el 16%). Las otras, en menor
proporcion, hacian referencia al trabajo, comunicacién, consumo, educacion, salud, filosofia,
ciencia y medio ambiente.

Respecto al area de conocimiento vinculada a sociedad, los textos versaron sobre,
por ejemplo, la explotacion del trabajo infantil, el trabajo esclavo y la mano de obra femenina.
Con relacién al &rea cultura, identificamos como temas la muisica, la literatura, la danzay las
artes plasticag\cerca del area comportamiento, detectamos temas que enfocaban el papel
de la educacioén en la formacion del individuo, la influencia de la familia, el uso de animales
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en experimentos cientificos, etc. En el area tecnologia relacionamos textos que comentaban
sobre todo aspectos referentes a Internet, tales blmgs softwarepara bajar material
protegido o el nuevo lenguaje utilizado por los usuarios.

Un analisis mas detallado de los temas de los textos nos permitid constatar su
relevancia, ya que los documentos oficiales indican la necesidad de tratar contenidos
significativos para el estudiante, o sea contenidos que pueden facilitar el desarrollo de su
capacidad de dialoggrarticipar y cooperar

De esa forma, concluimos que los textos seleccionados incorporan aspectos relevantes
sobre preocupaciones de la sociedad actual porque, aunque algunos se refirieran a épocas
pasadas, en las pruebas se establecieron paralelos con situaciones contemporaneas.
Ademas, la discusion de esos temas esta prevista a lo largo de la formacién del alumno en
la ensefianza media y muchos de esos temas deben tratarse incluso de forma interdisciplinaria.

b. Tipologia textual

Segun Kleiman, (2004, p.20) cuanto “mas conocimiento textual tiene €] tezinto
mas grande es su exposicién a todo tipo de texto, mas facil sera su compfeBDed@sa
forma, si el dominio de la tipologia del te¥ttambién influencia la comprension lectora,
optamos por identificar cuéles fueron los tipos mas contemplados en los referidos examenes.

Los textos que atafien al ambito social se caracterizan por la presencia de un lenguaje
mas formal, en ocasiones, especializado. En el caso de las pruebas analizadas, el 53% eran
ejemplos de textos del ambito social tales como los vehiculados en la prensa digital o en los
periddicos, articulos legales relacionados a la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos y una carta. El 33% de los textos se vinculaban al &mbito literario y paraliterario,
incluyendo cémics, fragmentos de canciones, poesia, etc. Un 12% representé el &mbito
académico y comprendié un articulo y una resefia. Finalmente, un 2% hizo referencia al arte
plastico con base en un lienzo. Por lo tanto, se incluyeron en las pruebas textos con
registros y usos linguisticos muy variados, lo cual también esta de acuerdo con las
propuestas expresas en los documentos oficiales brasilefios.

c¢. Conocimiento lingtiistico

Organizamos y comentamos los 205 reactivos agrupandolos en cuatro grandes
aspectos definidos con base en el andlisis de las mismas preguntas: 1) la comprension
global o parcial del texto; 2) las relaciones lingiiisticas entre algunos elementos del texto; 3)
el (re)conocimiento de reglas gramaticales; y 4) el conocimiento léxico.

10 En el original: “mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicédo a todo
tipo de texto, mais facil serd sua compreensao”.

1 Entendemos tipologia textual como: “una forma de organizar la diversidad textual y de clasificar
los distintos textos. Los textos, como producto de la actuacién linguistica, se presentan en una multiplicidad
y diversidad practicamente inabarcables; no obstante, son susceptibles de ser ordenados en tipologias que
los clasifiqguen y agrupen a tenor de conjuntos de rasgos que los identifiquen y los diferencien entre si. [...]”
Diccionario de términos clave de ELBisponible en: <http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/
diccio_ele/diccionario/tipologia.htm>. Consultado el: 27 .n24r10.
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Como comentamos mas adelante, el 65% de las preguntas se referia a la comprensién
global o parcial del texto, un 9% al conocimiento linglistico entre algunos elementos del
texto, un 10% de las preguntas evaluaba el conocimiento de reglas gramaticales y los otros
16% se relacionaban al conocimiento Iéxico.

c.1. La comprension global o parcial del texto

Para detectar el grado de comprension global o parcial del texto los candidatos tuvieron
gue contestar preguntas sobre la idea central, la relacidn entre las informaciones presentes
en el(los) texto(8j, la organizacién argumentativa o, incluso, se les solicitd un analisis
sobre determinado fragmento textual.

En las instrucciones de los reactivos discursivos aparecieron los siguientes verbos:
indique, identifique, retire del texto, mencione, transcriba, determine, especifique,
justifique, expliqueEn las preguntas de eleccion mltiple y en las de adicidon figuraban:
segun el texto, el texto afirma que, el texto dice sa@miee otras instrucciones.

En este grupo, verificamos preguntas como:

51) ¢ Como era el abogadd?
A) Liberal B) Cruel C) Generoso D) Trabajador E)Avaro

Y el texto propuesto deciin sefior muy rico tenia una hija que estaba casada con
un abogado. El abogado era bastante avaro, y no le gustaba sacar dinero del bolsillo.
[...] Eneste caso, el candidato solo tenia que localizar una informacién explicita en el texto,
lo cual equivale a decir que no era necesario que supiera el significado de ninguna de las
palabras que se ofrecian en las alternativas.

Otra pregunta de nivel bastante diferente es la siguiente:

Questao 8

Estos mandamientos se resumen enttlasiaras las estadisticas como a ti mismo,
no pronunciaras el nombre de los comentarios en vano, no cometeras CSS impuros,
honraras a tu servidor gratuito y santificaras las fiestas (esto Ultimo es imprescindible).
(I.22-24)

Esse fragmento permite observar que o autor estabelece um didlogo com outros textos.

A) ldentifique o provavel texto-fonte ao qual recorre o autor e o recurso linguistico
empregado para esse fim.

12 Algunas pruebas incluian solo un texto, mientras que otras proponian dos o mas.

13 Extraido delcorpusde la investigacion de Kanashiro (2007, p. 148). En la versién original las
alternativas estaban dispuestas una abajo de otra. En este ejemplo y en las preguntas 4 y 49 preferimos
disponerlas lado a lado.

14 Extraido delcorpusde la investigacién de Kanashiro (2007, p. 104). En esta pregunta se reescribe
el parrafo final del texto Il que figuraba en la prueba.

15 El fragmento termina de la siguiente forma: “No son dos, son mas mandamientos, pero da igual
ya que lo que cuenta es la intencién”.
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Para contestar a esta pregunta, el candidato deberia conocer la tipologia textual a que
se refiere y relacionarlo con el contenido del teAtmque la pregunta no solicite una
explicacion sobre qué funcion tiene la utilizacion de esa estrategia, el lector solo comprendera
la ironia del texto si reconoce dicha funcion.

De ese modo, verificamos que el 65% de los 205 reactivos analizados hicieron referencia
a la comprension lectora, pero los niveles solicitados fueron muy variados, yendo del mas
superficial — como localizar informaciones explicitadas en el texto — al mas profundo — como
establecer relaciones entre informaciones inferidas.

c.2. Lasrelaciones lingiiisticas entre algunos elementos del texto

El segundo grupo de preguntas, de acuerdo con nuestra clasificacion, exigio que el
candidato comprendiera las relaciones linglisticas entre algunos elementos, principalmente
cohesivos, y el texto o parte de él. Por ejemplo:

Questéo 04°

La amistad o el “amor” via informatica parece ofrecer algunas ventajas respecto a la
relacion directa de la sensacion de compaiiia sin las molestias del roce diario; los posibles
defectos de un amigo-Internet no se conocen ni se sufren.

Sin embargptampoco se da la riqueza de la amistad y el amor vivido en directo,
gratificante, exigenteger profundamente humanizad@r 39-46)

No trecho destacado, apresentam-se a afirmac¢des seguidas de contraposi¢coes.
A) ldentifique o sentido estabelecido por cada marcador sublinhado.
B) Deduza, em uma frase completa, a opinido da autora sobre o tema abordado.

En este grupo, en que se incluian solo el 9% de las preguntas analizadas, no se
trataba, por lo tanto, de clasificar o describir reglas, sino de comprgodejemplo, a qué
término(s) determinado pronombre se referia, cual era la relacién que determinada conjuncién
establecia entre ciertas oraciones, 0 qué expresaba determinado tiempo verbal segun el
contexto propuesto.

c.3. El (re)conocimiento de reglas gramaticales

El tercer grupo incluye el 10% de las preguntas analizadas y averiguaba los
conocimientos gramaticales tales como clasificacion morfolégica, identificacion de tiempo
verbal, uso de preposiciones, apocope de adjetivos, género y grado de sustantivos, uso de
“muy”y “mucho”, acentuacion gréafica y numerales. Por ejefiplo

49) “... como se (sigdadiemas existiera”. La palabra subrayada es gramaticalmente
clasificada como:

16 Extraido delcorpusde la investigacién de Kanashiro (2007, p. 102).
17 Extraido delcorpusde la investigacién de Kanashiro (2007, p. 123).
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a) conjuncién b) preposicion C) interjeccion d) pronombre

De acuerdo con Canale (2000), la competencia gramatical es uno de los componentes
de la competencia comunicativa; por lo tanto, no es el Unico, ya que la integran, ademas de
la gramatical, la competencia sociolinguistica, la discursiva y la estratégica. De ahi que
consideremos haber una gran diferencia entre las formas de evaluar el conocimiento
gramatical entre el grupo de preguntas anterior y este tercer grupo. Mientras este usa el
texto como pretexto para comprobar el dominio de reglas linglisticas, aquel trata de evaluar
el conocimiento de forma contextualizada, es gseiexige la comprension de las relaciones
lingliisticas establecidas en el texto, el conocimiento de como las reglas gramaticales se
combinan en contextos especificos.

c.4. El conocimiento léxico

El cuarto grupo comprende preguntas que objetivaban evaluar el conocimiento léxico
y, entre las 205 preguntas analizadas, un 16% figura en este grupo.

Las instrucciones mas frecuentes esarpuede sustituir la palabra X por; la palabra
Y significa/equivale aEs evidente que en muchas situaciones el conocimiento del
significado de determinado término es fundamental para la comprension de un texto. Sin
embargo, hay otras situaciones en las que la capacidad de inferencia del sentido asumido
por el Iéxico dentro del contexto es suficiente para la comprension del mensaje.

Lo que nos llamo la atencion fue la extrema valoracion de este tipo de pregunta en
algunas pruebas. En un caso especifico, de los cinco reactivos de la prueba, cuatro se
relacionaban al conocimiento Iéxico. Ejemplificamos con una de las preguntas de la referida
pruebdé.

4) Miércolessignifica:

a) segunda-feira  b) terca-feira c) quarta-feira d) quinta-feira e) sdbado

De esa forma, podemos decir que tenemos todavia pruebas que evallan solamente el
dominio de reglas y del Iéxico, algunas veces de manera descontextualizada. Planteamos
entonces la siguiente reflexion: ¢hasta qué punto responder preguntas de naturaleza
puramente gramatical, por ejemplo, que utilizan el texto como pretexto para medir
conocimiento de nomenclaturas y clasificaciones, selecciona adecuadamente los candidatos
para el nivel superior?

En el caso de las instituciones que presentaron alto indice de reactivos que hicieron
referencia a la graméatica y al Iéxico la prueba puede interpretarse como una retomada de las
antiguas concepciones de aprendizaje de una lengua: memorizacion de listas de palabras,
conocimiento y/o memorizacién de reglas gramaticales y ejercicios de traduccién directa e
inversa. La institucion que se preocupe en evaluar solamente conocimiento de esa naturaleza
demuestra poco cuidado con aspectos relacionados a la comprensién lectora y a qué
significa conocer un idioma extranjero.

18 Extraido delcorpusde la investigacion de Kanashiro (2007, p. 175).
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También nos llamé mucho la atencion el hecho de que varias instrucciones de las
preguntas presentaran errores linglisticos de los mas diferentes tipos: “elije” en lugar de
elige, “Saramango”, en lugar dgaramago“nuesta”, parauestra “el termino” parael
térming “ioba” en lugar dedea (inferimos por el contexto que esta deberia ser palabra
adecuada), “3°" par8*, ya que seguia un sustantivo masculino en singetar
Consideramos que en cualquier situacion de ensefianza y aprendizaje de lengua extranjera
se debe evitar presentar formas incorrectas o inexistentes a los estudiantes; sin embargo,
en una situacion de evaluacion como la que analizamos, opinamos que la presencia de
tantas incorrecciones en algunas pruebas es un elemento dificultador significativo, pues
puede inducir a errores.

d. La contextualizacion de las preguntas

De las 23 pruebas analizadas, 22 presentaron al menos un texto central como referencia
de las preguntas. Sin embargo, verificamos que para contestar a algunas de ellas en
determinadas pruebas la presencia del texto no era condicidn necesaria, ya que en ciertos
casos el texto figuraba como pretexto para la evaluaciéon de reglas gramaticales, como
muestra el siguiente ejempio

16. En el jardin de nuestra casdtaes[sic] y losp4jarosnos encantaban demasiado.
¢,Como quedan en disminutivo [sic] las palabras subrayadas?

a) florillas — pajarecitos.

b) florecillas — pajaritos.

c) florcillas — pajarecitos.

d) floritas — parajarecillos.

e) floritas — pajarecitos.

Otra prueba, compuesta por cinco reactivos, propuso solo pequefios parrafos para
contextualizar cada una de las cuatro pregunfEs§ otra, solicité la traduccién al portugués
de una palabra descontextualizada, como ya lo indicamos en etpudmeste articulo.

e. Lainterdisciplinariedad

El andlisis de las pruebas permite afirmar que muchos textos trataron temas
transversales; sin embargo, la interdisciplinariedad no esta garantizada. Segun Kleiman y
Moraes (1999, 22), la transversalidad y la interdisciplinariedad

Difieren una de la otra en el sentido de que la interdisciplinariedad se refiere a un abordaje
epistemoldgico de los objetos de conocimiento cuestionando la segmentacién entre los
diferentes campos del saber producida por una visién compartimentada (discipWaalg...
transversalidad se refiere a un abordaje pedagégico que le permita al alumno una vision
amplia y consistente de la realidad brasilefia y su insercién en el mundo, asi como su
participacién sociai?

19 Extraido delcorpusde la investigacién de Kanashiro (2007, p. 165).
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Aungue los conceptos sean distintos, en el ambito pedagdgico ambos convergen
hacia un mismo objetivo: el desarrollo de las capacidades que permitan intervenciones para
transformar la realidad. Y lo que se constat6 en las pruebas analizadas es que muchas veces
los temas propuestos se presentaban de forma fragmentada. La evaluacion del conocimiento
de lengua extranjera y de otras areas no tenia caracteristicas interdisciplinarias.

5.AMODO DE CONCLUSION

En este trabajo analizamos pruebas de espafiol lengua extranjera en los procesos
selectivos de algunas instituciones de ensefianza superior de la regién sudeste de Brasil.
Averiguamos que un nimero reducido incluye ese idioma entre las opciones de las pruebas
de selectividad. Entre las 230 respuestas recibidas a los 1.130 mensajes enviados a
instituciones de ensefianza superior de la region sudeste, solo 44 afirmaron que habia la
posibilidad de que el candidato optara por el espafiol en las pruebas de lengua extranjera,
0 sea, un 19%. Consideramos fundamental que el aprendiz pueda eligir una determinada
lengua extranjera en esos tipos de pruebas, por varias razones, entre las cuales estan: a) le
cantidad significativa, en el medio académico, de textos cientificos escritos originalmente
en espariol o traducidos a este idioma; b) la apertura que otorga la misma LDBEN al dejar en
manos de cada institucion escolar de ensefianza fundamental y media el idioma que se
ensefiard, lo cual responde a la necesidad de atdadeodo mas directo y efectivo a los
intereses de los estudiantes; c) la importancia que el aprendizaje de espafiol ha adquirido
en Brasil, especialmente en los Ultimos afios; d) la diversidad de la realidad brasitefia y
consecuencia, de los conocimientos de lenguas extranjeras de los estudiantes.

Con base en las pruebas analizadas constatamos que, de manera general, tanto los
temas como latipologia de los textos incluidos en ellas atienden a las expectativas de qué
domina o qué deberia dominar el candidato al final de la ensefianza media. Predominaron
textos relacionados a cuestiones sociales, culturales, de comportamiento y tecnolégicas.

Aunqgue la mayor parte de las preguntas estuviera contextualizada en textos,
observamos que en algunos casos la funcién de estos fue Unicamente la de servir como
pretexto para la evaluacién de reglas gramaticales y de dominio Tadaién constatamos
la presencia de reactivos que se restringian a la exigencia de informacion puntual, que no
considera el funcionamiento global del texto, es degbiyace una concepcion de lectura
como simple proceso de descodificacién del signo linguistico.

Gran parte de las preguntas analizadas hacia referencia a un texto, o sea, estaba
contextualizada. Sin embargo, para contestar a varias de ellas no era necesario retomar el
contenido textual, puesto que el objetivo era medir conocimientos puramente gramaticales
como loilustra el ejemplo del punde- Contextualizacién de las @guntasTambién hay

20 En el original: “Diferem uma da outra no sentido que a interdisciplinaridade refere-se a uma
abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento guestionando a segmentagéo entre os diferentes
campos do saber produzida por uma visdo compartimentada (disciplinar)... J& a transversalidade refere-se
a uma abordagem pedagdgica que possibilite ao aluno uma visdo ampla e consistente da realidade brasileira
e sua insercdo no mundo bem como sua participacdo social.”
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gue sefialar que ninguna de las 23 pruebas analizadas present6 las preguntas bajo una
perspectiva interdisciplinaria.

Todas esas constataciones dejan claro que es necesario no solo cambiar las propuestas
de parte de las pruebas de los examenes de selectividad en lo referido a la evaluacion de la
comprension lectora, sino que ademas hay que procurar poner en practica, efectivamente,
lo establecido en los documentos oficiales para la ensefianza media, de forma a garantizar
gue no haya una ruptura entre la propuesta de ensefianza en el nivel medio, defendida en
los documentos orientativos, y lo que se mide para ingresar en el nivel superior
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