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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢é refletir sobre as praticas sociais de leitura e de escrita em um
cendrio de imigragdo alemi, no Médio Vale do Itajai, SC. Parte-se dos registros de uma
pesquisa interpretativista' que teve como principal objetivo compreender como se deram
0s acessos ao(s) letramento(s) em lingua alema e em lingua portuguesa por parte de indivi-
duos teuto-brasileiros que vivenciaram o perfodo da segunda campanha de nacionalizacio
do ensino (1937-1945) e o periodo pds-guerra. O estudo descreve histdrias de letramento
desses individuos e sua relagio com a escolarizagao, com questoes de identidade étnica e
com as politicas linguisticas nacionais e locais. O principal instrumento de pesquisa utilizado
foi a entrevista narrativa, realizada com sujeitos nascidos entre 1916 e 1934. O viés tedrico
adotado na andlise dos registros da investigacao orientou-se pelos Estudos do Letramento,
em consonancia com teorias que envolvem a escolarizagiao em contextos de linguas minori-
térias no Aambito da Linguistica Aplicada. As narrativas construidas pelos atores sociais desta
pesquisa trazem a tona (i) conflitos gerados pela imposicao de uma identidade nacional
Unica, (ii) ressentimentos decorrentes do processo de assimilacio forcada e (iii) estratégias
de resisténcia desses grupos em manterem sua lingua de heranca. Além disso, a reconstitui-
¢ao das memédrias dos sujeitos participantes do estudo desvelam histdrias de letramento em
que os significados da escrita transcendem a esfera escolar, uma vez que sio produzidos na
insercdo dos sujeitos em praticas de letramentos vivenciadas na familia, na esfera religiosa,
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entre outras esferas. Assim, o acesso aos letramentos em lingua alema nio se deu apenas pela
escola, mas outras agéncias de letramento foram determinantes nesse sentido.

Palavras-chave: letramentos; imigracio alema; escolarizacio.

ABSTRACT

This paper provides a reflection on literacy practices in the context of German immigrants
in the central Itajai Valley in Santa Catarina. The research, which was developed through
an interpretivist perspective, was designed to facilitate an understanding of how German-
-Brazilians who spent the period of the second campaign of teaching nationalization (1937-
1945) and the post-war years were introduced to German and Portuguese literacy(ies). The
study thus presents narratives of literacy of these immigrants to describe the immigrants’
literacy stories and their relationship with education, as well as with ethnic identity and
national and local language policies. The main instrument used to generate data was the
narrative interview, which was conducted with subjects who were born between 1916 and
1934. The analysis of data was guided by Literacy Studies, in line with theories involving
schooling in contexts of minority languages within the area of Applied Linguistics. The nar-
ratives constructed by the participants bring out (i) the conflicts generated by a single, im-
posed national identity, (ii) resentment arising from the process of forced assimilation and
(iii) strategies of resistance to maintain the heritage language. Moreover, the recovery of the
memories of the participants in the study reveals narratives of literacy in which the meaning
of writing transcends the school sphere, since these meanings are produced by the insertion
of these individuals into various spheres, such as the literacy practices within their families
and religious scenarios. Thus, access to literacy in German did not take place only at school,
but also through the action of other agencies of literacy, which were crucial to this access.
Keywords: literacies; German immigration; schooling.

INTRODUCAO

O Sul do Brasil, como resultado das politicas de imigragdo do século XIX
(SEYFERTH, 1999), foi colonizado principalmente por imigrantes alemaes, italia-
nos, poloneses, entre outros, formando cendrios multiculturais e plurilinguisticos.
Apesar do bilinguismo social (ROMAINE, 1995) desses grupos, parece ndo haver
interesse politico de que eles sejam visibilizados. Pelo contrério, o esforco, em ge-
ral, girou/gira em torno da pressdo pela assimilacdo a fim de se chegar a uma situa-
cdo “ideal” de monolinguismo.

Visibilizar cendrios de linguas minoritérias se torna relevante hoje, entre ou-
tros aspectos, pelo fato de as politicas educacionais no Brasil, em geral, se apoia-
rem no mito do monolinguismo brasileiro, ji bastante contestado pelos estudos da
linguagem (BAGNO, 1999, BORTONI-RICARDO, 2005; CAVALCANT]I, 1999,
2011; OLIVEIRA, 2002). Essa crenga, também difundida em cursos de formacao
de professores, constréi uma visio simplificadora e homogeneizante dos diferentes
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grupos culturais e étnicos que integram o pafs, talvez como ressonancia da prépria
ideia de constituigdo de Estado-Nagéo, traduzida pelo lema “uma lingua, uma na-
¢ao”, em que “alingua materna deveria coincidir com a lingua nacional” (ACHARD,
1987/1989, p. 31). Nao raro, desconsideram-se nos processos de escolarizacdo os
cendrios multiculturais como os de imigracdo, de fronteira, de povos indigenas,
onde a prépria escola se insere. Essa postura pode ser percebida na tentativa de
apagar ou estigmatizar as linguas minoritdrias® ou, ainda, de tratar o bilinguismo
dos alunos como um problema para a educacao formal e para a aprendizagem do
portugués.

Questdes relacionadas ao sistema de ensino teuto-brasileiro, a escolarizagao
em contexto de imigragdo alem3, a realidade sociolinguistica e educacional da re-
gido do Vale do Itajai, SC, ainda carecem de compreensido mais aprofundada. Para
que esses temas entrem, definitivamente, na agenda de discussdo em diferentes
instincias, é necessario que sejam amplamente pesquisados no dmbito académico, a
fim de atingirem outras esferas. Nesse sentido, realizamos a pesquisa aqui relatada,
a fim de buscarmos o desvelamento de experiéncias na educacio formal de descen-
dentes de imigrantes alemaes que, em sua maioria, foram obrigados a abandonar sua
lingua de heranga, o alemdo, em funcido das politicas de nacionalizagdo adotadas
pelo governo Vargas (1937-1945).

A suspensdo do sistema de ensino comunitdrio e religioso, existente ndo
apenas no Vale do Itajai, mas no Sul do Brasil (KREUTZ, 1994), foi deflagrada
por leis federais, promulgadas a partir de 1937, que proibiram o ensino em “lingua
estrangeira” e restringiram a liberdade didética nos estabelecimentos particulares
(SEYFERTH, 1999, p. 308). Tais leis culminaram, em Santa Catarina, com o Decre-
to n°. 88, de 31 de marco de 1938, o qual estabeleceu as normas relativas ao ensino
primdrio em escolas comunitérias no Estado, bem como com o Decreto-Lei Federal
1.545, de 25 de agosto de 1939, o qual determinava a proibicdo do uso de linguas
estrangeiras, isto €, as linguas de imigracao que, por razdes politicas, foram tratadas
como linguas estrangeiras.

Diante dos conflitos gerados pelas medidas repressivas da campanha de na-
cionalizacdo, perguntamos: que consequéncias o fechamento das escolas e a tenta-
tiva de silenciamento dos individuos teuto-brasileiros trouxeram para esses grupos?
Com a proibigdo do uso da lingua alema nao somente no 4mbito pudblico, mas tam-

2 O conceito de lingua minoritdria nao é definido pelo ndmero de falantes, mas associa-se a falta de pres-
tigio que a lingua desfruta no meio social, sendo, pois, entendido em seu sentido politico (MAHER,
2007; ACHARD, 1989). No caso do alemio, considerando o contexto brasileiro, apesar de ter sido,
em termos numéricos, a lingua mais falada no Vale do Itajaf até 1940, pode-se dizer que sempre foi
lingua minoritéria, por nao desfrutar do status de lingua oficial do Brasil (FRITZEN, 2007).
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bém na esfera familiar, sujeitando as pessoas que insistissem em utilizar sua lingua
de heranca a perseguicdo e punicdes, a lingua alema é empregada hoje, em grande
parte, exclusivamente na oralidade, em localidades rurais de municipios do Vale do
Itajai, antiga Coldnia Blumenau. Permanece, porém, em vérias dessas localidades,
ainda como principal lingua de interacio social entre os descendentes de imigrantes
(FRITZEN, 2008).

E dentro desse cenério cultural e sociolinguisticamente complexo (CAVAL-
CANTI, 1999, 2011) que se desenvolveu a pesquisa ora relatada, a fim de possibili-
tar a reconstrucio e a compreensao das trajetérias de vida de descendentes de imi-
grantes alemaes e sua relagdo com o acesso que tiveram a praticas sociais de leitura
e escrita nas linguas alemi e portuguesa, ou o acesso a essas praticas que lhes foi
negado. Por meio da descricdo das histdrias de letramentos de individuos teuto-bra-
sileiros e sua relacdo com a escolarizagdo ou com outros processos sociais, podemos
desvelar aspectos relevantes relacionados aos significados culturais que a leitura e a
escrita tiverem e tém para esses grupos bi/multilingues, permitindo, assim, revelar
a situacdo das comunidades de Blumenau e regido tanto no plano socioeducacional
como linguistico. Compreendemos “teuto-brasileiro/a” como um qualificativo para
nos referirmos a descendentes de imigrantes alemaes, da terceira, quarta ou quinta
geracao, que ainda aprenderam em casa a lingua de heranga familiar®.

A caréncia de pesquisas que focalizem a acio pedagdgica das escolas bra-
sileiras nessas zonas de imigragdo do Vale do Itajaf apds a brusca interrupcio de
experiéncias de ensino das escolas religiosas e comunitérias e o fato de as pessoas
que vivenciaram esse periodo na escola ja terem hoje idade avancada demonstra a
urgéncia do desenvolvimento de pesquisas desse tipo. Dar voz a esses individuos
teuto-brasileiros certamente contribui com a escrita e o registro da histéria local, a
partir dos atores sociais que dela fizeram e fazem parte. Esse ¢, pois, um dos com-
promissos da Linguistica Aplicada, como argumenta Moita Lopes (2006, p. 27):

[...] a possibilidade politica de que a pesquisa contemple outras histérias sobre quem
somos ou outras formas de sociabilidade que tragam para o centro de atengao vidas
marginalizadas do ponto de vista dos atravessamentos identitérios de classe social,
raga, etnia, género, sexualidade, nacionalidade, etc.

Considerando a problemadtica do contexto investigado e tendo como pres-
suposto a dimensao politica da pesquisa, organizamos a discussao em quatro partes.
Inicialmente abordamos de forma sucinta os procedimentos metodoldgicos da pes-
quisa. Em seguida, analisamos os depoimentos dos sujeitos a respeito das medidas

3 No caso da pesquisa aqui relatada, os sujeitos sdo descendentes de alemdes da terceira e quarta
geracao.
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coercivas aplicadas ao ensino da lingua alemai e sua relacio com as préticas de letra-
mento. Por fim, apresentamos as consideragdes finais com o intuito de contribuir
para a reconstrucdo da histéria, no ambito linguistico e educacional, do Vale do
[tajal.

1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por meio da pesquisa, de abordagem interpretativista (ERICKSON, 1986,
MOITA LOPES, 1994), compreendemos que os significados do mundo social sdo
construidos nas interagdes entre os sujeitos, ndo sio dados a priori para que o pes-
quisador apenas faca a coleta deles. Também se buscou o olhar da etnografia, no
sentido de procurarmos compreender, com o apoio dos instrumentos dessa técnica
interpretativa e com base em principios éticos, as praticas sociais de determinado
grupo e os sentidos que tém para esses atores sociais (FRITZEN, 2012).

Com esses pressupostos em mente, objetivamos compreender como se deu
0 acesso ao(s) letramento(s) em lingua alema e em lingua portuguesa por parte de
individuos teuto-brasileiros que viveram durante a segunda campanha de nacionali-
zacdo do ensino (a partir de 1937) e logo ap6s esse periodo.

Para atingir esse objetivo, é importante ressaltar que o pesquisador, ao estu-
dar grupos culturais, especialmente grupos minoritarios, deveria se questionar so-
bre a bagagem cultural que inevitavelmente leva “ao adentrar o territério do outro”
(CAVALCANTI, 2006, p. 237). Além disso, é necessario que o pesquisador seja
capaz de registrar e traduzir, por meio da escrita, as falas dos sujeitos da pesquisa, as
quais constituem o corpus da investigacio, com o qual é possivel gerar compreensdo
e interpretacao dos multiplos sentidos que se constroem no/do cendrio em estudo.

O contexto investigado, conforme mencionado anteriormente, é o Vale do
[tajai, SC, cendrio de imigragdo predominantemente alemd, mas onde ha também
grupos de imigragdo italiana, polonesa, além de povos indigenas. Nesse campo,
definiram-se grupos sociais que conservaram/conservam o alemio como lingua de
heranca. Uma vez que a pesquisa teve como objetivo abranger o periodo histérico
que inicia com a segunda campanha de nacionalizagdo (1937-1945), os sujeitos da
pesquisa foram escolhidos entre teuto-brasileiros, de preferéncia, acima de 78 anos,
que vivenciaram esse perfodo na escola. Assim, chegou-se a dezesseis sujeitos*, oito
homens e oito mulheres, nascidos em diferentes cidades do Médio Vale do ltajai,

4 Tendo em vista o espaco limitado deste artigo, serdao discutidos dados parciais do corpus da pesquisa.
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entre 1916 e 1934. Todos frequentavam a escola durante a campanha de nacionali-
Zagao.

Em consonéincia com a metodologia de pesquisa adotada, o principal instru-
mento de investigagdo utilizado foi a entrevista narrativa, pois “através da narrativa,
as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia,
encontram possiveis explicacoes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimen-
tos que constroem a vida individual e social” JOVCHELOVITCH; BAUER,
2002, p. 91). As narrativas dos sujeitos, como “real unidade da comunicacao discur-
siva — o enunciado” (BAKHTIN, 1992/2011, p. 274, grifo no original), compdem
“elo[s] na corrente complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN,
1992/2011, p. 272) no trabalho de registro das memdrias dos grupos teuto-brasi-
leiros.

As entrevistas foram realizadas entre novembro de 2010 e julho de 2012,
no proprio domicilio dos sujeitos. A residéncia se mostrou um lugar propicio para
evocar as lembrancgas dos entrevistados, uma vez que eles tinham ao seu redor “ar-
tefatos culturais” (BARTLETT, 2007) como fotografias, livros e documentos rela-
cionados as suas vivéncias do periodo foco da pesquisa.

2. "ENTAO ERA ALEMAO NE, EM CASA E NA ESCOLA": REFLEXOES A PARTIR DAS
MEMORIAS DE LETRAMENTOS DE INDIVIDUOS TEUTO-BRASILEIROS

A constituigdo do cendrio da regidao do Vale do Itajai, por razdes histéricas e
politicas, entre outras, reuniu num mesmo espaco geografico grupos étnicos diver-
SOS, com sua lfngua, suas crengas, seus comportamentos e modos de construir senti-
dos as suas agdes e ao contexto em que se inserem. O fator principal desencadeador
da formacio desse contexto intercultural foram as politicas de imigragdo do pais no
século XIX, como mencionado anteriormente, que estimularam o ingresso de es-
trangeiros com o objetivo de povoar terras ditas devolutas, consideradas adequadas
a instalacdo de agricultores livres e europeus (SEYFERTH, 1999).

Com a promulgacao da lei que aboliu o tréfico de africanos, colonos euro-
peus poderiam substituir a mao de obra escrava, além de ocupar terras ainda nao
cultivadas, contribuindo para o desenvolvimento da producio agricola. Aliado a
isso, havia o interesse, de cunho etnocéntrico, de politicos e intelectuais ligados ao
governo e do préprio governo imperial, na diminuigdo do nimero de negros no Bra-
sil, com projetos de imigracio de populacdes brancas, “para se chegar a “raga pura”
(branca) através da “miscigenagao” seletiva”, como argumenta Seyferth (1986). A
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historiadora salienta que essa politica caracterizou a “ideologia do branqueamento”
da populagdo brasileira, com a assimilagdo dos imigrantes pela populacio mestiga
e negra.

Como decorréncia das politicas de imigracao, foi fundada em 1850, a Co-
16nia Blumenau no Vale do Itajai, SC. Em termos numéricos, os alemaes ficaram
aquém de imigrantes vindos da Italia, Espanha e Portugal®. Sua importancia, porém,
dentro do contexto imigratério brasileiro, estéd relacionada com o povoamento dos
trés estados do Sul, “em zonas pioneiras, constituindo uma sociedade culturalmente
diversa” (SEYFERTH, 1999).

Os imigrantes teuto-brasileiros criaram na regido do Vale do Itajai um amplo
sistema de ensino, com escolas comunitarias e religiosas. Apesar da precariedade
das primeiras escolas, no inicio do século XX ji havia uma sélida rede de educacao
formal, que superava em muito o nimero de escolas estaduais (LUNA, 2000). Para
se ter uma ideia, em Santa Catarina, no ano de 1916, 40% das escolas eram privadas
(comunitarias ou religiosas). Em Blumenau, na mesma época, havia 10 escolas es-
taduais, que contavam com 520 alunos, e 113 estabelecimentos de ensino privado,
com 5.011 alunos matriculados (LUNA, 2000).

Os relatos a seguir, de individuos teuto-brasileiros®, trazem a tona lembran-
cas e cenas das escolas que faziam parte do sistema de ensino comunitario e religio-
so da regido.

Na escola, o papai ensinava um dia alemdo, um dia portugués. Isso ele levava a capri-
cho. Nés praticivamos muito o canto... Nds cantdvamos muito, porque o papai era
musico, ele cantava bem e tocava quatro instrumentos. (Entrevista com Sr. Bernardo,
nascido em 1916)

Entrevistadora: e durante as brincadeiras no recreio a senhora lembra?

Edith: TUDO” em alemao [...] Ringeln ringeln Rose, Butter in die Dose (cantando em ale-
mao) (risos)

Entrevistadora: o que significa isso? (rindo)

Edith: (risos) Ringeln ringeln quer dizer roda roda né, rose rosa, meinetweden na na man-
tegueira. Eier in den kasten (cantando) ovos na mantegueira. Morgen woll ma fasten (can-
tando). Amanha nés vamos jejuar e depois de amanha @bermorgen Limlein schlachten,
é matar um carneirinho, coisa. E ele faz MEEE (risos). (Entrevista com Sra. Edith,
nascida em 1922)

5 Segundo Cavalcanti (1999, p. 390), os primeiros portugueses e os africanos nao sio vistos como
imigrantes. Aqueles “parecem ter um status superior como ‘donos/donatarios’ das terras”, enquanto
estes, cerca de 6 milhdes de pessoas que serviram como mao de obra escrava, foram a razio da ado-
¢ao de uma politica de “branqueamento” do Pais, em favor da imigracio europeia.

6 Sao usados pseuddnimos para identificar os sujeitos a fim de preservar sua identidade.

7 Convencoes de transcricio adaptadas de Marcuschi (1986): MAIUSCULA: énfase; (abcd): comen-
tarios do pesquisador; [...]: omissdo de trecho; /: interrupgao abrupta. Nio foi feita a traducio do
alemio no trecho da fala da entrevistada, visto que ela mesma traduz para a entrevistadora.
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Na escola era lingua alema né, porque o pai € a mae nio sabiam
falar (no caso, o portugués), o vizinho também nao sabia falar e
0 avo também ndo né. Entdo era alemdo né, em casa e na escola.
Dai a escola era particular. [sso também depois passou a estadual.
(Entrevista com Sr. Ulmer, nascido em 1928).

Ao reconstruirem suas memorias e recuperarem parte das memorias coletivas
do grupo teuto-brasileiro, esses sujeitos falam de suas experiéncias na escola em um
tempo em que a lingua alema estava presente no contexto familiar, social e educa-
cional. Do curriculo faziam parte a lingua de imigragao e o portugués. Também o
canto e a musica foram lembrados em suas experiéncias escolares. De acordo com
Mailer (2003, p. 37), “o professor era, na maioria das vezes, um mestre-escola, que
ensinava desde musica, religido e artes, até historia e matemaética”.

O Sr. Bernardo, que frequentou um estabelecimento de ensino da comuni-
dade evangélica luterana onde seu pai foi professor, destaca o fato de as aulas serem
ministradas em alemao e em portugués, isto é, ambas as linguas eram usadas como
linguas de instrugao nos processos de ensinar e aprender na escola. Assim, os alunos
tinham acesso a “préticas de letramento” (STREET, 2000, 2003; KLEIMAN, 1995)
em ambas as linguas, na sua lingua de heranca e na lingua oficial do pas.

A exigéncia do ensino em portugués jé foi instituida pela Lei Estadual 447, de
1858, em seu pardgrafo quarto, que determinava que os “professores de primeiras
letras”, isto €, dos primeiros anos do ensino fundamental, das coldnias Dona Fran-
cisca (Joinville, SC) e Blumenau fossem cidadios brasileiros, maiores de 21 anos e
que dominassem, além das matérias proprias do ensino, a lingua alema. No entanto,
Blumenau, fundador e administrador da Col6nia®, em relatério ao entio Governo
Imperial, queixava-se diante das dificuldades de encontrar professores que reunis-
sem, em suas palavras, “as indispensdveis garantias morais e o conhecimento da
lingua verndcula e da alem3, visto que as criangas entendem somente esta” (SILVA,
1972, p. 301). Essa dificuldade persistiu especialmente em zonas rurais, onde, com
frequéncia, o professor era um dos moradores da comunidade com maior instrucao
e que nem sempre dominava o portugués. Em geral, nessas comunidades, a escola
era comunitdria. Os pais pagavam a instrucao de seus filhos, como menciona o Sr.
Ulmer, ao se referir a escola particular.

Embora os teuto-brasileiros considerassem importante o ensino do portu-
gués, como demonstra o texto do relatério citado, também entendiam a necessida-
de de promover priéticas sociais de leitura e de escrita na lingua do seu grupo étnico.

8 O Dr. Hermann Blumenau permaneceu na diregao da Coldnia até 1880, quando foi elevada a cate-
goria de municipio (SILVA, 1972).
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A Lei acima mencionada ja aponta os conflitos surgidos com o processo de esco-
larizagdo dos imigrantes e seus descendentes. E preciso lembrar que, ao longo da
histéria da Europa Ocidental, as escolas foram utilizadas como um dos meios “para
difundir uma imagem de “nacdo” que possibilitasse o surgimento de sentimentos de
adesio e lealdade a ela” (BERENBLUM, 2003, p. 39, grifo no original). No caso
das escolas teuto-brasileiras, elas tiveram um importante papel como veiculos de
expressdo e de afirmagdo da etnicidade teuto-brasileira.

Além das escolas, outras manifestacoes culturais como a imprensa em lingua
alemd, a divulgacdo de calendarios, produgdes literdrias, bem como traducdes da
literatura portuguesa para o alemdo mantinham viva a lingua de imigragao no Vale
do Itajaf e seu prestigio por meio da escrita. Em Blumenau, dois jornais se destaca-
ram: o Blumenauer Zeitung (Gazeta de Blumenau) e Der Urwaldsbote (O Mensageiro da
Floresta). Ambos tiveram repercussio nacional e circularam até a segunda campa-
nha de nacionalizagio (KORMANN, 1995), quando medidas do Governo Vargas
(1937-1945) determinaram o fechamento de todos os 6rgdos de imprensa em “lin-
gua estrangeira”, ou seja, lingua de imigragdo, como citado anteriormente.

Entrevistadora: em casa o senhor lembra se vocés tinham algum jornal, almanaque,
alguma coisa assim em alemao?

Ulmer: aham, TINHA. O meu, é, almanaque vinha sempre em alemédo, em alemao.
Aquele, tinha aquele almanaque grosso né, e o meu pai era assinante. O meu pai € o
meu tio, os dois juntos né. O Urwaldsbote e o Blumenauer Zeitung né, que continuou, que
é a nagdo, que passou pelo jornal de Santa Catarina, é continuacdo né. E o Blumenauer
Zeitung depois ele chamava-se cidade de Blumenau. [...] Eu me lembro sempre. Nés
famos 14 buscar o jornal de noite sempre e eu lia todas as palavras sempre. Af o meu/
nos fizemos a janta, ai a minha mae e minha irma lavaram a louga o meu pai lia o jornal.
Meu pai era mais adiantado né, minha mae nao era tao boa na leitura. Entio ele lia e
explicava pra ela né, enquanto isso nés faziamos a nossa licio, nossa tarefa. A tarefa
era escrita em alemio e em portugués, igualzinho né, tinha que ser igual. (Entrevista
com Sr. Ulmer, nascido em 1928).

Nas memorias do Sr. Ulmer, constatamos o lugar que os almanaques e jornais
em lingua alemi ocupavam na vida familiar, como suportes de géneros discursivos
(BAKHTIN, 1992/2011) que eram lidos nessa esfera. No depoimento do entre-
vistado, é possivel reconstruir “eventos de letramento” (STREET, 2000) na esfera
familiar, em que pais e filhos se retinem em torno de préticas de leitura e de escrita.
No caso das criancas que frequentavam a escola, essas praticas inclufam ambas as
linguas que circulavam na sociedade. O fato de ter de produzir as tarefas escolares
em alemdo e em portugués pode sinalizar nio somente para o cumprimento da Lei
mencionada, mas para o reconhecimento da necessidade do aprendizado de ambas
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as linguas, uma vez que elas tinham uma funcio social, como linguas presentes na
oralidade e na escrita da comunidade.

Dados do censo demogréfico do IBGE? de 1940 permitem vislumbrar a situ-
acao linguistica no municipio de Blumenau naquela época: 97% da populagio usava
o alemio cotidianamente, no minimo, no &mbito familiar. Evidentemente, o contato
com a lingua nacional também gerava (e continua gerando) conflitos linguisticos e
identitdrios, uma vez que lingua e identidade sdo constitutivas do préprio processo
permanente e inacabado de construcdo e projegao das identidades culturais e das
diferencas.

Com relagao ao nimero expressivo de pessoas que utilizavam a lingua alema
em contextos como do Vale do Itajai, a “contrapalavra” '° (BAKHTIN, 1977/2006)
do governo, isto €, a resposta aos imigrantes alemaes e seus descendentes foi dada
por meio de duas campanhas de nacionalizagdo. Em Santa Catarina, a primeira cam-
panha, desencadeada a partir de 1911, no Governo de Vidal Ramos, atingiu o siste-
ma de ensino do Estado.

As tensoes entre a sociedade majoritéria e os grupos em zonas de imigracdo
aumentaram com a primeira Guerra Mundial e a adesao do Brasil aos aliados, em
1917. Comecaram a surgir atitudes nacionalistas e dentincias do “perigo alemdo”
(FAVERI, 2005). Essas vozes acusavam o Estado de Santa Catarina de estar “infes-
tado pelo virus da desnacionalizacio, no qual brasileiros sio criados como se fossem
estrangeiros” (SEYFERTH, 1981, p. 183). Em consequéncia, foram tomadas as pri-
meiras providéncias contra as escolas do sistema teuto-brasileiro de ensino.

A Lei Estadual 1.187 e o Decreto 1.063 de 1917 determinaram uma série
de medidas, entre elas o ensino exclusivamente em portugués com obras de auto-
res nacionais, que resultaram no fechamento das escolas comunitérias. O Decre-
to proibiu, ainda, que as Superintendéncias Municipais subvencionassem escolas
particulares (comunitdrias e religiosas) nas quais a lingua de instrucio nao fosse
exclusivamente o portugués. Para a reabertura dessas escolas era necessdrio que se
ajustassem as medidas legais. O controle era feito pelo Inspetor Geral do Ensino,
que autorizava a reabertura da escola, depois de fazer uma verificacao no estabe-
lecimento e constatar que o professor “falasse corretamente o portugués” (SILVA,
1972, p. 319). Como nem todas as escolas conseguiram adaptar-se as exigéncias

9 Segundo Oliveira (2002, p. 88), “de todos os censos brasileiros, somente os de 1940 e 1950 se
interessaram por perguntar qual lingua os brasileiros usavam no lar, e se sabiam falar portugués”.
O censo de 2010 incluiu, para a populagdo indigena, pergunta com relagdo a etnia ou povo a que
pertence e a lingua falada. No caso das antigas zonas de imigragao, ndo hé dados oficiais sobre as
linguas ainda faladas hoje, salvo por iniciativas de pesquisadores.

10 Para Bakhtin, toda compreensio ¢ ativa e responsiva: “Compreender é opor a palavra do locutor
uma contrapalavra” (BAKHTIN, 1977/2006, p. 135).
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do governo, muitas delas nao puderam reabrir suas portas. Com isso, foi negado a
muitas criancas teuto-brasileiras o direito a educacao formal (LUNA, 2000).

A segunda campanha de nacionalizagdo, implantada durante o regime dita-
torial do Estado Novo (1937-1945), conforme j& mencionado neste artigo, tendo
como alvo escolas em zonas de imigracdo, em particular, as teuto-brasileiras, assumiu
um caréter repressivo ainda maior: a assimilacdo dos imigrantes e seus descendentes
dar-se-ia por meio da agdo militar (FAVERI, 2005). O Decreto-Lei 1545, de 25 de
agosto de 1939, incumbiu o Estado Maior do Exército para dirigir as atividades do

Ministério da Guerra com o intuito de promover a “perfeita adaptagio, ao meio

"1

nacional, dos brasileiros descendentes de estrangeiros”!''. Além do fechamento das

escolas e de instituicdes ligadas a lingua alema (imprensa, associacdes, clubes), de-
cretos e leis impuseram, por meio da perseguigdo e da forga fisica, o silenciamento
dos teuto-brasileiros, que ficaram sem escola, muitos inclusive sem acesso a lingua
portuguesa e sem poderem se expressar na lingua do seu grupo familiar.

Os depoimentos a seguir, de trés teuto-brasileiros, recuperam vivéncias des-
se periodo:

Depois dos nove dez anos né, depois quando foi proibido, nao tinha mais nenhum piu
que podia falar em alemio. Nada. Eles chegaram até a botar 6leo na boca da gente.
Entdo todos tinham medo de falar. [...] Nem musica nio tinha mais, nio podia ter
musica. Nao podia ter assim nos casamentos. Quando tinha casamento ndo podia
ter musica nem foguete. Nao podia ter nada, nada, nada. (Entrevista com Sr. Kilian,
nascido em 1928).

Eu era empregado do Sr. Rudolf ainda e entrou uma senhora, quis comprar uma 1am-
pada elétrica né. Af eu fui mostrando pra ela em alemido né’. O secreta me pegou por
tras: "o senhor estd preso!”. E tem que obedecer né. Entao eu digo: “o senhor me dé
licenga eu quero me despedir do meu patrao, pro meu patrdo saber onde é que eu es-
tou”. Af ele disse: “ndo senhor, vocé daqui vai direto pra cadeia, vocé nio tem que dar
satisfagdo a ninguém”. Mas eu digo: “eu quero, eu ndo vou, eu quero primeiro dizer auf
wiedersehen (tchau) para o Sr. Rudolf. Era o meu chefe. Af eu insisti, entrei e chegando 14
eu disse: “patrdo, auf wiedersehen. Eu vou. Fui preso porque eu falei alemio”. (Entrevista
com Sr. Bernardo, nascido em 1916).

[...] Isso eu nao me lembro agora em que ano que foi, que foi proibida a lingua alema.
E que tinha guerra da Alemanha, ndo com o Brasil, mas infelizmente o Brasil também
mandou soldados né, pra 1a né. E entao foi proibido, entio eles até vinham nas casas
ver quem € que tinha alguns livros em alemao. Entdo a gente escondeu, (risos) pois
é. Eu me lembro ainda os melhores que nés tinhamos nds escondemos dentro de um,
um... a gente diz como é que é? Colmeia de abelha. E depois quando nés fomos ver,
depois de trés meses, as formigas assim bem grandes tinham feito tudo um ninho ali
e roido tudo, praticamente os livros todos. (Entrevista com Sra. Walburga, nascida
em 1928).

11 Art. 1°. do Decreto-Lei 1545, de 25 de agosto de 1939. Disponivel em <http://www6.senado.gov.
br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=11345>. Acesso em: 23 set. 2013, as 15h15min.
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O didlogo com o pesquisador por meio das entrevistas narrativas permitiu
que esses sujeitos langassem uma ponte entre o passado € 0 presente, revirassem
suas reminiscéncias e reconstruissem parte de suas memorias. “O processo de re-
cordacdo ndo é simples; é construtivo, gradual e depende da situagio do presente.
Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repen-
sar com imagens de hoje, as experiéncias do passado. A memoria nio é sonho; é
trabalho” (BOSI, 1994, p. 55). Nesse trabalho dos individuos teuto-brasileiros ao
voltarem seu olhar para o passado, podemos perceber aproximagdes em suas expe-
riéncias, que nos ajudam a entrelacar os fios que vdo tecendo as memdrias coletivas
do grupo.

Os individuos discorrem sobre a proibicio da lingua do seu grupo; os didlo-
gos interrompidos (entdo todos tinham medo de falar); a imposicao do silenciamento (ndo
tinba mais nenbum piu que podia falar em alemdo); as punicdes que sofreram (eles chegaram até
a botar 6leo na boca da gente; o secreta me pegou por trds: “o senbor estd preso”) quando, de forma
natural no seu cotidiano, empregavam a lingua que aprenderam na familia.

Também o valor dado a leitura e a escrita levou muitos teuto-brasileiros a uti-
lizarem téticas para manterem seus bens culturais, no caso, livros em lingua alem3,
quando tiveram negado o acesso a praticas de letramento na sua lingua de heranca.
O projeto nacionalista buscava a homogeneidade, e por isso “dentro das fronteiras
do Estado s6 havia lugar para uma lingua, uma memoria histdrica e um sentimento
patriético” (BAUMAN, 2003, p. 84).

Em leis e decretos nacionalizadores, a referéncia as linguas de imigracao foi
feita como “linguas estrangeiras”. No entanto, como citamos neste artigo, o alemao,
o italiano, o polonés, bem como as demais linguas de imigracio faladas no territério
brasileiro eram linguas usadas nas esferas familiar e social, faladas por individuos
nascidos no Brasil. Dessa forma, nao poderiam ser tratadas como linguas estrangei-
ras. Sabemos, porém, que em tempos de guerra, os sentidos de nacao e de lingua
nacional ganham outras dimensdes. A representacdo de lingua estrangeira e dos
individuos que as falam se relacionava com a ideia de estranho, inimigo, que se opoe
a identidade nacional e & nacao que os acolheu.

Esse sentimento inquestionavel [ser brasileiro, cataldo, francés], em nome do qual
se ama e se odeia, se morre ou se mata, parece fazer parte da esséncia da natureza
humana. No entanto, nada ha de natural na identidade nacional, ela se constréi histo-
ricamente e adquire determinados sentidos ao longo das préprias histérias das nagoes
(BERENBLUM, 2003, p. 32).

No caso especifico do Brasil, 0 momento histdrico que se vivia no Vale do
[tajai ¢ em outras localidades do Sul do pais, com a vasta produgdo cultural em
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lingua alem3, com um sistema de ensino teuto-brasileiro solidificado e com a im-
prensa em plena circulacio nessa lingua, tornava visiveis e influentes manifestacoes
cultuais de um grupo especifico considerado “estrangeiro”. Mas “o poder de Estado
de que o nacionalismo precisava nao podia ter competidores. Todas as autoridades
alternativas eram potenciais focos de sedigdo. As comunidades étnicas ou locais
eram os habituais suspeitos e os inimigos principais” (BAUMAN, 2003, p. 84), que
poderiam criar obstdculos para a construgdo da identidade nacional.

No esforco de nacionalizar pela unificagio da lingua, dentincias eram constantes: mili-
tares, inspetores (de quarteirdo, escolares) e vizinhos fizeram com que recrudescesse
o medo. Interferindo diretamente nas escolas, nas familias, e, por conseguinte, nas
comunidades, a vida cotidiana foi alterada; homens e mulheres passaram a viver sob
rigorosa censura e de certa forma “emudeceram” (FAVERI, 2005, p. 113, grifo no
original).

As memorias do individuo a seguir, que frequentava uma das escolas do sis-
tema de ensino teuto-brasileiro, também desvelam as consequéncias das medidas
nacionalistas na educacio formal.

Tinha duas escolas, a luterana e a catdlica. [...] Tinha sempre uma tabuleta bem gran-
de, estava escrito bem grande escola particular, na entrada. Mas um dia chegamos
de manha cedo, foi logo depois de ano novo, dia dois de janeiro, que as aulas ja co-
megavam em dois de janeiro né, e ndo era mais particular. Estava escrito bem grande
escola estadual. Quando entramos na escola, ai nés vimos na parede duas fotos bem
grandes, Nereu Ramos e Getulio Vargas, governador e presidente. Dai o professor/
cantamos o hino nacional como sempre né, ele fez a chamada, af ele falou: “6, de hoje
em diante as coisas mudam, a coisa vai ser bem mais dura, porque a escola ndo é mais
o pai de vocés que paga, que mandam, é o governo do estado que manda”. [...] Af
quando chegou o primeiro ano, depois que comecou af veio o dia sete de setembro.
Uma semana antes do dia sete de setembro o professor disse: “essa semana nds temos
aula s6 até no recreio e depois nds vamos aprender a marchar porque nesse ano nds
temos que marchar no dia sete de setembro. Nao é desfile, é marcha” (Entrevista com
Sr. Ulmer, nascido em 1928).

Em suas vivéncias, o Sr. Ulmer relata a ruptura de um sistema de ensino co-
munitario ou religioso, como era o caso de algumas escolas luteranas e catélicas da
regido, para um sistema de ensino publico, controlado pelo Estado. A escola, duran-
te o periodo de nacionalizagdo, constituiu um importante instrumento de imposicao
da politica nacionalista, de disseminacdo dos ideais monoculturais e monolinguis-
ticos, em torno de uma identidade nacional tnica. Entretanto, como adverte Hall
(2005, p. 48), “as identidades nacionais ndo sao coisas com as quais nds nascemos,
mas sdo formadas e transformadas no interior da representagdo”. Dessa forma, a
identidade nacional vai se construindo na criacio de simbolos e herdis nacionais: o

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(52.2): 239-258, jul./dez. 2013 251



Fritzen e Ewald

hino nacional, as fotos dos governantes, a marcha no dia 7 de setembro como data
de comemoracio da independéncia do Brasil. Dentre esses simbolos, a lingua é um
dos mais representativos (BERENBLUM, 2003). Decorre daf sua proibigao, a vigi-
lancia e a punicio sofrida pelos que ndo aderissem a assimilaco forgada.

Quando a escola passou a ser subsidiada pelos cofres publicos (a escola nio ¢
mais o pai de vocés que paga, que mandam, é o governo do estado que manda), passou a fornecer
Unica e obrigatoriamente o ensino em lingua portuguesa, ‘da lingua e da cultura na-
cional’. No depoimento acima, o Sr. Ulmer deixa pistas linguisticas que nos levam
a refletir sobre o poder do Estado e da comunidade teuto-brasileira, com relacao as
préticas escolares. Antes da nacionalizagdo do ensino, a comunidade teuto-brasilei-
ra mantinha a escola financeiramente, assim, os pais dos alunos tinham poder para
decidir questdes relacionadas a ela, como a lingua de instrucao e ensino. Quando
o Estado passa a manter a escola, por consequéncia, o poder muda de maos. Essa
transi¢ao foi um momento de tensdo entre o Estado e a comunidade, entre a “ideo-
logia do cotidiano” e a “ideologia oficial” (BAKHTIN, 1997/2006), transformadas
no discurso e representativas para a constitui¢do da identidade nacional.

Conforme Silva (2012, p. 91), “quem tem o poder de representar tem o
poder de definir e determinar a identidade”. As familias teuto-brasileiras ficaram
destituidas de poder para representar a identidade cultural da regido, a qual passou
pelo silenciamento!? linguistico, na tentativa de assimilar as diferentes identidades
culturais em uma identidade nacional unificada. Hall (2005, p.13) argumenta, po-
rém, que “a identidade plenamente unificada, segura e coerente é uma fantasia”.
Assim, as identidades devem ser compreendidas por meio dos mdltiplos sistemas
de significacdo e representacao cultural, nos quais as pessoas sio confrontadas a
diversas possibilidades de identidades, “com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — a0 menos temporariamente.” (HALL, 2005, p. 13).

Meu nome ¢ Bertha, eu nasci em Blumenau na maternidade Jobannastift no dia sete
de abril de mil novecentos e trinta e quatro. Portanto completei setenta e oito anos.
Tenho uma vivéncia dentro da minha cidade com muitas lembrangas... Lembrangas
de periodos lindos, de periodos tristes. E entre os tristes é justamente quando eu era

12 E preciso observar, conforme Orlandi (1987, p. 264), que o sentido de silenciar est4 ligado a im-
posicao de uma forma de dominacdo e exclusdo, portanto, ndo se restringe a “calar o interlocutor”
(grifo da autora). Nesse sentido, o termo silenciamento linguistico é aqui empregado com relacio
a imposicao da lingua portuguesa e, por conseguinte, a “dura repressao a lingua alema no perfodo
ditatorial do Estado Novo (1937-1945), [...] em que se proibiu o uso da lingua em ptblico e no lar,
impondo aos cidaddos de origem teuta um silenciamento de sua lingua materna” (MAILER, 2003,
p. 09). Como o foco de nossa pesquisa sdo os grupos de descendentes de imigrantes alemaes, des-
tacamos o silenciamento imposto a esses grupos, mas reconhecemos que ele também atingiu outras
etnias que viviam/vivem no territério brasileiro.
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crianga quando foi proibido o falar alemao. N6s em casa, nés faldvamos o alemio e na
época era tao comum que nés famos falar o portugués somente na escola ou no jardim
de infancia. ESSE se nio fosse ALEMAQO, porque nds tinhamos jardim de infancia
alemao também que foi fechado em mil novecentos e trinta e nove. Minha irma mais
velha chegou a frequenté-lo, eu ndo. Entdo com essa proibicao de falar o aleméo isso
complicou nossa vida, a vida de todos, de todos os blumenauenses e de todo o pessoal
da regido aqui, os descendentes dos imigrantes. (Entrevista com Sra. Bertha, nascida
em 1934).

As consequéncias da ditadura de Vargas repercutem ainda hoje. Falar do
tema colonizacdo alema na regido do Vale do ltajai evoca, ndo raro, uma série de
sentimentos controversos, toca em ressentimentos, traz a memoria perfodos tristes,
que compdem as narrativas da Sra. Bertha, mas que fazem parte da histdria coletiva
de todo o pessoal da regido aqui, os descendentes de imigrantes, como ela enuncia.

As memorias da Sra. Bertha e dos demais entrevistados, portanto, nos auxi-
liam a compreender o silenciamento linguistico manifestado na histéria de todo um
grupo étnico. Isso porque os depoimentos, os dizeres desses sujeitos, estao carre-
gados de valores socialmente constituidos por meio de discursos seus e de “outros”,
ou seja, a “alteridade” (BAKHTIN, 1977/2006) estd presente em seus enunciados.

Todo individuo se constitui na relacdio com a alteridade. Para Bakhtin (2006),
o sujeito se reflete e refrata no outro €, no momento em que se constitui, a partir
da interagdo, também se altera (BAKHTIN, 1977/2006). As memorias, na forma de
narrativas, dependem sempre das condi¢des de produgdo dos discursos. Em todo
ato dialdgico, todo enunciado, hd a acio do sujeito que enuncia e a acao do “outro”,
e por isso, o enunciado da Sra. Bertha jd contém a voz do “outro”. E nesse sentido
que as memorias individuais dos sujeitos participantes do estudo, ao serem enuncia-
das, tornam-se histdrias coletivas do grupo teuto-brasileiro.

Dentre essas histérias, hd a proibiciao do uso da lingua alema na escola. Per-
deu-se, desse modo, a referéncia para o aprendizado do cédigo escrito. Assim, a
escola deixou de exercer o papel de uma “agéncia de letramento” (KLEIMAN,
1995) com referéncia a lingua de imigracdo. No entanto, como mostram os excertos
abaixo, outras estratégias foram adotadas pelas familias para dar continuidade ao uso
da lingua ndo sé no &mbito da oralidade.

Filha de Elfrida: oh mae, conta pra ela que vocés tinham que se esconder pra aprender
o/ quando tu ia na doutrina né. Vocés nao faziam 14 escondido num galpio pra nin-
guém ver que vocés tavam aprendendo alemao?

Elfrida: sim nés fomo numa casa. Pra nés tinha doutrina tudo, tudo escondido. (Entre-
vista com Sra. Elfrida, nascida em 1928).

Tem uma passagem que eu lembro, nés faziamos férias em Sio Bento do Sul e quando
nés estdvamos 14 no hotel (cita 0 nome), de repente de manhd quando nés descemos
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af tinha policiais parados a porta do refeitério e jé o dono do hotel instruiu todo
mundo que nio podia se falar uma palavra em alemio no refeitério, eram todos des-
cendentes de alemaes que estavam l4. [...] S6 sei que nds nao acabamos de tomar o
café e meu pai disse “vamos pra cima, vamos pro apartamento”. Deixamos o hotel e
voltamos pra casa, isso pra nao complicar nem a vida do proprietario, nem a nossa. E a
partir daf entdo era boca fechada, falando na rua. Dentro de casa papai NAO permitiu
que se falasse o portugués. Aqui nds estamos na nossa embaixada, nés aqui somos
protegidos pelas nossas quatro paredes. Aqui nés falamos alemao. (Entrevista com
Sra. Bertha, nascida em 1934).

Os movimentos de resisténcia & imposicio de uma lingua e de uma identi-
dade tnica estio presentes nas narrativas dessas senhoras. Para a Sra. Elfrida, assim
como para 0s grupos teuto-brasileiros, a igreja, especialmente a Igreja Evangélica
de Confissdo Luterana'?, se tornou uma importante agéncia de letramentos (FRIT-
ZEN, 2007). Outros depoimentos jid mostraram que, para muitos, a igreja promo-
veu o acesso a leitura e a escrita em alemio, o que se reflete no fato de ainda hoje,
em Blumenau e regido, haver cultos em alemio nas igrejas luteranas. Para os que nio
tiveram a oportunidade de aprender a escrita do idioma alemao na escola, a esfera
religiosa ainda continua sendo um lugar onde podem se inserir em praticas de letra-
mento na lingua de imigragdo.

Também as familias contribuiram para os acessos aos letramentos em lingua
alema. A casa, para muitos, era o tnico lugar em que podiam empregar a sua lingua
de heranga, ndo raro, a tnica lingua que dominavam. Esse lugar privado passou a
funcionar como “safe houses” (CANAGARAJAH, 2004, p. 120) isto é, “locais que
estdo relativamente livres da vigilincia, principalmente por figuras de autoridade,
talvez porque sejam considerados ndo-oficiais, extra-atividades ou extrapedagdgi-
cos” (traducdo nossa).

O professor (cita 0 nome) que foi diretor do Pedro Il foi nosso professor de ale-
mao. Nosso primeiro professor de alemao. E naquela época ainda praticamente nao
se podia falar, dizer que tem aula de alemao porque ainda era muito fiscalizado. E nés
tinhamos aula de alemao nos fundos de uma camisaria. Eramos cinco alunos e foram
uns dois anos, quarenta e sete, quarenta e oito, quarenta e nove. Foram trés anos. Foi
uma época maravilhosa porque nés aprendemos os cantos em alemao. Seu (cita o
nome) tocava na orquestra do Teatro Carlos Gomes!'* e ele tocava a viola e nds canta-
vamos. (Entrevista com Sra. Bertha, nascida em 1934)

13 Estima-se que 98% dos imigrantes alemdes que chegaram a Blumenau eram membros da Igre-
ja Evangélica Luterana fundada por Martin Luther (Lutero) por ocasido da Reforma Protestante
(1517). No Brasil, a igreja passou a ser denominada Igreja Evangélica de Confissio Luterana do
Brasil (MAILER, 2003).

14 A Sociedade Dramatico Musical “Carlos Gomes” foi criada na entdo Coldnia Blumenau em 1860
e até hoje atua como uma importante instituicio cultural do municipio e da regidao. < http://www.
teatrocarlosgomes.com.br>. Acesso em: 23 set. 2013, as 15h55min.

254 Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(52.2): 239-258, jul./dez. 2013



Aqui somos protegidos pelas nossas quatro paredes...

As memorias da Sra. Bertha evocam lembrancas das aulas de alemdo de que
participava na infincia, apds o rompimento do sistema de ensino teuto-brasileiro
da regidao. Mesmo em se tratando de um periodo pds-guerra (1947 em diante), as
marcas do nacionalismo persistem por meio da vigilancia e fiscalizagao (naquela época
ainda praticamente néo se podia falar, dizer que tem aula de aleméo porque ainda era muito fiscaliza-
do). Assim, algumas familias utilizavam téticas, como ter aulas de alemao nos fundos de
wma camisaria para permitir que seus filhos tivessem acesso a escrita em alemio, uma
vez que o portugués era aprendido na escola regular.

No depoimento da Sra. Bertha, verificamos mais uma vez o valor dado a mu-
sica, a educacdo musical entre os teuto-brasileiros. Ainda hoje em Blumenau e re-
gido hd vdrios grupos de canto coral que tém em seu repertério masicas em alemao.
Para algumas pessoas, fazer parte de um coral possibilita o contato e o aprendizado
do alemao escrito.

A formacio musical, a circulagao de materiais escritos em lingua alema, em
suportes de géneros como jornais, almanaques, livros, e o aprendizado do cédigo
escrito da lingua de imigragdo desvelam os valores atribuidos pelos grupos teuto-
-brasileiros a préticas de letramentos das quais participavam. Algumas dessas préti-
cas sociais ainda sdo mantidas, outras permanecem nas memorias desses sujeitos e,
quando descobertas, podem dizer muito sobre os conhecimentos locais no tocante
a histéria educacional e linguistica do Vale do Itajai.

CONSIDERACOES FINAIS

Nao h& davidas de que manifestacdes culturais de minorias linguisticas
no Brasil, neste caso os grupos teuto-brasileiros, nos desafiam a conviver e a li-
dar com questdes identitérias, politicas e de poder que nio podem ser descola-
das dos fendmenos linguisticos e das politicas educacionais. E preciso reforcar
que nio pretendemos aqui justificar discursivamente a pretensa superioridade ou
inferioridade de determinadas linguas, de letramentos em lingua alema, de indivi-
duos ou grupos sociais, mas mostrar que as linguas de imigracio ainda presentes no
Brasil deveriam ser tratadas como linguas brasileiras de imigracio, como bens cultu-
rais, como matrimonio cultural imaterial do pafs.

Nesse sentido, procuramos dar visibilidade a préticas de letramentos em ce-
nério de imigragdo alemd no Vale do Itajai, SC, a fim de fornecer subsidios para se
(re)pensar a educacdo numa perspectiva intercultural, que vai além do discurso da
diversidade, pois reconhece as tensoes e conflitos que o encontro de “diferentes”
provoca nas sociedades e na escola.
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As histdrias de letramentos dos sujeitos desta pesquisa sugerem que 0s sig-
nificados da escrita transcendem a esfera escolar, uma vez que sio produzidos na
insergdo dos sujeitos em praticas de letramentos vivenciadas na familia, na esfera
religiosa, entre outras esferas. Assim, o acesso aos letramentos em lingua alema nao
se deu apenas pela escola, mas outras agéncias de letramento (igreja, imprensa) fo-
ram determinantes nesse sentido. Além disso, os depoimentos dos sujeitos trazem
a tona os conflitos gerados pela imposicdo de uma identidade nacional tGnica, os res-
sentimentos decorrentes do processo de assimilagdo, mas também os movimentos e
taticas de resisténcia desses grupos em manterem sua lingua de heranca.

Sustentamos, assim, que o esforco deveria se concentrar agora na abertura
para o didlogo intercultural, a fim de reforgar as politicas linguisticas j& existentes
em alguns municipios da regido foco da pesquisa, além de implantar novas. E pre-
ciso ainda articular as politicas nos sistemas de ensino, para que nio haja rupturas
e descontinuidades, como sinalizaram os dados da pesquisa. Outro aspecto impor-
tante para a efetivagdo dessa agenda € a necessidade de se problematizar na forma-
cao inicial e continuada de professores a constituicio desse cendrio plurilingue, num
processo de valorizagdo dos saberes locais e do reconhecimento dos direitos das
criangas, entre eles, o direito a ampliacio do seu repertdrio linguistico na educacao
formal.
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