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RESUMO

Este artigo apresenta uma analise de livros didaticos de lingua espanhola aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e distribuidos aos estudantes de escolas
publicas do pafs participantes do Programa. Mais especificamente, sio examinadas as
atividades de producio escrita em todas as colecdes de espanhol que foram aprovadas
nas quatro primeiras edi¢oes que inclufram o componente curricular Lingua Estrangeira
Moderna (inglés e espanhol), quais sejam: PNLD 2011 e 2014 (anos finais do Ensino
Fundamental) e PNLD 2012 e 2015 (Ensino Médio). Dessa forma, busca-se construir uma
série historica de analise das obras aprovadas com foco em uma competéncia — a escrita —
que, segundo o edital do PNLD 2015, deve ser uma das priorizadas nos livros aprovados.
Entende-se que esta pesquisa contribui para a promogio do conhecimento de questdes
relativas ao livro didético e a educagdo linguistica em lingua espanhola no Brasil, além de
suscitar reflexdes acerca de um Programa que alcanga mais de 99% das instituigdes escolares
publicas do pais. Como suporte tedrico, langa-se mao do conceito de género discursivo
segundo Bakhtin (2003) e Voléchinov (2017), e das contribuicoes de pesquisadores do
texto e do discurso que vém abordando o ensino da escrita em suas reflexdes. Os resultados
encontrados demonstram que as colegdes aprovadas nos dois tltimos editais analisados
apresentaram propostas de produgdo escrita de qualidade superior, em uma compreensao
mais proxima a da escrita como um processo que envolve a mobilizacdo de intimeros saberes
linguisticos, genéricos e de mundo.
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ABSTRACT

This article presents an analysis of Spanish language textbooks approved by the Programa
Nacional do Livro Diddtico (PNLD) and distributed to public school students in the country
participating in the program. More specifically, written production activities are examined
in all Spanish collections that were approved in the first four editions which included
the Modern Foreign Language curriculum component (English and Spanish), which are:
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PNLD 2011 and 2014 (final years of Elementary School ) and PNLD 2012 and 2015 (High
School). This way, it sought to build a historical series of analysis of the approved collections
focusing on a specific competence —writing — that, according to the public announcement of
PNLD 2015, should be one of the prioritized items in approved books. Thus, this research
contributes to the promotion of knowledge about issues related to textbooks and language
education in Spanish in Brazil, as well as to the reflection upon a Program that reaches
more than 99% of the country’s public schools. As theoretical support, both the concept of
discursive genre according to Bakhtin (2003) and Vol6chinov (2017), and the contributions
of researchers of the text and the discourse that include the teaching of writing in their
reflections. The results show that the collections approved in the last two edicts analyzed
presented higher quality proposals of written production, displaying an understanding of
the competence which is closer to that of writing as a process involving the mobilization of
numerous linguistic, generic and world knowledge.

Keywords: writing production; PNLD; Spanish language.

PALAVRAS INICIAIS

Em vez da versiao de trechos de antologias, ¢ preferivel ensinar a redigir cartdes postais,
telegramas bilhetinhos, cartas, que sdo as coisas que o aluno precisard escrever em lingua
estranha.

(NASCENTES, 1928, p. 117)

Este artigo tem o objetivo de apresentar um projeto de pesquisa, ja
finalizado, que analisou as propostas de atividades de producao escrita em todas
as colecoes de espanhol aprovadas nas quatro primeiras edicdes do Programa
Nacional do Livro Diditico (PNLD) que incluiram o componente curricular
Lingua Estrangeira Moderna (inglés e espanhol): PNLD 2011 e 2014 (anos finais
do Ensino Fundamental) e PNLD 2012 e 2015 (Ensino Médio). Assim, apresenta
uma série historica de andlise das cole¢oes aprovadas, observando possiveis avangos
ocorridos nesses materiais didaticos, com foco em uma competéncia — a escrita
— que, segundo o edital do PNLD 2015 (MEC/FNDE/SEB, 2013), deveria ser,
juntamente com a leitura, priorizada nos livros de Lingua Estrangeira.

Como suporte tedrico para desenvolvimento da pesquisa, lancou-se mio,
fundamentalmente, do conceito de género discursivo de acordo com o Circulo
de Bakhtin (BAKHTIN, 2003; VOLOCHINOV. 2017), e de trabalhos sob
perspectivas discursivas ou textuais que abordam o ensino da escrita, tanto em
linguas adicionais, quanto em primeiras linguas (GERALDI, 1995, 2006, DOLZ,
NOVERRAZ;, SCHNEUWLY, 2004; BUNZEN, 2006; ELIAS, KOCH, 2011;
FREITAS; VARGENS, 2010, 2016).
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Este artigo se organiza em trés secoes, além desta primeira, introdutdria: na
segunda, hd uma discussio sobre a educagao linguistica em linguas adicionais, com
foco na producio escrita, e sobre o PNLD; na terceira, hd uma breve descricao
dos procedimentos de pesquisa; na quarta, apresenta-se a anélise das atividades de
escrita presentes nas colecoes de espanhol aprovadas pelo PNLD 2011, 2012, 2014
e 2015; na quinta, estao as consideracdes finais.

1. AS LINGUAS ADICIONAIS NA EDUCACAO BASICA, A PRODUGAO ESCRITA E
O PNLD

As linguas adicionais na escola integram um amplo processo educativo
que envolve a socializagdo da cultura da vida, a construcio, a manutencdo e a
transformagdo de conhecimentos e de valores. Educar é uma acio politica, pois
articula posicionamentos e escolhas, bem como modos de compreender e de agir
no mundo (BRASIL, 2013). Conforme afirma Arroyo (2012, p. 44), a educacao se
refere, especialmente em uma perspectiva integral, ao “direito ao conhecimento, as
ciéncias e tecnologias com o direito as culturas, aos valores, ao universo simbdlico,
ao corpo e suas linguagens, expressoes, ritmos, vivéncias, emogdes, memorias e
identidades diversas”.

A educagio linguistica, seja em primeiras linguas, seja em linguas adicionais, é
parte desse amplo processo. Dessa forma, conforme sinaliza Geraldi (2006), envolve
uma opgao politica que se expressa na selecio de metodologias, de contetdos,
de materiais, de avaliacdes. A questdo primeira, segundo o autor (2006, p. 40) é
“para que ensinamos o que ensinamos?”. A resposta apontada por ele articula uma
concepgao de linguagem e uma visdo de educagao.

Geraldi (2006, p. 45) entende que a educacdo linguistica deve priorizar o
dominio das “habilidades de uso da lingua em situagdes concretas de interacao,
entendendo e produzindo enunciados, percebendo as diferencas entre uma forma
de expressio e outra”, ndio o dominio de conceitos e de metalinguagens. Assim,
o objetivo deve ser o de propiciar o desenvolvimento da competéncia discursiva
dos estudantes em diferentes situagdes de enunciagdo, envolvendo préticas de
linguagem orais e escritas; além disso, também é promover a autopercepcio do
estudante como sujeito e propiciar avangos em sua atuacao na sociedade de forma
consciente e critica, lendo a palavra e lendo o mundo (FREIRE, 1989).

Para além da codificagao e da decodificacao, a educagio linguistica propicia
aos estudantes um amplo leque de préticas de linguagem, compreendidas como
praticas sociais contextualizadas. Nessa perspectiva, a escrita assume um papel
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relevante. Tendo ocupado lugar periférico no ensino escolar de lingua espanhola ao
longo do século XX (ALBUQUERQUE, 2019), tampouco tinha destaque em lingua
portuguesa, pois até a década de 60 resumia-se a imitagdo dos bons autores por
meio de exercicios de composicdo (BUNZEN, 2006). A partir de entdo, comeca
a consolidar-se nas aulas de portugués a pratica do género discursivo escolarizado
redacdo, um pseudotexto (SOARES, 2011), posto que nio circula no mundo social
extraescolar. No entanto, representava algum avanco se comparada a8 composicao,
pois incentiva a “criatividade do aluno” (ROJO, CORDEIRO, 2004).

A respeito da escrita escolar, em um artigo da antoldgica coletanea O texto na
sala de aula, publicado em primeira edigdo em 1984, Jodo Wanderley Geraldi (2006)
ja abordava a disting@o entre “redagdo” e “producio textual”, entendendo a segunda
como uma consistente mudanga de atitude no Ambito educativo. Na tradicional
metodologia que preserva a “redacao”, a escrita nio estimula o engajamento
discursivo do estudante em fungdo de sua condigdo de pseudotexto (SOARES,
2011), desvinculado do mundo extraescolar e das praticas sociais. Afirma Geraldi
(2006, p. 128):

Na escola nio se produzem textos em que um sujeito diz sua palavra, mas simula-se o uso da
modalidade escrita, para que o aluno se exercite no uso da escrita, preparando-se para de fato
usd-la no futuro. E a velha histéria da preparagao para a vida, encarando-se o hoje como nao
vida. E o exercicio. [...] Ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-se-lhe o uso da
linguagem. Na redagdo, nao ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor a
palavra que lhe foi dita pela escola.

Segundo o mesmo autor (GERALDI, 2006), os docentes devem tornar-se
verdadeiros interlocutores dos textos produzidos pelos estudantes, respeitando sua
palavra e seu mundo. Isso é invidvel nos moldes da redacio escolar, caracterizada
pela tentativa de apagamento da subjetividade e pela busca de uma padronizacao
artificial de estilo, tema e construgao composicional.

Além disso, Geraldi (1995) apresenta uma definicio de texto relevante para
as reflexdes aqui apresentadas, uma vez que, como podera ser observado na quarta
secdo deste artigo, ha colegoes didaticas que entendem como produgdo textual
qualquer uso da lingua escrita, inclusive em exercicios de pergunta-resposta. Afirma
o autor que texto é

[...] uma sequéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado, definitivo e publicado:
onde publicado néo quer dizer “langado por uma editora”, mas simplesmente dado a publico,
isto ¢, cumprindo sua finalidade de ser lido, o que demanda o outro [...] (GERALDI, 1995,
p.100).
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Em perspectiva semelhante, Antunes também entende que a producio
escrita na escola deve ir além do género escolarizado “redagao”:

As propostas para que os alunos escrevam textos devem corresponder aos diferentes usos
sociais da escrita — ou seja, devem corresponder aquilo que, na verdade, se escreve fora da
escola — e assim, sejam textos de géneros que tém uma funcio social determinada, conforme
as préticas vigentes na sociedade. A famosa “reda¢io” — que aparece sempre como um texto
de cardter dissertativo — parece ter assumido a condicdo de género escolar tnico, pois pouca
coisa diferente se escreve na escola, sobretudo nas séries do Ensino Médio. Nio admira, pois,
que mais tarde, escrever qualquer outro género de texto se torne uma tarefa praticamente
inviavel. (ANTUNES, 2003, p. 62-63)

A praética repetitiva de um género que esta presente somente na escola e em
exames, que € padronizado e muito estdvel, pouco passivel a transgressdes, nio
pode permitir um efetivo avanco da competéncia escrita dos estudantes, conforme
ressalta Antunes (2003).

A escola precisa incorporar préticas discursivas do mundo social. Na vida
humana convive-se com uma diversidade muito ampla de textos com estilos, temas
e constru¢des composicionais que, articulados, compdem os “tipos relativamente
estaveis de enunciados”, ou seja, os géneros discursivos (BAKHTIN, 2003,
p. 262). Tal conceito construido pelo Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2003;
VOLOCHINOV, 2017), inexoravelmente relaciona a lingua aos campos da
atividade humana e a sociedade. Ao permitir o acesso de estudantes a textos de
géneros diversos, pertencentes a contextos publicos, expande-se a possibilidade
de sua atuacao no mundo por meio de praticas discursivas na lingua estudada, seja
primeira lingua, seja lingua adicional.

Estilo, tema e construcio composicional sdo elementos indissocidveis e
conformadores dos géneros discursivos. Essa dltima diz respeito a organizacao
dos elementos do género, ao seu acabamento e a relacao dialdgica entre os seus
interlocutores. O contetdo tematico é o sentido do enunciado completo, o
limite superior da significacao linguistica (VOLOCHINOV, 2017). J4 o estilo se
relaciona com a “selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua”
(BAKHTIN, 2003, p. 261) utilizados na composigao do género.

O trabalho educativo com a producio textual, a partir de perspectivas
discursivas ou textuais (DOLZ; NOVERRAZ. SCHNEUWLY, 2004; GERALDI,
1995; 2006; ELIAS, KOCH, 2011; FREITAS; VARGENS, 2016), tem como
caracteristica a realizacio de atividades prévias e posteriores ao ato da escrita,
entendido como um processo. Além disso, pressupde uma concepcio de estudante
como um sujeito que assume suas palavras e suas agdes para ser capaz de confrontar
suas experiéncias de vida e seu saber acumulado, conforme defende Geraldi (2006).
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Se tomado o género discursivo como eixo do processo de educacio
linguistica, as atividades prévias e posteriores deveriam, portanto, relacionar-se ndo
somente ao estilo, ao tema e a construgao composicional, mas também ao campo de
atividade envolvido e a funcdo social do texto (FREITAS; VARGENS, 2010, 2016).

De acordo com Elias e Koch (2009), a escrita e seu ensino sao perpassados
por trés concepcoes tedricas distintas. A primeira tem a lingua como foco e entende
a escrita como uma codificacio realizada por um autor. A segunda concepgao tem
o escritor como foco e, portanto, o texto é entendido como a representagdo do
pensamento e das intencdes do autor. Nessas duas visdes, o sentido é considerado
imanente e, como tal, fixo e inegociavel, pois a lingua seria transparente e ahistdrica.
Na terceira concepgao, o texto é o meio para uma interagdo dialdgica entre escritor
e leitor, ambos sujeitos ativos que se constroem e se constituem no texto. Essa
perspectiva permite a elaboracao de atividades de escrita incorporando géneros
discursivos que circulam no mundo social extraescolar, por meio dos quais o
estudante diz a sua palavra e tem interlocutores para além do préprio docente,
que também se torna um leitor-interlocutor, nio apenas um corretor do texto do
estudante.

Elias e Koch (2009) levantam, ainda, uma série de estratégias que envolvem
a atividade didatica de producdo de textos escritos: ativacdio de conhecimentos
sobre a situacdo de enunciagdo selecdo, organizagdo e desenvolvimento das
ideias, de modo a garantir a continuidade e a progressao tematica; equilibrio entre
informagdes explicitas e implicitas, “novas” e “dadas”; revisdo continua do texto ao
longo do processo.

Além dessas estratégias, a refacgdo apds uma primeira leitura do professor é
mencionada por diversos autores (DOLZ; NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004,
FREITAS; VARGENS, 2016, MARCUSCHI, 2010) como elemento importante
para 0 avango na competéncia escrita.

Para investigar a producido escrita, esta pesquisa optou por analisar colecdes
didéticas aprovadas pelo PNLD, tendo em vista o impacto na educagdo das obras
aprovadas nesse programa, que é uma politica publica de distribuicio de livros
didaticos, obras literarias, obras complementares e dicionarios as escolas brasileiras.
As proporcdes do PNLD, que é o maior programa dessa natureza no mundo, sdo
gigantescas: alcanga mais de 99% das instituigdes escolares ptblicas do pafs (FNDE,
2019), conta com o quarto maior orcamento da unido e converteu o governo
brasileiro no maior comprador de livros do pais (CASSIANO, 2007).

Abaixo, uma tabela com os dados numéricos da distribuicio de obras pelo
PNLD, dos editais de 2014 a 2019:
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Tabela 1. Dados dos PNLDs (2014 a 2019)

Escolas Alunos
I e I e

PNLD 2019 147.857 35.177.899 126.099.033 1.102.025.652,17
PNLD 2018 117.566 31.137.679 153.899.147 1.467.232.112,09
PNLD 2017 117.690 29.416.511 152.351.763 1.295.910.769,73
PNLD 2016 121.574 34.513.075 128.588.730 1.070.680.044,28
PNLD 2015 123.947 30.601.344  144.291.373 1.175.967.978,38
PNLD 2014 121.279 39.403.259 157.134.808 1.217.893.067,42

Embora haja registro de politicas publicas relativas ao livro e, especificamente,
ao livro didatico, ao longo de quase todo o século XX (FREITAS;, DAHER;
SANT’ANNA, 2013), o PNLD comecou em 1985 (BRASIL, 1985). Um
importante passo do Programa se deu em 1996, quando comecou a chamada Fase
II. A partir de entdo, estabeleceu-se a avaliacio pedagdgica das obras didéticas, a
partir de critérios estabelecidos em edital que, de 2002 a 2018, foi realizada por
universidades ptblicas em convénio com o Ministério da Educacio. Ao longo dos
anos, gradativamente o Programa foi incorporando os componentes curriculares e,
hoje, todas as disciplinas obrigatdrias em dmbito federal sio contempladas.

Outro episédio relevante foi a promulgaciao do Decreto n® 7.084/2010, que
manteve as caracteristicas do Programa e seus avancos ao longo dos anos, como
o atendimento exclusivo de escolas publicas e a avaliagdo das obras realizada
por universidades publicas. Em 2017, em um momento politico brasileiro muito
diferente do anterior, ap6s o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, a publicacao
Decreto 9.099 (BRASIL, 2017b) marca o inicio de uma Fase I1l do PNLD, conforme
demarca Silvério (2019). Algumas mudangas significativas sao as seguintes: atender,
além de escolas publicas, instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos; permitir a distribuicio de materiais apostilados; submeter os
critérios especificos dos editais a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); retirar
das universidades o processo de avaliacio das obras e atribui-la a uma Comissao
Técnica indicada por instituicoes diversas, incluindo fundacoes privadas. Embora
os livros didaticos analisados neste artigo pertengam a Fase Il do PNLD, a mencao
a Fase 111 é relevante para uma compreensio histérica do Programa e das politicas
publicas educativas brasileiras do século XXI.
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O componente curricular Lingua Estrangeira (espanhol e inglés) foi incluido
no Edital do PNLD 2011 para o Ensino Fundamental e, para o Ensino Médio,
no PNLD 2012. Houve um total de seis processos de avaliacio do componente:
trés relativos aos Anos Finais do Ensino Fundamental (2011, 2014 e 2017) e trés
para o Ensino Médio (2012, 2015, 2018). Com a publicagdo da Medida Proviséria
746/2016 (BRASIL, 2016), convertida na Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lingua Estrangeira — com a
lingua escolhida pela comunidade escolar — deixou de ser um componente curricular
obrigatério na Educacio Bésica brasileira e a Lingua Inglesa foi imposta em seu lugar.
Ressalte-se que em toda a histéria do Brasil independente, pela primeira vez uma
Unica lingua adicional é obrigatéria nas escolas. Assim sendo, o Edital do PNLD
2020 (MEC/FNDE/SEB, 2018) contemplou somente a Lingua Inglesa.

A entrada de Lingua Estrangeira nos editais do PNLD promoveu uma
substancial ampliagdo de pesquisas sobre livros didaticos de espanhol (FREITAS;
COSTA; BARROS, 2018). Especificamente quanto a producio escrita, o Catélogo
de Teses e Dissertagoes da CAPES (2019) apresenta como resultado somente
as dissertacoes de Campos (2016) e de Teixeira (2016). Hd, ainda, o artigo de
Carneiro, Costa e Fernandes (2015), além das produgdes de Freitas e Vargens
(2010, 2016) e de Albuquerque (2019).

O indice de aprovacao de colegdes de espanhol é muito baixo. Se considerados
os quatro editais analisados neste texto, foram apenas nove colecoes aprovadas.
Niveis tao altos de exclusao de colecoes de espanhol, fato que também ocorre
com as obras de inglés, podem significar que a qualidade dos livros didaticos deixa
muito a desejar e, que, portanto, pesquisas enfocando tais materiais sao relevantes
e necessdrias.

Nos critérios eliminatérios da drea de Lingua Estrangeira dos quatro Editais
do PNLD que estao em questao neste artigo (2011, 2012, 2014 e 2015)%, hd
elementos que vao ao encontro da perspectiva da escrita como processo e como
interacdo, conforme visto neste artigo.

Observando mais detalhadamente os critérios especificos da drea de Lingua
Estrangeira nos editais, é possivel notar aproximacdes com relagdo a concepcao
de escrita como processo interativo. O edital do PNLD 2011 apresenta um maior
detalhamento nos critérios especificos (VAZQUEZ, FREITAS, 2017), inclusive
sobre a producio escrita, enquanto que os editais seguintes saio muito semelhantes

1. A avaliagdo dos processos de Lingua Estrangeira Moderna foi realizada pela Universidade Federal
de Minas Gerais, no PNLD 2011, e pela Universidade Federal Fluminense no PNLD 2012, 2014
e 2015.
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entre si, com mudancgas pontuais, como a substituicio de “géneros de texto” (PNLD
2012) por “géneros de discurso” (PNLD 2014 e 2015), o que ja pode implicar uma
mudanca tedrico-metodoldgica significativa, conforme aponta Rojo (2005).

Os critérios especificos relativos a escrita presentes no Edital do PNLD

2011 (MEC/ENDE/SEB, 2008, p. 58) sao os seguintes:

— tratar a producio escrita como processo interativo e em constante reformulacio;
— considerar o uso social da escrita e trabalhar, de forma contextualizada e, tanto
quanto possivel, com finalidades precisas, com diferentes géneros e tipos textuais;

— apresentar e discutir as caracteristicas socio-discursivas dos géneros abordados,
levando em conta as condig¢des de producao e o potencial receptor do texto;

— explicitar as condicoes de produgdo: quem escreve e como se projeta enquanto
enunciador, para quem escreve e como projeta o seu leitor, com que objetivo, em
que suporte e em que momento;

— refletir sobre as regras e convencoes que regem determinado sistema linguistico
no ambito de recursos ortograficos, morfolégicos, semanticos, sintéticos,
estilisticos, retéricos e discursivos;

— contemplar e refletir sobre as diferentes etapas do processo de producio.

Ja no Edital do PNLD 2012 (MEC/FNDE/SEB, 2009, p. 24), hé apenas um

item envolvendo a escrita:

— propde atividades de produgdo escrita como processo de interacdo, que exige
a definicao de pardmetros comunicativos, bem como o entendimento de que a
escrita se pauta em convengdes relacionadas a contextos e géneros de texto, e
deve estar submetida a constante processo de reelaboracio.

O mesmo ocorre no Edital do PNLD 2014 (MEC/FNDE/SEB, 2011, p. 67):

— promove atividades de producdo escrita compreendida como processo de
interagdo, que exige a definicio de pardmetros comunicativos, o entendimento
de que a escrita se pauta em convencdes relacionadas a contextos e géneros de
discurso e esta submetida a processo de reelaboragéo.

E também no Edital do PNLD 2015 (MEC/FNDE/SEB, 2013, p. 47):

— promove atividades de producao escrita, que a consideram como como processo
de interacio, que exige a definicio de pardmetros comunicativos (quem,
para quem, com que objetivos), o entendimento de que a escrita se pauta em
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convencgdes relacionadas a contextos e géneros de discurso e estd submetida a
processo de reescrita do préprio texto.

Assim sendo, os editais exigem que a escrita esteja presente nas colegdes
aprovadas como um processo sOcio-interativo, organizado em etapas que incluem a
refaccio, com pardmetros comunicativos definidos e que se manifeste por meio de
um género, em um contexto definido.

2. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A fim de iniciar o contato com as coleg¢des, primeiramente foram observados
os Manuais do Professor (MP), inclusive para definir o recorte do material para
andlise. Considerando as dimensdes encontradas, com grande quantidade de
propostas de escrita, optou-se por analisar as atividades do tltimo volume de cada
obra, ou seja, os livros destinados ao 9° ano do Ensino Fundamental e ao 3° ano
do Ensino Médio. O motivo da escolha se deve a inferéncia de que, ao se tratar do
ultimo volume, destinado a estudantes que passaram os dois ou trés anos anteriores
estudando espanhol, as atividades poderiam ser mais complexas e apresentar um
trabalho mais significativo na perspectiva da escrita como processo.

Ap6s a anélise dos MPs, foram realizados os primeiros registros a respeito da
perspectiva tedrico-metodoldgica de producao escrita que as colecdes explicitam.
Com isso, posteriormente, foi possivel observar se havia coeréncia entre a proposta
defendida no MP e o que se efetivava no Livro do Estudante (LE). O passo
seguinte foi a elaboragdo de um roteiro para andlise das atividades. O instrumento,
reproduzido a seguir, possui onze itens, um deles com trés subitens, todos pensados
a partir da perspectiva da escrita como processo, conforme se argumenta ao 1ongo
deste artigo e se exige nos editais do PNLD.
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ANALISE DE CADA ATIVIDADE ESCRITA DO ULTIMO VOLUME DA COLECAO
1. Solicita-se a producio de um texto de um determinado género ou um pseudotexto?
2. Caso seja um género, qual € ele?
3. Evidencia possivel interlocutor, espago e tempo?
3.0.1. A quem se dirige a produgao?
3.0.2. Que forma ela assumird?
3.0.3. Quem participara?
4. Ha um trabalho de apresentacdo da situacio comunicativa que a produgdo escrita deverad
assumir?
5.  H& um trabalho sobre as caracteristicas do género (se for o caso) de discurso que serd
desenvolvido?
6. Apresenta estratégias de ativagdo de conhecimentos sobre os componentes da situagao
comunicativa?
Caso apresente estratégias, elas auxiliam no desenvolvimento e na organizagao de ideias?
8. Haé proposta de revisdo da producao?
9. E de reelaboragio?
10. As atividades promovem a relagdo entre lingua e vida, de forma que apresentem relevancia
social?

11. Contribuem para o desenvolvimento do produtor de textos autbnomo e critico?

No que tange a organizacao geral das colecoes, todas dispoem de dois
volumes, um LE e um MP, para cada ano escolar. Todos os MPs reproduzem os LEs,
acrescidos das respostas das atividades e de eventuais comentdrios dirigidos aos
professores, além de dispor de um adendo com o suporte tedrico-metodolédgico da
colecdo, orientagoes especificas para cada unidade e atividades complementares.
Esse suporte costuma receber também o nome de Manual do Professor e, em geral,
encontra-se ao final do volume.

3. A ESCRITA NAS COLECOES DE ESPANHOL APROVADAS PELO PNLD

Nesta segdo, apresenta-se a andlise das atividades escritas das colecoes
aprovadas no PNLD 2011, 2012, 2014 e 2015, organizadas em ordem cronolégica
para observar possiveis avancos ocorridos nesta breve série histérica de editais.

Tendo em vista a natureza deste artigo, é imprescindivel que as andlises
venham acompanhadas de uma descricio do encontrado em cada colecio, bem
como de imagens de atividades que representariam um padrao das propostas
presentes nas obras.
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3.1. PNLD 2011

No edital do PNLD 2011, destinado aos anos finais do Ensino Fundamental,
foram aprovadas apenas duas colecdes de lingua espanhola: Saludos — curso de lengua
espaiiola (MARTIN, 2009) e Espaiiol: ientérater (BRUNO,; ARRUDA; TONI, 2009).
Ambas ja estavam disponiveis no mercado privado anteriormente, ou seja, nao foram
elaboradas especificamente para atender ao edital do PNLD. Segundo o Guia de
Livros Diddticos do PNLD 2011 (MEC/SEB, 2010, p.18), o desempenho na producio
escrita de Saludos — curso de lengua espaiiola (MARTIN, 2009) foi bom, enquanto que
Espaitol: ientérater (BRUNO,; ARRUDA; TONI, 2009) teve por resultado muito bom.

A colegao Saludos — curso de lengua espaiiola é de autoria de Ivan Martin (2009).
Os volumes se dividem em oito unidades, quatro suplementos (Proyecto) e quatro
revisoes (Repaso). Todas as unidades possuem uma secio exclusiva para as atividades
de producio escrita, que é denominada Asf lo dices; no entanto, nas unidades 2, 5, 6
e 8, nao hd uma efetiva atividade de escrita na segdo; em contrapartida, nos Proyectos
2, 3 e 4 hd propostas de elaboracdo de textos escritos.

O adendo do MP destinado especificamente ao professor contém uma
secdo para o tratamento da escrita (Compreensdo ¢ produgdo escrita), que defende a
ideia de processo. A colecao afirma que o professor deve constituir estratégias
para a pré-escrita, a escrita e a revisao do texto que, por sua vez, seriam as trés
fases constituintes da produgao textual. O MP também defende a necessidade
de definigdo da situacao de producdo: quem escreve, com que finalidade e para
quem. Dessa forma, sustenta que as atividades da colecdo estariam atentas a uma
visao discursiva escrita, coincidindo com o previsto no edital do PNLD 2011 e
com as concepgoes presentes em grande parte das referéncias atualizadas sobre o
tema, mencionadas na segdo 2 deste artigo, com uma aproximacao a visio de escrita
com foco na interagdo (ELIAS, KOCH, 2009). Afirma, assim, que as propostas da
obra ampliariam os espagos para o desenvolvimento da competéncia linguistica do
estudante e também do seu olhar critico e reflexivo.

Segundo consta no MP, a segdo Asi lo dices seria composta por atividades de
dois tipos: em algumas, os estudantes deveriam responder a perguntas diretas com
frases curtas; em outras, deveriam criar pequenos textos para falar de si mesmos.
No entanto, na definicdo de Geraldi (1995), somente o segundo tipo seria uma
efetiva atividade de produgdo escrita, uma vez que responder a perguntas nio se
constitui como a construcao de um texto. Sendo assim, foram analisadas na pesquisa
somente as propostas do segundo tipo. O MP ainda apresenta sugestdes de como
proceder nas atividades, como a elaboracio de um roteiro para a producio escrita

1232 Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(58.3): 1221-1263, set./dez. 2019



Producdo escrita em livros didaticos de espanhol... Dossié

que consistiria em: planejamento do texto; selecao das informacdes, redacio do
rascunho, consulta a diciondrios, pré-correcao do rascunho; redagao final do texto.

Ao analisar as atividades presentes no LE, observou-se que hd textos que
servem como base para as atividades que virdao a ser desenvolvidas. Entretanto,
apesar de a situagdo comunicativa estar sempre relativamente evidenciada, o suporte
e a fonte nao aparecem, com excecio da Unidad s, cuja fonte aparece indicada. A falta
dessas informagdes faz supor que sio elaborados para fins didaticos. Dessa forma,
por nio serem textos que circulam, efetivamente, no mundo social, as atividades
de producio se distanciam de préticas sociais contextualizadas e se aproximam de
producdes de pseudotextos (SOARES, 2011), ou seja, sdo exercicios, no sentido
atribuido por Geraldi (2006). Além disso, é importante relembrar que em quatro
unidades nao hé efetiva proposta de escrita, apenas exercicios de pergunta-resposta.

As atividades de producdo textual encontradas no suplemento Proyecto
demostraram-se mais proximas a visio de escrita como processo e interacio
(ELIAS, KOCH, 2009), conforme se defende neste artigo. Como os textos
propostos aos estudantes sempre pertencem a um determinado género do mundo
social extraescolar, hd maior nitidez quanto aos objetivos da produgdo em relacio a
situacdo comunicativa. Dessa forma, as atividades podem ser capazes de promover
uma relacio entre lingua e vida, como pressupde a concepcao dialdgica de linguagem
(BAKHTIN, 2003; VOLOCHINO\/, 2017), apresentando maior relevancia social
e contribuindo para o desenvolvimento de um produtor de textos autdbnomo e
critico (GERALDI, 2006). Cabe ressaltar, entretanto, que hd apenas trés propostas
com tal configuracio, nos Proyectos 2, 3 € 4; ou seja, de um total de doze atividades
de escrita, somente um quarto se produz a partir de tais pressupostos. Além disso,
a perspectiva de género que se antevé € a textual, nao a discursiva (ROJO, 2005).

No que se refere as atividades da segdo Asi lo dices, constatou-se que em
muitas unidades ndo ha uma efetiva proposta de elaboracao textual e, quando ha,
o que se solicita é um pseudotexto (SOARES, 2011). Os comandos das atividades
ndo evidenciam possiveis interlocutores, espaco e tempo para a produgio. De
maneira geral, ou ndo apresentam estratégias de ativacio de conhecimentos sobre os
componentes da situacio comunicativa, ou as apresentam de maneira insatisfatéria
e pouco eficiente, como pode ser verificado no seguinte exemplo:
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Asi 52 f;ﬂLG_}E, Friz

Imagem 1. Secdo As/ se diice (Capitulo 3), com a pergunta usada na producdo escrita
Fonte: Martin (2009, p. 41)

. 3 ¥ vii, Jeémo contestarias a la pregunta? Forma un grupo con tus compafieros
**® y discute el problema. Después escribe un texto como los que has leido.

Imagem 2. Secao Asi/ lo dices (Capitulo 3)
Fonte: Martin (2009, p. 42)

Conclui-se, portanto, que tais atividades se reduzem a uma redagdo, género
escolarizado questionado intensamente nas tltimas trés décadas (GERALDI, 2006;
ANTUNES, 2003), que nao atende as préticas sociais situadas, e demonstram uma
visao de escrita com foco na lingua (ELIAS, KOCH, 2009). As propostas pedem a
elaboracio de textos sobre um determinado tema, sem explicitagdo de um género
extraescolar e sem objetivos definidos, aproximando-se, inclusive, da composicao
presente em obras didaticas dos anos 1940 (ALBUQUERQUE, 2019). Diante
disso, sio diversos os fatores que fazem com que tais propostas nio promovam
a relevancia social da escrita e ndo contribuam para o desenvolvimento de um
produtor de textos autbnomo e critico.

E importante ressaltar que nenhuma das atividades pede revisio e reelaboracio
da produgdo do aluno, demonstrando, assim, que a preocupacio é com o produto
final em forma de exercicio (GERALDI, 2006), ndo com o processo interativo de
ensino-aprendizagem, entrando em conflito com o que o MP defende. Igualmente,
o procedimento processual mencionado no adendo dirigido ao professor nio é
encontrado nas propostas do LE.
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A colecio Espaiiol: ientérater é de autoria de Fatima Aparecida Cabral Bruno,
Silvia Aparecida Ferrari de Arruda e Margareth Aparecida Martinez Benassi Toni
(2009). Os volumes possuem oito unidades e, ao final, trés apéndices.

No adendo especifico para o professor do MP. o tratamento da escrita esta
em uma subsecdo exclusiva denominada Expresién escrita. Afirma-se que as atividades
contariam com diferentes momentos, encaminhando o estudante quanto a
elaboracdo de oracoes e de textos de diversos graus de complexidade. Assim sendo,
entende que uma oragdo seria uma producio escrita, algo que ndo constitui um
todo acabado e, portanto, ndo configuraria um texto. Além disso, o MP aponta que
caberia ao docente orientar os estudantes sobre o fato de que a escrita envolveria
planejamento, producio e revisao, aproximando-se do prescrito no edital do PNLD
2012 e de concepgdes atualizadas sobre a escrita como processo interativo (ELIAS,
KOCH, 2009).

O LE apresenta quantidade significativa de atividades de escrita, pois cada
unidade possui uma média de cinco questdes identificadas pela colecio como sendo
de escrita. No entanto, a maioria das propostas nao é de producao textual, mas de
leitura ou de gramética. Ha questoes, por exemplo, de mdltipla escola, de sopa de
letras e de sublinhar a silaba tonica indicadas como sendo de escrita por um icone
especifico (“Escribir"). Isso demonstra um entendimento equivocado do que seria a
elaboracio de textos, confundindo-a com o ato de usar a lingua escrita.

H4, ainda, muitas questdes de leitura identificadas como de escrita. Dentre
elas, atividades que exigem somente identificacdo e cOpia, aproximando-se de uma
(de)codificacdo que, por sua vez, ndo colabora com a formagao de um leitor e de
um produtor de textos autébnomo e critico, conforme seria o esperado como direito
linguistico no processo educativo (ARROYO, 2012). Igualmente, questdes de
ordem gramatical foram encontradas sob o icone “Escribir”, inclusive uma tabela de
conjugacio verbal, questdes de completar lacunas com itens gramaticais, exercicios
de reformulacio de frases soltas, producao de textos como pretexto para o trabalho
de determinado item gramatical, como, por exemplo, reescrita de um texto usando
discurso indireto.

E possivel perceber que a maioria das atividades nio ¢, portanto, de escrita.
Dessa forma, nao foram analisadas nesta pesquisa, uma vez que sao de outras ordens.
Tendo em vista esse fato, foram observadas dezessete questoes que efetivamente
exigiriam a elaboracio de um texto do aluno. Dentre estas, constatou-se que sete
solicitam a produgdo de pseudotextos (SOARES, 2011), ou seja, textos que ndo
pertencem a um género que circula no mundo social extraescolar, conforme a que
se reproduz a seguir, da Unidad 6.
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ESCRIBIR  ©. En un folio, cuenta cémo serian tus vacaciones
de ensueno.

o a8 eshudfiantid DOOREN EXPONar IO g
g, Amibog |emas ya sa

Imagem 3. Secao Escribir (Unidad 6)
Fonte: Bruno, Arruda e Toni (2009, p. 93).

H4, ainda, uma oitava atividade demandando a escrita de um género que
¢ da modalidade oral. Das dezessete atividades, apenas duas explicitam um
possivel interlocutor e a forma que o texto produzido deveria assumir. Dentre as
nove questdes que solicitam a produgdo de textos de um determinado género,
somente quatro apresentam um quadro (“Tip”) com breves informacdes sobre suas
caracteristicas e trés possuem alguma referéncia a situagao que a producio deveria
assumir. Demonstram, portanto, pouca relagdo entre lingua e vida (BAKHTIN,
2003; VOLOCHINOV, 2017), além de pequena relevancia social da escrita para o
estudante (GERALDI, 2006).

E importante ressaltar, também, que nenhuma atividade de escrita do
volume apresenta proposta de revisio e de reelaboracio da producao, embora esses
procedimentos constem no MP como parte do processo de escrita, ou seja, ndo hé
coeréncia entre o proposto no MP e o apresentado no LE: no primeiro, a escrita
parece ter foco na interacao; no segundo, foco na lingua (ELIAS, KOCH, 2009).

Conclui-se, portanto, que a maioria das atividades propostas na colecio
Espaiiol: ientérater (BRUNO,; ARRUDA; TONI, 2009) ¢ artificial, ou seja, nio
representa uma pratica de linguagem do mundo social, ndo explicita interlocutores
e ndo situa a produgdo em um determinado espaco e tempo. Atestam, na verdade,
que as atividades funcionam apenas como forma de avaliagdo e de exercitacao de
determinados elementos sistémicos trabalhados ao longo das unidades, conforme
critica Geraldi (2006).

Uma sintese das caracteristicas encontradas nas atividades de producao escrita
das colecoes aprovadas no PNLD 2011, Saludos — curso de lengua espaiiola (MARTIN,
2009) e Espaiiol: ientérater (BRUNO; ARRUDA; TONI, 2009) esta a seguir:

— predominio de propostas de elaboragio de pseudotextos (SOARES, 2011) ou de
uso da modalidade escrita da lingua em respostas, oracdes etc.;

— falta de explicitagao dos interlocutores e da finalidade da producio;

— auséncia de propostas de revisdo ou de reelaboracgio dos textos produzidos;
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— presenca de atividades que, de maneira geral, sao formas de avaliacdo e de
exercitacao de elementos sistémicos;

— incoeréncia entre o proposto no MP, que corresponde a uma perspectiva de
escrita como processo, e o apresentado no LE.

3.2. PNLD 2012

No edital de 2012, destinado ao Ensino Médio, foram aprovadas trés colecoes
de lingua espanhola: Sintesis — curso de lengua espaiiola (MARTIN, 2010), Enlaces:
espaiiol para jévenes brasileiios (OSMAN et al, 2010) e El arte de leer espaiiol (PICANCO;
VILLALBA, 2010). Todas ja estavam disponiveis no mercado privado anteriormente
e nao foram elaboradas especificamente para atender ao edital.

Segundo o Guia de Livros Diddticos do PNLD 2012 (MEC/SEB, 2011, p.11),
todas as trés colegdes tiveram um desempenho muito bom na producio escrita.

A colecio Sintesis — curso de lengua espaiiola é de lvan Martin, mesmo autor de
Saludos — curso de lengua espaiiola (MARTIN, 2009), obra para o Ensino Fundamental
aprovada pelo PNLD 2011. Os livros possuem oito unidades, suplementos (Apartado
1 € 2) localizados ap6s as unidades 4 e 8 e dois apéndices ao final.

No MP a parte especifica para leitura do professor apresenta a producio
escrita como parte de uma segao das unidades denominada Para charlar y escribir.
Conforme sugere o titulo, o adendo defende a insercdo de exercicios de conversacao
no momento inicial da atividade de producao uma vez que eles seriam ampliados e
se transformariam em estimulo para a escrita.

Nessa secao do MP, citam-se alguns géneros como exemplos do trabalho com
a produgdo; no entanto, analisando o LE, observa-se que cinco de um total de oito
propostas presentes em Para charlar y escribir solicitam a elaboracio de pseudotextos
(SOARES, 2011). Em seis unidades, nio sao indicados os interlocutores da
producao e o papel que o estudante deverd assumir na produgao.

Em trés unidades, hd proposta de escrita indicando géneros discursivos
especificos — receita, histéria em quadrinhos e lenda —, mas nio ha um trabalho
consistente de apresentagdo de suas caracteristicas estilisticas, composicionais
e temdticas. Além disso, tém o papel de ser apenas pretexto para a fixagdo de
determinado elemento gramatical, algo contestado de forma enfética ha mais de
trés décadas (LAJOLO, 1982). Por exemplo, no Capitulo 4 (p.68), a producio de um
texto do género receita gira em torno da utilizacdo de verbos no modo imperativo,
no Capitulo 2, uma atividade de escrita de um pseudotexto (SOARES, 2011) com
planos para o futuro, cujo evidente objetivo é a prética de verbos no subjuntivo.
Esta dltima € reproduzida a seguir.
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" PARA CHARLAR Y ESCRIBIR\—Q
EXPRESANDO

DESED, @ Elige con tu compafiero a una persona conocida y formula frases sobre ella
DUDA, que expresen dudas, deseos, posibilidades, consejos, suposiciones, etc.

SUPOSICION

quiza o quizds, Para hablar, por ejemplo, sobre el actual
mmz:r:: ojala, tal vez, no | presidente de Brasil:
con los verbos en | & $89uro que, jOjald cumpla lo que ha prometido!
[ pr te de posiblemente, Deseo que encuentre salidas para los graves
SibRntvS pars proba I_::Iemente_ pra_blemas sncia_clgs del pais.
axpresar dudas, | es posible que, Quizds tenga dificultades para bajar los
[ cuando, es juros,
. mﬂ!sghnis,li jad | probable que, es  Es posible que, cuando tenga el apoyo de las
| jos, | conveniente que, | diputados, logre hacer un buen gobierno.

| es bueno que, Dudo que mejore |as condiciones de los
wpm_kw' B | mientras trabajadores.
_ —0
ORGANIZA :
LA # Continiia el texto. Haz previsiones sobre el destino de la humanidad:

INFORMACION

La gente sers completamente feliz cuando... acaben las guerras,

nadie tenga hambre, haya escuela para todos los niifics...

Imagem 4. Secdo Para charlar y escribir (Capitulo 2)
Fonte: Martin (2010, p. 36)

No Capitulo 8, é pedida a elaboracio de um texto do género lenda (p.148).
Nesse caso, percebe-se um completo apagamento do sujeito escritor/produtor de
textos, conforme critica Geraldi (2006). A proposta ja apresenta os personagens,
o enredo, o lugar e o tempo. Além disso, traz os verbos de cambio que podem ser
utilizados. Sé resta ao estudante unir os dados. Dessa forma, nio ha um trabalho
para o desenvolvimento da autonomia no processo da escrita, concebida com foco
na lingua (ELIAS, KOCH, 2009).

Aprovada no mesmo edital, a colecio Enlaces: espaiiol para jévenes brasileiios é
de autoria de Soraia Osman, Neide Elias, Priscila Reis, Sonia Izquierdo e Jenny
Valverde. Seus volumes sdo divididos em oito unidades e cinco apéndices. A secdo
dedicada a escrita é denominada En otras palabras.

O tratamento tedrico-metodoldégico da escrita aparece no MP na secio
¢Cémo es la estructura de la unidad>, em um breve pardgrafo que tem o mesmo nome
presente no LE: En otras palabras. Percebe-se uma visio de escrita com foco na
interagdo (ELIAS, KOCH, 2009), pois se afirma que as atividades de producao
tém como objetivo sistematizar a habilidade de reconhecer ou de identificar a
configuracio de diferentes géneros discursivos escritos. D4 importincia ao modo
como se apresentam 0s géneros e sua organizagao interna, sintaxe, léxico, dentre
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outros elementos. Segundo o MP, a atividade escrita da colecio também envolve a
leitura, pois antes da planificagdo da escrita, hd um texto servindo de exemplo para
ser lido, com anélise das suas caracteristicas.

A secdo En otras palabras aparece uma vez em cada unidade do LE, contendo
propostas de producio que envolvem géneros discursivos do mundo social
extraescolar. As atividades apresentam exemplos dos géneros a serem trabalhados;
no entanto, trés aparentam ter sido criadas para fins didaticos, pois ndo indicam
fontes; outras quatro indicam fonte “adaptada” e apenas uma parece ser um texto
niao modificado. Apesar de haver em todas as atividades uma sintese, assinalada
pelo icone Andlisis de género, ndo vai além de breves explicacdes quanto ao estilo e a
construcdo composicional. A reflexdo sobre a relagao do género com o contexto de
producdo e de recepgdo, com sua fungdo social e com o campo da atividade humana,
nao ¢é explorada. Além disso, é importante ressaltar a presenca de somente uma
proposta de revisao no volume e a auséncia total de indicagdes para reelaboracio
textual nas oito unidades. Como visto na segdo 2, a revisio e reelaboracio sao
defendidas em grande parte da produgdo académica recente sobre a escrita.

No que se refere a apresentacio da situacdo que a producio deveria assumir,
todas as atividades se limitam ao contetido e a alguns elementos da construcao
composicional do género. Os possiveis interlocutores e a finalidade das produgoes
ndo sdo mencionados, o que dificulta a compreensao e a solucao do problema de
comunicagdo proposto. Apenas na Unidad 2, indicam-se como interlocutores os
colegas de classe. Percebe-se, portanto, que a perspectiva de género adotada é
textual, nao discursiva (ROJO, 2005)

Além disso, somente em cinco unidades ha estratégias, embora insuficientes,
de ativacdo de conhecimentos sobre a situacio comunicativa. Assim, a producao
do estudante pode acabar reduzindo-se a uma possivel reproducio do exemplo que
lhe é apresentado. Dessa forma, apesar de apresentar avangos significativos com
relagao as demais colegdes observadas até este momento, Enlaces ainda ndo permite
uma participacio ativa do aluno nas atividades e a producdo ainda é distante de
contextos sociais de uso do género discursivo selecionado.

Uma atividade de escrita da colecio pode ser observada a seguir.
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En otras palabras
_L; 1.

Moticia. El objeto o tema de la noticia debe referirse un acontecimiento que sea actual, todavia
no conocido y presentado como veridico. La entrada de |a noticia debe aclarar el acontecimiento
con datos de la forma mds imparcial y sintética posible, y responder a las interrogantes quién
(los protagonistas), qué (el acontecimiento), cudndo (ubica la accién en un tiempo definido),
dénde (informa el espacio) y cdmo (describe las circunstancias en que se produjo el hecho). Su
estilo debe ser claro, conciso y concreto. Lee la noticia y contesta las interrogantes anteriores.
Titular informativg qué
despeena ¢l interés del lettorn
[S‘I‘EEII!I‘-WQIRS! presente

e vor pasiva. Letra mds grande
| que el texto que o sigue.

Fecha de publicacion y
nombee de la agencia de
raticias en letra mas pequeda.

Fota ilustrativa
acompahads por
tewions explicativos.

1)
27042007 (EFE) ¥, b R
Son descubiertos gemelos “diferentes”

Copete: bieve
resumen en etra
negrita que

anticipa ol contenige. | EMCONETaTon que uno de ellos era genéticamente

Dos bebés franceses pueden haber destruido un dogma
sobre la reproduccion humana: son gemelos que no son ni
del todo “verdaderos™ ni del todo “falsos™, dent
El hallazgo fue firmado por Mijail Golubovsky (Universidad **7
+ de Duke, Durham, Carolina del Norte, en EE.ULL), Vivienne i
_o Souter (Centro Médico del Buen Samanitaro Banner, Phoenix, EE.ULL ) y David Bonthron {Universidad
Fespuestata ot | 4 (e Leeds, Reino Unido), Los datos han side difundidos esta semana en el sitio web de la revista

Fredominio de las
farmas de pasado
¥ ¥OZ parsiva.

05, pet 0 13010, Los verdaderns gemedas
ucto de la Lnibn de un espermatozoide ¥

U SIS T ARden NaTTITENCE.

ITEMOGANES: | cientifica Nature.
QUE, Guitn cuind, e e : 3 e 2 : £
doede y coma,| | Los andlisis genéticos demostraron luego que los dos nifos eran quimeras (en biologia, organismos
= compuestos de tejidos de tipos gendticamente distintos), va que las células de su erganismo no
estaban constituidas por ¢l mismo matenal genético.
Secree que los gemelos podrian ser resultado de [a fusitn de dos espermatozoides con un anico dvule,
Retomada del en la que cada espermatozoide aportd genes a cada niflo, explican los cientificos, que destacan que se

referente com el
usO el conector

trata de una forma de gemelos inédita.
Los mellizos se forman cuando dos dvulos son fecundadoes por dos espermatoroides, lo que da como

relativo,

resultado dos embriones diferentes. En ¢l caso de los gemelos, un solo dvulo ¢s fecundado por un
4espermatozoide y el embrion se divide posteriormente para dar lugar a dos bebes. Los bebés franceses
na correspondenian a mingune de estos dos casos: “son iguales, pero diferentes”,
C,:-pocnamm:;a Luego del acercamiento del espermatozoide al dvulo, las dos membranas se fusionan, antes de que los
debe presentas jos| 05 patnimonios genélicos, palemo ¥ mMatcmo, 5¢ unen para sicmpre.
datos ydetalles)|  “Todavia hay una serie de elementos que no fueron aclaradoes en la genética de los gemelos y de la

i c‘.::;:ng gemelanidad™ subrayd ayer el bidlogo Mijail Golubovsky. “Debemos mantener 1os ojos abiertos y
— | OOCPARIMOS PATA 0Mras Siuaciones no habituales en este campo™.

'°:' Entre comillas afirmaciones
de atros que respaldan las
infoarmaciones.

Adagtada de wew clann fom Acceddo o 0VDRT0I0
2. Escribe una noticia sobre alg‘l:-l;l descubrimiento (reciente o pasado) de la medicina o de otra
y ciencia, que te parezca relevante y que despierte el interés del pablico. Para redactarla:

* pstablece los acontecimientos y datos esenciales como: quién, qué, cudndo, ddnde, cdmo v cudndo;
* haz un primer esquema con los datos, tenienda en cuenta las caracteristicas del modelo anteriar;
* elabora un titular que atrape al lector,

Imagem 5. Secao £n otras palabras (Unidad 5)
Fonte: Osman et al (2010, p. 89)

A terceira colegdo aprovada no PNLD 2012, El arte de leer espaiiol, é de autoria
de Deise Cristina de Lima Picango e Terumi Koto Bonnet Villalba. Os volumes sao
divididos em quatro unidades e ndo ha uma secao exclusivamente dedicada a escrita.

O adendo do MP destinado a leitura do professor aborda a escrita junto com
a produgdo oral e a compreensio auditiva. Na verdade, a colegao assume que o seu
objetivo ndo € a escrita. Afirma que a producio textual ndo se separa das préticas
de leitura e, por isso, algumas pequenas atividades de escrita aparecem na secao

1240
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iDaler. Reforca a importincia da contextualizacio das producdes, mesmo quando
sdo breves e integradas a leitura.

Ao analisar o LE, foram encontradas propostas de produgdo textual também
em outras secoes. E importante ressaltar que, tendo em vista a falta de indicacio
explicita da colecao sobre quais seriam as atividades de escrita, foi necessério utilizar
outro critério, o que diferenciou o exame de El arte de leer das demais obras, nas
quais foram analisadas apenas aquelas indicadas como tal no MP. Portanto, foi usado
como critério a solicitagdo, no comando da questdo, da redagdo de um “texto”.
Assim, deparamo-nos com diversas questdes envolvendo a escrita. A maioria, de
fato, apareceu na secio iDale/, mas algumas foram encontradas também nas secoes
Abora ti e Para curiosear.

Nas atividades, de maneira geral, o que se pede sio producdes de géneros
que circulam no mundo social extraescolar. Em algumas atividades, h4 repeticdes do
mesmo género. E o caso do género painel, que € solicitado trés vezes, e a campanha
que, embora com alguma diferenciagdo (campanha publicitéria de grupo ecoldgico
e campanha ecoldgica), € solicitada duas vezes. Além disso, em nenhuma atividade
ha um trabalho com as caracteristicas composicionais, temdticas e estilisticas dos
géneros solicitados. Assim, pede-se ao estudante a producido de um texto de
determinado género sem que ele lhe seja previamente apresentado, ou seja, hd uma
crenga na competéncia espontanea do estudante para a escrita, conforme se via em
livros didaticos de espanhol dos anos 40 (ALBUQUERQUE, 2019). Um exemplo

pode ser observado a seguir.
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.
RALE! SRR,

Hemaos visto varias canciones y poemas hablando de amor, perg jqué crees que piensa fa
gente comin sobre eso? jA ver qué escribeeron algunas personas en el blog La Comunidad,
de elpais.com, organizado por Igm72! Aqui & contesta a algunos comentarios sobre su texto
titulado ;Oué es la poesia?

] D

nena dijo

la poesia es algo magica siempre que escribo me transporto a
| otra dimension la poesia es vida vy algo magico

19 Octubre 2007, 21:37

fgm729 dijo

Mena, me alegro que te guste la poesia, la magia, la vida, Eres
afortunada. Mo tedo el mundo tiene esa vision

Disfruta, se feliz -

Un abrazo

vivo del amor..... dijo
el amor es poesia v si no hay amor no hay motivo para que

existiera, y aungue el amor me hace sulrin ¥ al mismo tiempo estar

Imagem 6. Secao jDale! (Unidad 2)
Fonte: Picanco e Villalba (2010, p. 60)
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[N ey = T = s ==e

alegre, yo vivo enamarada del amor y de la poesia; yo pienso que |
todas las personas que experimentan el amor son poetas desde
el fondo del corazon aunque & veces no sepan escribirlos, "dan
siempre amor aundque le paguen con decepcion y dolor..”

24 Noviembre 2007, 01:46

fgm729 dijo

Enhorabuena por vivir del amor. Hemes de procurar alimentar-
nos también del amor. Entonces sera completo

Saludos

24 Noviembre 2007, 23.08

Dispontble en: < hitplacomunidad elpais comfusuarieafigm? 28> Acceso en diclembre, 2002

En grupos:

1. Observen que las palabras no tieren tikde, pues estan en Internet.
2. Discutan sobre las manifestaciones de l0s blogueros

3. Escriban un comentano sobre el tema para poner en &l blog

B

ANOTACIONES
—

Imagem 7. Secao jDale! (Unidad 2, continuacdo da atividade)
Fonte: Picanco e Villalba (2010, p. 61)

Nota-se na obra a permanente auséncia de trabalho sobre a situacio
comunicativa da produgdo. Tampouco se explicitam os objetivos, os possiveis
leitores, o papel que o aluno produtor de texto deverd assumir. Todos esses fatores
inviabilizam a formacao de um produtor de textos auténomo e critico, conforme ja
ressaltava Geraldi (2006), e a associagdo entre lingua e vida, segundo a concepcao
de linguagem do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2003; VOLOCHINOV, 2017),
pois as atividades propostas encontram-se muito distantes de préticas sociais
contextualizadas.

Outrossim, ndo ha espaco nas atividades para etapas de producio e, portanto,
propostas de revisdo ou reescrita sdo inexistentes, fator que demonstra a concepcao
ali presente: a escrita como um produto, ndo como um processo.
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Uma sintese das caracteristicas encontradas nas atividades de producio
escrita das colecoes aprovadas no PNLD 2012 estd a seguir:

— predominio das propostas de producio a partir de géneros, com pseudotextos
presentes em apenas uma colegdo (Sintesis);

— falta de indicagao, na maioria absoluta das atividades, de interlocutores, tempo,
espaco da finalidade da producio;

— auséncia de propostas de revisdo ou de reelaboragdo da produgéo textual;

— presenga, na colegao Enlaces, do trabalho de apresentagao do estilo e de elementos
da construcdo composicional, embora ainda sem um aprofundamento de questdes
relativas a funcdo social dos géneros discursivos.

3.3. PNLD 2014

No edital de 2014, somente duas cole¢oes alcangaram aprovacao: Cercania
(COIMBRA; CHAVES; MORENO ALBA, 2012) e Formacién en Espaiiol: Lengua y
cultura (VILLALBA; GABARDO; MATA, 2012), ambas em primeira edicio, ou
seja, muito provavelmente elaboradas especificamente para submissao ao PNLD.

Segundo o Guia de Livros Diddticos do PNLD 2014 (MEC/SEB, 2013, p.13),
Cercania (COIMBRA; CHAVES; MORENO ALBA, 2012) tem um desempenho
muito bom na produgao escrita e Formacion en Espaiiol: Lengua y cultura (VILLALBA;
GABARDO; MATA, 2012), um desempenho regular.

A colegdo Cercania é de autoria de Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves
e José Moreno Alba. Os volumes se dividem em oito unidades e dois apéndices. A
secio de escrita, denominada Escritura, se organiza em quatro subsecdes: Conociendo el
género, Planeando las ideas, Taller de escritura e Reescritura.

O adendo do MP destinado a leitura do professor aborda a producao escrita
na secao La ensefianza de las cuatro destrezas, mais especificamente, na subsecio Escritura.
Nela, afirma-se que a escrita seria um processo interativo estabelecido a partir de
autor, texto, contexto de produgdo e receptor. O produtor seria um sujeito ativo no
processo de construgdo de sentidos, pois escreve para ser lido por diversos leitores
e, por isso, possuiria propdsitos determinados. Por sua vez, a elaboracio de texto,
segundo o MP, deveria ser dividida por etapas: planejamento de ideias, textualizacao,
revisdo, correcgdo, releituras e reescrita. Portanto, o proposto em termos tedrico-
metodolégicos corresponde a uma concepcdo de escrita como processo interativo
(ELIAS, KOCH, 2009), o que se coaduna tanto com o edital do PNLD 2014,
quanto com a bibliografia recente sobre escrita abordada na segéo 2 deste artigo.
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Assim como consta no MP, foi verificado que a secao Escritura do LE propoe,
em todas as unidades, producdes de texto em géneros discursivos extraescolares, o
que é positivo e relevante. No entanto, convém ressaltar que nem sempre siao géneros
que fariam parte de possiveis préaticas de linguagem de escrita dos estudantes fora
da escola (ANTUNES, 2003). Pode-se citar, por exemplo, a proposta de elaboracio
de uma campanha educativa na Unidad 3, de um poema na Unidad 5 e de uma obra de
teatro na Unidad s. Essas producdes, quando ocorrem sem a ancoragem em projetos
que as justifiquem, que motivem os estudantes, sem um publico-alvo concreto a
quem se destinem, acabam reforgando uma certa artificialidade nas praticas de
escrita, aproximando-as, como afirma Geraldi (2006), de um exercicio.

Outro aspecto que requer atengdo diz respeito a posigdo que o estudante
deve assumir segundo algumas propostas. Por exemplo, na Unidad 2 ele deveréd
escrever um bilhete para a escola posicionando-se como pai de outro estudante
que nao poderd ir a aula. Assim, o aluno nao pode assumir-se como sujeito do seu
dizer (GERALDI, 2006) e precisa simular ser outra pessoa, algo caracteristico de
métodos estruturalistas e comunicativistas do ensino de linguas adicionais.

Em todas as unidades, ha um quadro indicando o género, o objetivo da
atividade, o tema, o tipo de producio e os possiveis leitores. Isso auxilia o estudante
na compreensio da situacao que o texto deverd assumir e é muito relevante em uma
perspectiva que entende a importincia da funcio social do género discursivo como
a perspectiva do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2003; VOLC)CHINOV, 2017).
Cabe advertir, entretanto, que ha algumas indicacoes vagas de leitores como, por
exemplo, “estudantes” e “amantes de poemas”.

Ainda que apresente alguns poucos problemas aqui mencionados, as
atividades, de maneira geral, se ddo de forma progressiva e processual tal como
¢ descrito no MP. exigido no Edital do PNLD 2014 e preconizado na bibliografia
recente sobre o tema abordada na secdo 2. As etapas da escrita sdo respeitadas
e desenvolvidas nas subsecoes de Escritura. Na maioria das vezes, explicita-se o
contexto de producio e as caracteristicas dos géneros trabalhados, aproximando-se
de uma perspectiva discursiva do género (ROJO, 2005).

E importante ressaltar que em todas as atividades ha propostas de revisio
e de reescrita que nao somente visam a aspectos gramaticais e ortograficos, mas
também ao contetdo e a elementos textuais, vinculando o texto, mais uma vez,
ao contexto de producido e ao género em questdo. Ademais, essas propostas, na
maioria das vezes, incluem outros estudantes da turma, promovendo uma atividade
colaborativa.
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Convém afirmar que, até este momento, Cercania apresenta as melhores

atividades de escrita dentre as obras aprovadas no PNLD 2011, 2012 e 2014, como
pode ser observado no exemplo a seguir.

® Escritura amers sl
. = Campafa
Conociendo el género Obyetivo de esceitur
= Loncenza a las
PETSONas Cuamo a los
prepiicios

¢ Dué s una campaha? ; Para qué se necesita?

Terna

* Los excluidos
Tipe de produccién
= En grupo

Observa una campafia de concientizacion de la ONG La Usina y con- Lickme
testa a las preguntas que siguen,

= Tados de la escuela

Pl

&

Qe ol wBns A WRgh SEn,
o SigAHficE QU 10 I Punai 38 e

Carweper s, o i Ml de diecapaciniad
s 8 SwT Al o @ sl f el de sla

5

al ¢ De quét pode diferencia trata esa campaia?

b] ;A quignes se direccionan?

Fijate gue en las cam-

c] é Cudl es la intencidn de la campahia? pahas los verbos hacen
concordsncis con el
pronombre Vs

d) ;Dué caracterstica noverbal puedes obsenvar en la campana?

Epermipla- “ubicd™

] ;Crees que las caracteristicas no verbales son fundamentales
para ese tipo de campaia? ; Por qué?

Imagem 8. Secao Escritura (Unidad 3)
Fonte: Coimbra, Chaves e Moreno Alba (2012, p. 57)
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Planeando las ideas

Vamos a producir una campana en defensa de “los nadies” del texto de Galeano. Vamos a
nombrar a esos “nadies™ en nuestra campafa como “alguiens” que tengan derechos v gue me-
rezcan respeto. jA planear las ldeas! Como si trabajaras en la ONG La Usina, crea tres eslaganes
utilizando el presente de subjuntive, pensando en la temarica de las desigualdades sociales.

Imagem 9. Secao Escritura (Unidad 3, continuacao)
Fonte: Coimbra, Chaves e Moreno Alba (2012, p. 59)

Ta II_lr fd' esc ritur_n

Elige &l mejor eslogan entre los tres que has creado y desarrdéllalo en forma de texto. Para
es0, busca inspiracion en el texto de Galeano, intenta ser creativo y hacer reflexionar ala gente.
Luego, ilusira tu campafia con fotos e imagenes atractivas.

iDjo!
Ala hora de escribir W campafia, peensa en ¢l contesio de comunicacin, S quieres acercarte al lector, puedes usar un
lenguaje informal, a través de los pronambres 10 e vos.

Imagem 10. Secdo Escritura (Unidad 3, continuacao)
Fonte: Coimbra, Chaves e Moreno Alba (2012, p. 60)

[Re]escritura

Relee tu texto, checa si no hay errores vy si estd bien construido, si hace pensar y si defiende
hien la idea de contraponerse a las desigualdades sociales. Luego, preséntaselo a indos de tu clase.

Imagem 11. Secdo Escritura (Unidad 3, continuacao)
Fonte: Coimbra, Chaves e Moreno Alba (2012, p. 60)

A segunda colecio aprovada no PNLD 2014, Formacién en Espaiiol: Lengua y
Cultura, é de Terumi Koto Bonnet Villalba — que também é uma das autoras de El arte
de leer espaiiol, aprovada no PNLD 2012 —, Maristella Gabardo e Rodrigo Rodolfo R.
Mata. Os volumes se dividem em quatro unidades e a parte dedicada a producio
escrita é denominada Produciendo un texto propio.

No adendo teérico-metodolégico do MP, o tratamento da produgéo textual
encontra-se em uma secio também designada Produciendo un texto propio. Nela, afirma-
se que a escrita é de natureza interativa e processual que, por sua vez, prioriza a
organizagdo de ideias, a forma como cada um lida com novas informacdes e interage.
Assim sendo, coaduna-se com a perspectiva de escrita com foco na interacio,
segundo Elias e Koch (2009).

No LE, a se¢do de escrita aparece em trés unidades do volume, nas quais
se solicita a elaboracdio de um texto de determinado género discursivo. No
entanto, ndo ha um trabalho especifico quanto a situagdo comunicativa e, em duas
unidades, as caracteristicas estilisticas, composicionais e tematicas do género sao
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pouco exploradas. Na unidade 3, que aparece como exemplo a seguir, pede-se uma
publicidade turistica e o trabalho pauta-se apenas na selecio de contetdos.

Produciendo un texto propio

En grupos de 4 6 5 compafieros.

1. Organicen un texto publicitario con fines de turismo cultural, siguiendo los
siguientes pasos:

1.1. Elijan una de las tres rutas: la ruta de Don Quijote (personaje literario es-
pafiol), la ruta de la "Caatinga” (Don Quijote “cangaceira’} , o el camino del
gaucho (Martin Fierro, el simbolo de las pampas).

1.2. Relean los textos anteriores y seleccionen los lugares que deben visitar: qué
tipo de paisajes, qué cosas se pueden ver o visitar, qué pueden comer y qué
otras opciones ofrecen: alojamiento en una casa especial, espectaculos fol-
cléricos, productos de la tierra para degustar y comprar,

1.3. Busquen y seleccionen el material de ilustracidn: mapa, dibujos, fotos, frag-
mentos de texto de D, Quijote original, de D. Quijote nordestino o de Martin
Fierro.

1.4. Escriban un texto objetivo, destacando los puntos de mayor interés,

1.5. Incluyan informaciones técnicas: como se llega, cudles son los mejores ho-
teles, restaurantes o cafeterias, cuidados que se debe tener contra mosqui-
tos u otros insectos, el teléfono de contacto, la pagina electronica, ete.

2. Expongan el material publicitario en el mural de la escuela o de su clase.

Sugerencia: Elijan ﬂ |

la mejor produceicn
¥ Publiguenta en ef
diario que los COMpa-
fitros del 8° ato estin
organizando,

Muoinhas de vento acima da aldeia Conswegra, Auta De Don
Quixote, Castila,

Imagem 12. Secao Produciendo un texto propio (Unidad 3)
Fonte: Villalba, Gabardo e Mata (2012, p. 90)
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A autonomia do estudante na producao de textos nio é muito reforcada.
Além do mais, ndo hd uma relacio significativa entre as producdes e os contextos
socias, o que acaba, de alguma maneira, reduzindo a produgdo a uma ferramenta de
avaliacdo escolar, um exercicio (GERALDI, 2006).

E importante ressaltar que as atividades nao apresentam propostas de
reelaboragdo e somente na Unidad 4 se solicita a revisao do texto.

As caracteristicas encontradas nas atividades de produgdo escrita das duas
colec¢des aprovadas no PNLD 2014 sdo as seguintes:

— solicitacdo de textos pertencentes a géneros que circulam do mundo social;

— promocao do trabalho didético por etapas de producio;

— presenca, em todas as atividades de escrita da colecio Cercania, de indicagdo
explicita do género, dos objetivos da atividade, do tema, do tipo de producio,
dos possiveis leitores e da indicagdo de revisdo do texto.

3.4. PNLD 2015

No edital do PNLD 2015 foram aprovadas também apenas duas obras de
lingua espanhola: Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2013), cuja
versdo destinada ao Ensino Fundamental havia sido aprovada no PNLD 2014, e
Enlaces: espaiiol para jévenes brasileiios (OSMAN et al, 2013), que ja havia sido aprovada
no PNLD 2012.

Cercania Joven é de autoria de Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e
Pedro Luis Barcia. Seus volumes possuem trés unidades que, por sua vez, se dividem
em dois capitulos. A secdo de escrita estd presente em trés capitulos, é intitulada
Escritura e se organiza em quatro subsecdes: Conociendo el género, Planeando las ideas, Taller
de escritura e Reescritura. No Guia de Livros Diddticos do PNLD 2015 (MEC/SEB, 2014),
a resenha de Cercania Joven indica a producao escrita como um dos destaques da
colecio.

No adendo teérico-metodolégico do MP da colecdo, o tratamento da
producdo de textos escritos se dd na secao Escritura. A concepgdo de escrita que
se defende €, assim como na colecio do Ensino Fundamental, a de um processo
constituido por etapas, aproximando-se da concepcio com foco na interacao
(ELIAS, KOCH, 2009). Afirma seguir a proposta de sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que funciona a partir da apresentacdo da situagao,
producio inicial, médulos de problemas e producao final. H4 proximidade, portanto,
do proposto no MP com os principios exigidos no edital do PNLD 2015 e da
visdo de escrita como processo, sob um viés textual em didlogo com o discursivo.
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Na verdade, embora afirme seguir a proposta textual da Escola de Genebra, as
atividades presentes no LE se aproximam mais de uma perspectiva discursiva de
géneros.

No LE, a secio exclusiva para atividades de producio também se denomina
Escritura. Ela é dividida por etapas de trabalho, assim como descrito no MP da
colecdo, organizadas pelo conhecimento do género, planejamento de ideias, escrita
e reescrita. Dessa forma, a escrita acontece de forma processual e permite o
desenvolvimento da autonomia do estudante, dando espaco para que ele exerca um
papel ativo nos textos produzidos, conforme defende Geraldi (2006), dentre outros
autores mencionados na secao 2 deste artigo.

A relagdo com o mundo social e com os contextos de produgdo muitas vezes
nao recebe destaque; no entanto o género solicitado e suas caracteristicas estilisticas
e composicionais sao apresentados nas atividades. Em especial, a atividade da secao
Escritura da Unidad 3 apresenta o género proposto (folheto educativo) de forma muito
interessante e produtiva, como pode ser visto na reproducio presente a seguir. As
informagdes ndo sdo expostas de forma dedutiva; as questdes levam os estudantes
a explorarem O texto e a perceberem seu funcionamento e suas caracteristicas de
maneira indutiva.
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B Escritura «Shms ks 1
Argumentario

» Conociendo el género + Objetivo de

escritura:

1. Enla seccifn de lectura has leida un argumentaria. ;Céme lo definirfas? jQué es un E:LT:"I":;&M
argumentario? « Tema: Personss
Sagin ¢l [iciionaris o lo Real Acodemio Expadols. argumestario es un “Conjunto de tod digumentin 31?1:;‘::‘”“
destinades principaimenie 3 deleader una opheidin politics determinada * [disponible en: <hitp:/lama labaral

= Tipo de
saw ¢sfdraefPeal cargumentarior: acteso ol 2 de sbril de 2013} Lot alumees tienen com ialerir wsle produccidn: En
aignificads § Irevs 28 18 lettura que Mrksvon en e seccidn Cecrern. El srgumestario contiene sagumentes. X frupos .
Basadon en ditos y fuanted confiablen, 8 6 de eformadla 3| pctor sobre determinacy temitica Definido por
i el grupa de o3
2. La temdtica de tu argumentario es “Personas con discapacidad en ¢l mundo labaral”, alumnos

Sigue los siguientes pasos para confeccionarlo:
2) Define qué se guiere conseguir con el argumentario.

Le trata de concsenciar & Lo genie sobue ¢l enriquecimienis que tupone v sotiedad sin prejoicioy.

Ademis, fomentar actitudes positieas bacls Les diferencins y promover und oot inncia social

b) ;A qué pdblico va dirigido el argumentario?
Aespuesia persanal. Los slumnos definirin o pblice objetive: oy empleados de la escuels, 10§

eempreidiiod, 108 CODMInEdores On (B §Cuals, 108 padess y pEnientes, ks proplos alumsos, #lc

El espafiol alrededor del mundo

El término genérico para designar a quien padece de una o mas discapacidades es
persona con discapacidad. En la Convencién Internacional sobive los Derechos de las
Persanas con Discapacidad, en 2006, e lo definié ast. Términos coma clegos, sordos o
discapacitados, aunque sean frecuentemente empleados, generan discusiones, ya que se
pueden usarlos de farma despectiva o peyarativa, En México, el térming usado es persona
con capacidades diferentes, de forma a eliminar la negatividad del prefijo dis-,

) Identifica y analiza los discursos sociales del entorna sobre la insercidn de las personas
con discapacidad en el ambiente laboral v contesta a las preguntas a continuacitn:

* i quiénes afecta ol prejuicio en lo que respecta a la discapacidad fisica, ala
discapacidad mental y a la discapacidad sensorial?

Wiane la setcitin Desavrolie de los wwidaden ¢ sugerencion ce setinidades, o0 exis Marusl

Imagem 13. Secdo Escritura (Unidad 3)
Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013, p. 90)
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= j0ué clase de discurso hay en la sociedad con respeto 3 la insercidn de las personas can
discapacidad en el ambiente laboral?

1. Elsimbala internacional de discapacidad estd representado por una persona en la
silla de reedas.
Sinembargo, hay otros simbelos gue representan a atros tipos de discapacidades,
A qué tipo de discapacidad se refiere cada simbolo a continuacidn? Completa
cada uno con las palabras que faltan:

[

a)
Simbaolo internacianal para personas con wadera
o deficiencia Jutitiva
b)
Simbolo internacional para personas
o con discapacidad
4]

Simbalo internacional para personas con discapacidad

2. En el campo de las profesiones, seguro que notaste que, en el caso de la formacién de la palabra, un sufijo
muy usado es -erof-gra. Escribe el nombre de la persona que:

) sirve |a mesa: meserola) o campres &) ayuda a los enfermos: e
b) cuida a los niftos: niters f) prepara panes: g

) cuida del ganade: ginadercis gl reparte las cartas del correo:
d) recoge 1a basura: basses rrenderold 1) lleva mensajes:

Imagem 14. Secdo Escritura (Unidad 3, continuacao)
Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013, p. 91)
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» Planeando las ideas

Lee una parte del estudio “Imagen social y laboral de las personas con discapacidad en
Espafia®, promovide por el Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales de Ezpana.

Sin duda el caso de los prefuicios sobre el/los col
estereotipos i o8 Tigidos, que 50mCten a £3tas personas a una percepeitn social dominante
de “listima o cendencia”y “temor”, que genera distancia y falta de contacto, y en lo laboral
a una percepeidn de “inutilidad” o “baja productividad”. Al coincidir que no golo el estereotipo es
negativo, sino que estd fuertemente ! subconsciente colectivo y que la informacién
sobre el mismo es escasa, la dificulead para modificar el prejuicio es muy grande, y con ello
Hevan luchando diversas entidades, y especialmente todas aquellas personas que tienen alguna
discapacidad ¥ la fuerza de estos prejuicios es tal, tanto en lo soclal como en lo laboral, que
incluso la autcimagen o autoconcepto de las personas discapacitadas sobre sl mismas, asi como
su comportamibento consiguiente, sufren en demasiadas ocasiones cortapisas y distorsiones fruto
de dichos prejuicios o estereotipos negativos,

tivo/s discapacitados ha devenido en

Homper esa dindmica s algo en lo que se va avanzando, pero conllevard todavia bastantes
esfuerzos. Dado que s¢ trata en cierta medida de ufid “resocializacidn” o reconstruccidn de
nuestros valores y actitudes, la experiencia directa, o owtac.oy comunicackdn con las personas
del colectivo, entre s{y con personas sin discapacidad, s la mejor medida para ampliar mentes y
miradas. Sin duda, en este sentido el trabajo de socializacidn en la escuela y con los/as nifos/as
alberga posibilidades ain mayores para favorecer que la discriminacién, sea del tipo que sea, pase
aser algo del pasado.

Disponible - chitp Mwww i el nterPresent Lign
Acceso el 19 de febrero de 2013

pafimserso/documentshinanoimagsoclabped pdts.

Comao has padido notar, prejuicio no equivale exactamente a estereotipo. Diferencia estos
dos conceptas y escribelos en el espacio a continuacidn,

Muchas persanas que sufren prejuicio luchan
por romperlo. ;5ablas que Stephen Hawking,
que tiene una enfermedad degenerativa
neuromuscular desde los 20 afios, tiene 12
doctorades y varios premios internacionales
importantes? Es uno de los fsicos y cosmélogos
mas respetados del mundo.

Stephen Hawking esoribid muchos libras. Uno
miks famosos e Una breve historia del bempo

EL R
L

Imagem 15. Secdo Escritura (Unidad 3, continuacao)
Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013, p. 92)
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> TI“.H' de !iﬂ‘ﬂ:ﬂl"l Como sugerendia, se podria pensar en titulos coma: Todos{as) somos personss con
discapacidadies) o Todos{as) somos dilerentes, paro con loa sdimod derechos
Para el argumeniario: : - "

1. Busca imagenes que representen la temdtica en discusion.
2. Elabora:
1. Un titulo para el argumentario.
Il. Argumenios que pueden contrarresiar los prejuicios y esterentipos. Es aconsejable
consultar articulos de prensa, estadisticas, entrevistas conexpenocs en discapacidades
v bibliografia especializada.

> Re(escritura)

Relee tu argumentario v cheguea si:

* pusiste daros confiables para argumentar en contra de los prejuicios;
adecuaste el lenguaje al publico que guieres atingir,
elegiste imagenes coherentes que ilustren adecuadamente el texto escrito,
usaste correctamente los trminos prejuicio y estereotipo.

Imagem 16. Secao Escritura (Unidad 3, continuacao)
Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013, p. 93)

Todas as atividades da secao Escritura apresentam um quadro indicando o
género, o objetivo da atividade, o tema, o tipo de producio e os possiveis leitores.
Ele auxilia o estudante na representacao da situacdo que o seu texto deverd assumir.
No entanto, assim como ocorre em Cercania, aprovado pelo PNLD 2014, algumas
vezes a determinacio do leitor é vaga. E o caso da producio pedida na Unidad 1,
na qual os possiveis leitores seriam “internautas”. Nesse caso, a indicacdo, além de
vaga, € incoerente com o comando, pois em nenhum momento se explicita que o
texto deveria ser publicado na internet.

E importante ressaltar que em todas as atividades ¢ solicitado que o estudante
revise e reescreva a sua producio, atentando ndo s6 aos aspectos gramaticais, mas a
elementos textuais, discursivos e de contetido, conforme recomenda a bibliografia
sobre 0 assunto apresentada na secio 2 deste artigo.

Ainda sobre a questao da revisao e da reescrita, também é importante ressaltar
que na Unidad 1, suplemento Proyecto 1, é pedido que os estudantes intercambiem suas
produgdes de forma a analisar se os efeitos esperados no leitor foram alcancados,
algo que pode ser bastante produtivo e diferenciado.

A segunda colecao aprovada no PNLD 2015 é Enulaces: espafiol para jévenes
brasilefios, que também foi selecionada no PNLD 2012, mantendo a mesma editora
€ 0S mesmos autores.

Comparando as duas edigdes, é possivel perceber que sio minimas as
diferencas entre elas no que se refere & organizacao do MP, sua perspectiva tedrico-
metodoldgica e o que se afirma sobre as propostas das atividades.
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Assim como em 2012, a secao responsével por propor atividade de escrita no
LE ¢é denominada En otras palabras, aparece em todas as unidades do livro e sempre
solicita uma producdo a partir de um género discursivo que circula no mundo social.

Os exemplos dos géneros a serem produzidos continuam aparecendo, mas
quase todos ainda sio textos adaptados e dois parecem ser criados para fins didaticos:
um infografico (Unidad 7, p.123) e, especialmente, um teste de conhecimento
(Unidad s, p.139).

Também permanecem as breves explicacdes sobre o estilo e elementos da
construcao composicional do género. Além disso, a reflexdo sobre a relacdo entre o
género e o seu contexto de producdo e de recepcio ainda é pouco explorada.

No que se refere ao trabalho de apresentacio da situagao, todas as atividades
se limitaram ao conteddo e a forma do género. Na edicdo de 2012, os possiveis
interlocutores e a finalidade das producdes se fazem presentes, facilitando a
compreensdo e a produgao do que é proposto.

O parco trabalho com ativagio de conhecimentos sobre a situagio
comunicativa, j4 mencionado quanto a edicao aprovada no PNLD 2012, permanece.
Assim, a possibilidade de uma cépia dos textos de exemplo continua existindo.
Dessa forma, a participagdo ativa do estudante pode ser pequena e distante de
contextos de uso social.

Diferentemente da primeira edi¢do analisada, é importante ressaltar que a
mais recente apresenta propostas de revisdo e de reelaboracdo em cinco unidades,
conforme pode ser observado no exemplo a seguir.
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En otras palabras...

1. Una noticia se refiere a un acontecimiento actual, conocido o no, y presentado como veri-
dico. El texto debe responder de forma imparcial y sintética a los interrogantes: quién, qué,
cudndo, dénde, cémo y por qué. Su estilo deber ser claro, congiso y concreto.

ﬂJc LY - I

Copete:
MESumEn

Titis
Titwlar con letra destacado que

mas grande que
anticipa el hethe *Insectos y arafias fosilizados en &mbar son o
neportado descubiertos en el Amazonas

anticipa el

noticia.
CHRANTCOE PRMUANGE e Jescubiana CuBID SSpEcias e iNSecios i ung
vaiednd de arafla, fodos elos extindos, SBrados a0 SaTi o8 AT ow 20
Respuestas alos mmmwmm-mm o Hoaninge:, Fecha de
nterrogantes pubfgacian.
Quidn i r dusaparecides fusron
{protagenista), gué w"mdﬂﬂ:gm mﬂw““ m“‘
{acontecimiento), — Arnazonas (nore). [...| Peedamini de

cudndo (thempa Eak foimas de

pasada y vor
paghva

definidal, ddnde
{espacia) ¥ cdmo
ichcunstancias)

. Entre comiilas
Crstursos de plios

referidos de forma |
Indirecta

palabias de
otros que

respaldan Lad

mmammmﬂu I Imformaciones

Dtra ce las peazas de Ambar conSens una especs similar a una mosca, de 2
Mﬂmawm m & déerancia de lrs achuales. presenta
alaa muy bian

st Rarsdi

Adaptada de <naoticias. masverdedigital come. Acceso el 15 de febrero de 2013,

2. En parejas, elaboren una noticia sobre algin descubrimiento cientifico que consideren
relevante. Para redactarla, sigan estas ctapas:

Busquen los datos que respondan a los interrogantes del hecho.

Mencionen las fuentes consultadas para respaldar las informaciones dadas.

Elaboren un titular que anticipe informacién sobre el hecho reportado.

Hagan un borrador y pidan una primera lectura critica a otros dos companeros.

Tras la lectura de sus compaferos, reformulen el texto y facilitenlo a los demas.

L - B - )

Imagem 17. Secdo Escritura (Unidad 3, continuagéo)
Fonte: Osman et al, (2013, p. 71)

Uma sintese das caracteristicas encontradas nas atividades de producio
escrita das colegdes aprovadas no PNLD 2015 aparece a seguir:

— solicitagdo de textos a partir de géneros que circulam do mundo social;
— proposta de trabalho por etapas de produgéo;
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— explicitacdo, na maioria das unidades, de possiveis interlocutores e da finalidade
das producoes;
— presenca predominante de atividade de revisdo e de reescrita.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises realizadas, é possivel afirmar que as colecdes aprovadas
nos editais mais recentes do PNLD, sejam elas dos anos finais do Ensino
Fundamental ou do Ensino Médio, apresentaram propostas de produgio escrita
de qualidade substancialmente superior se comparadas as colecdes distribuidas
nos dois primeiros editais. Os resultados dessa breve série histérica mostram um
eco gradativo da recomendacgdo de Antenor Nascentes (1928), na segunda edicao
de sua Gramdtica da lingua espanhola para uso dos brasileiros, primeiro livro de ensino de
espanhol publicado no Brasil, sobre a importincia de atividades de produgio de
textos a partir dos géneros discursivos presentes nas possiveis praticas de escrita
dos estudantes em linguas adicionais. Portanto, as cole¢des aprovadas nos tltimos
editais analisados aproximam-se do que afirma Antunes (2003) sobre a importancia
de produzir na escola o que se escreve fora dela, e da concepcio de escrita como
interagao (ELIAS, KOCH, 2009).

No que se refere ao Ensino Fundamental, no PNLD 2011 as duas colecoes
aprovadas apresentaram diversas propostas de escrita que, na verdade, sao atividades
de leitura ou de gramdtica e ndo propdem a elaboragdo de um texto efetivo. Além
disso, quando o que se pede €, de fato, uma produgao, muitas vezes sdo solicitados
pseudotextos (SOARES, 2011), ou seja, nao pertencem a um género que circula no
mundo social extraescolar. Muitas das propostas também nio explicitam o possivel
interlocutor e a forma que deverd assumir o escrito a ser produzido. Mesmo se solicita
um texto de um determinado género, poucas atividades realizam um trabalho da
apresentacao de suas caracteristicas estilisticas, temdticas e composicionais e, muito
menos, da situagdo que a producio deveré assumir, demonstrando, assim, uma fragil
relacdo entre lingua e vida, bem como pouca relevancia para a formagdo educativa
do estudante. Além disso, nao hd proposta alguma de revisdo ou de reelaboracao
nas duas colecoes. Portanto, a escrita € vista com foco na lingua (ELIAS, KOCH,
2009).

Ainda sobre o Ensino Fundamental, no PNLD 2014 a melhora na qualidade
é visivel, a comegar porque as duas colecbes aprovadas solicitam produgdes em
géneros extraescolares. A colecio Cercania, em especial, apresenta propostas de
producio de forma muito alinhada ao indicado no seu MP, demonstrando coeréncia
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tedrico-metodoldgica e concebendo a escrita com foco na interacao (ELIAS,
KOCH, 2009). As atividades se dio de forma progressiva e processual e as etapas
de produgdo da escrita sdo respeitadas e desenvolvidas. Na maioria das vezes,
explicita-se o contexto de producio e as caracteristicas dos géneros trabalhados.
Além disso, apresenta proposta de revisio em todas as unidades. E relevante
observar que uma atividade de escrita em Cercania ocupa de trés a quatro paginas,
com vérias questdes para seu desenvolvimento, enquanto que em Espaiiol: lentérate!,
ocupa apenas algumas linhas, como pode ser visto nos exemplos reproduzidos neste
artigo, o que demonstra a diferenga entre o trabalho processual do primeiro e o foco
no produto do segundo.

No que tange ao Ensino Médio, no PNLD 2012 as conclusées sdo muito
semelhantes as do PNLD 2011, de Ensino Fundamental. Como se trata do primeiro
edital do programa nessa etapa de ensino, as colecoes aprovadas, no geral, solicitam
produgdes de pseudotextos (SOARES, 2011). Em sua maioria, as atividades ndo
expdem ao estudante a finalidade da producio e a escrita é vista com foco na
lingua (ELIAS, KOCH, 2009). Além disso, nio indicam os interlocutores e o papel
que o estudante deverd assumir. Todos esses fatores inviabilizam a formagao de
um produtor de textos autébnomo e critico, bem como a associagdo entre lingua e
vida, pois as atividades propostas encontram-se muito distantes de praticas sociais
contextualizadas. A colecdo Enlaces se destacou, se comparada as outras duas obras
aprovadas, por solicitar somente textos pertencentes a géneros extraescolares,
apresentar exemplos e se aproximar de uma perspectiva processual de escrita.

Em relagao as colecoes aprovadas no PNLD 2015, também do Ensino Médio,
percebe-se que houve avancos significativos. Assim como nas colecoes do Ensino
Fundamental, a melhoria mais visivel é na solicitacao de producoes de textos ligados
a géneros extraescolares e na auséncia de pseudotextos (SOARES, 2011). Destaca-
se a colegdo Cercania Joven que, em todas as unidades, indica o género, o objetivo da
atividade, o tema, o tipo de producio e os possiveis leitores. Sempre ha propostas
de revisio e de reescrita do texto vinculando-o, mais uma vez, ao contexto de
producdo e ao género em questdo. Além disso, essas propostas, na maioria das vezes,
incluem outros estudantes da turma, promovendo uma atividade colaborativa. As
atividades de escrita dessa colecdo ocupam de quatro a oito paginas, com diversas
questdes para seu desenvolvimento, como pode ser observado na reproduciao
presente neste artigo. Quanto a colecdo Enlaces, é importante ressaltar que a edicao
aprovada no PNLD 2015 apresenta propostas de revisio e de reelaboracio também
em praticamente todas as unidades. Além disso, os possiveis interlocutores e a
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finalidade das producoes se fazem presentes, facilitando a compreensiao do que é
proposto.

Assim sendo, como j§ mencionado, as colecdes aprovadas nos editais mais
recentes apresentam um trabalho de maior qualidade em uma compreensio mais
proxima a da escrita como um processo interativo que envolve a mobilizacio
de intmeros saberes linguisticos, genéricos e de mundo. De alguma forma, isso
demonstrou uma disposicdo a atender nao somente aos editais do PNLD aos quais
foram submetidas, mas principalmente a se aproximar dos propdsitos e finalidades
da Educacdo Linguistica em Linguas Adicionais.

Cabe concluir este artigo citando a exclusio da lingua espanhola nio somente
dos editais do PNLD, conforme ja se viu no PNLD 2020 (MEC/FNDE/SEB, 2018),
mas da Educagdo Basica, em funcdo da retirada do componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional pela Lei
13.415 (BRASIL, 2017a). Tal fato compromete a continuidade desta e de outras
pesquisas sobre livros didaticos de espanhol, além de afetar projetos que envolvem
a presenca dessa lingua nas escolas e a pluralidade linguistico-cultural da educacao
linguistica em linguas adicionais.
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