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RESUMO

Neste estudo problematizamos a visao de criticidade em um livro didatico de inglés para o primeiro ano do Ensino Médio,
pertencente a uma colecido aprovada pelo Programa Nacional do Livro e Material Didatico 2018 (PNLD) e apontamos formas
de preencher lacunas em tal material através de sugestdes para uma formagdo de professores realmente critica e antirracista.
Alinhadas a uma abordagem pedagdgica de letramento queer (LIN, 2014) e de letramento critico racial (FERREIRA, 20153;
2015b), defendemos a posicio de que uma prética problematizadora (PENNYCOOK, 2004) antirracista deva estar presente
na formagdo dos professores de lingua, além de manuais e orientagdes elaborados para os docentes de inglés. Neste sentido,
a perspectiva de “critico” por nés adotada procura motivar o questionamento e estranhamento (LIN, 2014) dos discursos
naturalizados, levando-se em consideracio questdes de acesso, poder, diferenca, desigualdade e resisténcia (PENNYCOOK,
2004). Analisamos a primeira unidade do livro, intitulada “Who am [>" e voltada para aspectos referentes a identidade, e a
fundamentacao tedrica do material didético, juntamente com as orientagdes dadas aos/as professores(as) para a abordagem das
atividades de tal unidade. As consideracoes que fazemos ao final da anélise apontam para a necessidade de uma formacio docente
que possa complementar o material e, dessa forma, ir além das sugestdes das autoras para, de fato, promover préticas pedagdgicas
antirracistas problematizadoras, através da reflexdo sobre questoes identitarias de cardter interseccional e decolonial, pois neste
caso, e possivelmente em outros, as orientacdes elaboradas para os docentes no material didatico nio problematizam tais
aspectos, sinalizando a auséncia de questionamentos que levem a uma agenda transformadora.

Palavras-chave: pedagogia de letramento queer; letramento racial critico; pratica problematizadora; material didatico de inglés
para a Educacio Basica; formacio docente.

ABSTRACT

In this study we problematize the understanding of what is considered critical by the authors of a first grade of high school
textbook approved by a committee for the distribution in Brazil. We also point ways of filling the gaps in said document. In
line with a pedagogical approach towards queer literacy (LIN, 2014) and racial critical literacy (FERREIRA, 2015a, 2015b),
we claim anti-racist problematizing practices (PENNYCOOK, 2004) must be included in language teachers’ education as well
as in learning materials. Thus, our perspective on what is critical wishes to motivate questioning and “queering” (LIN, 2014)
naturalized discourses considering relations of access, power, difference, inequality and resistance (PENNYCOOK, 2004). We
analyzed the book’s unit named “Who am 12" which focuses on matters of identity, as well as the theoretical framework and
guidelines for teachers. Our considerations point to the need for a curriculum that will fill in the gaps in learning materials for
schools so teachers may go beyond the suggestions to actually promote anti-racist pedagogical practices, through reflecting
about identity processes in an intersectional and decolonial perspective. In this case, and possibly others, the guidelines for
teachers in the set do not problematize those aspects, which shows lack of questioning for a transformative agenda.

Keywords: queer literacy pedagogy; racial critical literacy; problematizing practice, English learning materials for basic education,
teacher education

1. UM POUCO DA HISTORIA DESTE ESTUDO

Este artigo comecou a ser desenvolvido em 2018 e uma versdo consistindo em uma anélise restrita a concepcao
de criticidade do material foi apresentada no Congresso Latino-Americano de Formagao de Professores de Linguas
(CLAFPL) do mesmo ano. Apds dois anos, no comeco da quarentena de 2020, resolvemos retornar a reflexao sobre
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o material' e fizemos uma auto-critica. A andlise critica j4 ndo nos parecia tao critica assim. Ironicamente, justamente
uma andlise sobre um material que se dizia critico e em nossa andlise ndo era tdo critico como gostariamos, era uma
andlise em si critica pero no mucho também. No épice de crises globais, e com a retomada do debate Vidas Negras
Importam na midia e no centro das conversas societais (GEE, 1999 [2005]), assistimos, a live Material Didatico de
Lingua Estrangeira, no canal da Associacao de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) no You Tube, com a uma fala
potente e provocadora da Professora Dra. Aparecida de Jesus Ferreira. Associando este contetddo a outras leituras,
resolvemos focar nossa analise em questdes mais relevantes no panorama atual. Tanto para a Linguistica Aplicada
como para a sociedade e o nosso futuro, o racismo se tornou central nos estudos criticos.

2. CRITICO, MAS SO ATE A PAGINA 2!

Diferentes correntes pedagdgicas e concepgoes de perspectiva “critica” tem aparecido na Linguistica Aplicada
desde os anos 80. Algumas delas sdo: Anélise Critica do Discurso (ACD), letramento critico ou pedagogia critica;
outras sao informadas por diversas teorias criticas, como estudos de género, teoria queer, estudos decoloniais,
ou pedagogia antirracista (PENNYCOOK, 2004). Neste sentido, faz-se necessério discutirmos os diferentes
entendimentos que o termo “critico” pode assumir na Linguistica Aplicada para, entdo, adotarmos o conceito de
criticidade com o qual iremos trabalhar ao longo deste estudo.

A fim de prosseguir na discussao aqui proposta, consideramos as seguintes concepgdes de criticidade:
pensamento critico, relevancia social, modernismo emancipatério e pratica problematizadora (PENNYCOOXK,
2004). As quatro concepgcdes surgiram e se consolidaram ao longo do tempo sendo reformuladas a partir de criticas
ao préprio conceito de criticidade. Porém, nao afirmamos aqui que haja a concepcio correta, apenas que hd as que
se adequam ao contexto socio-histérico vigente e a visao de mundo, aprendizagem e linguagem de quem as utiliza.

O pensamento critico tem, como cerne, “o anseio por saber - por compreender o funcionamento da vida”,
de acordo com Bell Hooks (2020 [2010], p. 31), “e entdo utilizar o conhecimento de modo a sermos capazes de
determinar o que é mais importante” (HOOKS, 2020 [2010], p. 33). A autora afirma ainda que o pensamento critico
exige o engajamento de todos os participantes do processo em sala de aula e uma mente sempre radicalmente aberta.
Pennycook (2004) descreve o pensamento critico, como concebido na Linguistica Aplicada Critica (LAC), como
um foco em uma andlise textual mais objetiva, uma forma de desenvolver um distanciamento critico. Neste sentido,
tal concepcido defenderia que a postura analitica desenvolvida conferiria melhores possibilidades de interpretagao
do texto, pois o distanciamento seria capaz de proporcionar objetividade e imparcialidade tanto na compreensio
quanto na reprodugdo do texto. Trata-se, portanto, em sua concepgio, de “um conjunto de habilidades de raciocinio,
uma capacidade de engajamento em uma apreciacio distanciada, (...) isolada de questdes politicas, de poder, de
desigualdade, diferencga, ou desejo, (...)” (PENNYCOOK, 2004, p. 798).

Se nesta visdo de critico, de acordo com Pennycook (2004), temos uma teorizagdo social insatisfatéria em si,
uma vez que nao se propoe a trabalhar disparidades ou conflitos, o segundo sentido de critico que ele aborda, o da
relevincia social, apresenta uma criticidade limitada a relacdo da linguagem com contextos sociais. Segundo o autor,
esta corrente se restringe a mapear micro/macro formulagées como uma forma de entender a relagdo, por um lado,
entre conceitos de sociedade, ideologia, capitalismo global, colonialismo, educagdo, género, racismo, sexualidade e
classe, e por outro, enunciados em sala de aula, tradugdes, conversas, géneros (textuais/discursivos), aquisi¢do de
lingua ou textos mididticos. Desta forma, ao ndo problematizar as relagdes sociais, e mapear a linguagem em uma visao
estatica de sociedade, o autor entende que este tipo de criticidade acaba por perpetuar ainda mais as desigualdades.

O modernismo emancipatério, por sua vez, seria uma concepcao de criticidade que abrange questdes como
desigualdades e injusticas sociais, aspectos centrais nesta concepcao de critico, juntamente com a preocupagao com
a transformacio social. Inserida nesta base epistemoldgica estd a pedagogia critica, cuja principal contribuicio foi a
de buscar promover a libertagdo do aprendiz. Um dos seus maiores expoentes é Paulo Freire e sua concepgio de

1. Durante a periodo de distanciamento social devido & pandemia de covid-19, compartilhamos nossos dados e o capitulo Educagao Linguistica
Critica e ldentidades Sociais de Raga, de autoria da Profa. Dra. Aparecida de Jesus Ferreira, presente no livro Perspectivas criticas de educagdo
linguistica no Brasil (PESSOA,; SILVESTRE, MONTE MOR, 2018) com o Professor Dr. Rodrigo Borba e seus orientandos, que contribuiram
com andlises tanto por escrito como oralmente em um encontro virtual no dia 24/08/2020. Agradecemos imensamente pelas contribuicoes
de enorme valor especialmente de Alessa Francine Silva, Danillo Silva, Guilherme Diniz Machado, Juliana Ricardo, Larissa Vilardo, Rebeca
Tambellini, Thiago Mulim e do préprio Rodrigo Borba.
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educacdo como forga libertadora pois, segundo ele, é fundamental que a educacao, “desvestida da roupagem alienada
e alienante, seja uma forga de mudanga e de libertagao” (FREIRE, 1967, p. 36). Ainda que sejam de extrema relevancia
as contribuigdes trazidas por este entendimento de critico, as ressalvas feitas a esta corrente de pensamento se voltam
para o seu determinismo no que diz respeito a desigualdade estrutural, uma vez que, ao desenvolver uma critica a
formagoes sociais e politicas, esta terceira visao de critico acaba por oferecer uma tnica versao alternativa para ocupar
o lugar daquilo que pretende criticar. Sendo assim,

um dos problemas com o modernismo emancipatério € a sua certeza sobre a sua prépria retiddao, sua conviccio de que uma critica
adequada da desigualdade social e politica pode levar a uma realidade alternativa. Esta posigao é que Widdowson critica como sendo
“ideologicamente comprometida com uma tnica perspectiva” (2001, p. 15). (PENNYCOOK, 2004, p. 800)>

Por fim, a prética problematizadora, diferenciando-se das trés visdes de critico apresentadas anteriormente,
propoe um olhar cético em relagdo a ideias que tem se tornado “naturalizadas”, no¢des que ndo sdo mais questionadas
e passam a ser aceitas como imutaveis. “Critico” aqui se refere a questionar discursos, buscando entender “seus
efeitos mdltiplos em determinadas e diferentes condigoes” (TILIO, 2017, p. 23). “Ser critico, nesta perspectiva,
implica em buscar entender possiveis explicacdes para as situacoes que se apresentam” (TILIO, 2017, p. 23,24).

E neste sentido que entendemos a LAC como um exercicio de praticas “problematizadoras” (PENNYCOOXK,
2004), cujo grande desafio € ir além de uma relagdo da linguagem com o contexto de relacdes sociais de forma
engessada, isto é, sem questionar como a linguagem, que nao € algo estanque, pode contribuir com ou desafiar
relagoes também mutdveis. Ademais, nao basta apontar relacdes sociais, devemos ter um olhar critico para estas
se as entendemos como probleméticas. Ao invés de meramente relacionar linguagem e sociedade, a LAC deve
“levantar questdes mais criticas em relacio a acesso, poder, disparidade, desejo, diferencga e resisténcia, assim como
um entendimento histérico de como as relagdes sociais vieram a ser o que sdo.” (PENNYCOOK, 2004, p. 797).
Tal abordagem inspirada em dreas como o feminismo, antirracismo e teoria queer, entre outras, “nao busca uma base
estavel para uma verdade alternativa (...), mas um questionamento constante de todas as categorias” (PENNYCOOK,
2004, p. 799). Portanto, a LAC deve questionar

o que se entende e mantém pelas categorias cotidianas da LA, tais como: linguagem, aprendizagem, comunicacio, diferenga, contexto,
texto, cultura, significado, traducdo, escrita, letramento, avaliacdo, assim como categorias de critica social: ideologia, raga, género,
classe e por af em diante. (PENNYCOOK, 2004, p. 800)

Este tipo de problematizacio também deve se voltar para a prépria Linguistica Aplicada, levantando com
humildade os limites do préprio saber, pois assumindo essa posicio auto-reflexiva, a LAC nao pretende produzir
uma nova ortodoxia, mas levantar “novos e dificeis questionamentos sobre ética, politica e conhecimento”
(PENNYCOOK, 2004, p. 800). Nesta visio politica de conhecimento, a LAC tem uma concepcio e devir queer,
no sentido anti-disciplinar de insubordinacdo a normas heteropatriarcais coloniais e capitalistas de producio de
conhecimento, assim como a concepc¢io e argumentagdo por uma Linguistica Aplicada INdiscplinar (Moita Lopes,
2006), da LA.

Diante do que foi exposto, é nosso intuito nos beneficiarmos dos principios (listados abaixo) de uma proposta
pedagdgica de letramento queer (LIN, 2014), que se apresenta como uma forma de pratica “problematizadora” e se
alinha as motivacdes questionadoras, reflexivas e transformadoras da LAC, da Linguistica Aplicada [Ndisciplinar e
da Lingufstica Queer.

1) Queerizar (questionar, problematizar ou interrogar)® o que é considerado “normal”.

2) Empregar uma educacgio para a justica social e pedagogia queer demonstrando compromisso com a mudanca e
perturbando alicerces sobre os quais naturalizagdes sdo construidas.

3) Construir uma base de conhecimentos queer que permitam desafiar a norma.

4) Trabalhar contra o modelo de representagao da linguagem, contra uma histéria Gnica e estdtica de experiéncia
humana ou de identidades favorecendo uma perspectiva de diferentes possibilidades.

5) Criar condicoes para auto-reflexdo e exploragdo seguras tanto para o oprimido quanto para o opressor ter
oportunidade de se avaliar e entender sem ser silenciado ou constrangido.

2. Tradugao de Tilio (2017).
3. Tradugao nossa.
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6) Manter expectativas altas partindo do principio que os alunos sio capazes de discussdes maduras, epifanias
complexas e transformacdo real.

7) Esperar e responder a mudancas dindmicas entendendo que uma turma, um aluno pode amadurecer e mudar mais
répido que nds possamos antecipar.

8) Enxergar a educacdo como crescimento intelectual, académico, social e individual e ensinar com um esforgo de
fomentar transformacido em todas essas esferas. Posicionar letramento(s) como ferramenta para transformacao.

Entendemos que para realizar uma analise relevante e coerente que seja pautada em pedagogias criticas proprias
para o século XXI, isto é, decoloniais, Indisciplinares, transgressivas e/ou queer, precisamos abordar e problematizar
questdes raciais, além de questdes de género, sexualidade e classe, tanto no material didatico quanto na formagdo
docente. Para tanto, recorremos ao conceito de letramento racial critico.

Letramento racial critico reflete sobre raga e racismo. Possibilita-nos ler o nosso préprio entendimento de como raga e racismo sio
tratados no nosso dia a dia, € o quanto raga e racismo tem impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas, seja no trabalho,
seja no ambiente escolar, universitério, seja em nossas familias, seja nas nossas relagoes sociais. (FERREIRA, 2015b, p. 138)

Diante do impacto de questdes sobre raga e racismo nas praticas discursivas nas quais nos engajamos, faz-se
necessario problematizar tais aspectos no contexto escolar e em todas as disciplinas do curriculo escolar. No que diz
respeito ao ensino de linguas, tal postura se torna ainda mais urgente, dada a centralidade do papel da linguagem na
formacdo de cidadios criticos e reflexivos.

A este respeito, corroboramos a visao de Melo (2015) quanto a lacuna existente nos cursos de Letras quando
se trata de reflexdes acerca dos significados construidos na/pela linguagem e dos efeitos dessas construcdes nas
praticas sociais € nos sujeitos que delas participam.

Quando deixamos os espacos de formagao e passamos as nossas tarefas cotidianas em salas de aula distintas e complexas, percebemos
que nao fomos formados para lidar com alunas/os e corpos generificados, sexualizados, racializados etc. que sdo ignorados, em muitos
casos, para nao se perder o foco do ensino de linguas. H4, portanto, uma construgao de que em sala de aula de inglés nao ha lugar para
discutir temas como raga, género, sexualidade etc. Essas aulas ndo se tornam lugares de (des/co) construgao de atores e praticas sociais
que envolvem tais questdes (...) relevantes para a formacao cidada de alunas/os. (MELO, 2015, p. 67-68)

Esta colocacio sobre a lacuna na formacao docente, que nos faz falta na sala de aula, dialoga com a critica
de Bell Hooks (2020 [2010]), que afirma que em nossa formagao somos levada/os a crer que devemos estar certa/
os o tempo inteiro. Desta forma, na formacao é pressuposta uma normatividade hierdrquica que reforca esse mito
da perfeicao em que o professor estd sempre certo. No entanto, de acordo com uma perspectiva de estimulo ao
pensamento critico, devemos nos abrir a constantes mudancas e desafios. Na formacao, este mito pode gerar medo
de errar e de mudanca, o que é improdutivo para praticas reflexivas de quem quer e precisa arriscar aprender e
desaprender constantemente. No entendimento de Hooks, o pensamento critico

pede que professores demonstrem por meio de exemplos que aprendizado ativo significa que néo é possivel todos nés estarmos certos
em todos os momentos e que a forma do conhecimento estd em constante mudanga” (HOOKS, 2020 [2010]: 33).

A fim de contribuir para um entendimento de que em sala de aula deve haver lugar para discutir temas relativos a
(des/co)construcao de atores e préticas sociais, propomos neste estudo, além de uma investigacio acerca do conceito
de “critico” apresentado no corpus desta pesquisa, uma reflexdo sobre naturalizagdes construidas a respeito de raca e
etnia. Desta forma, podemos retomar os discursos de raga sedimentados e normalizados sobre o racismo no Brasil,
de forma a contesta-los (MELO, 2015).

3. COMO INVESTIGAMOS A CRITICIDADE DO MATERIAL?

Para viabilizar a investigagdo proposta neste trabalho, o material nos foi disponibilizado por colegas*
professoras da rede publica que fizeram uso do material em sala de aula. O material é constituido das seguintes partes
do guia didatico: a primeira unidade com notas para a/o professor/a e uma secao contendo a fundamentacao tedrica
da colegao. Com base nas nossas leituras mencionadas na secdo anterior, lancamos nossos olhares para a unidade

4. Agradecemos nossa colega Professora Ma. Flavia Teixeira, pelas contribuicdes e participagiao no primeiro esboco deste artigo.
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do volume 1 da colecio Circles (com especial atencdo as sugestdes para docentes e aos principios norteadores da
colecdo), aprovada no PNLD de 2018.

J& haviamos usado dados desta mesma unidade didatica para uma anélise critica mais restrita, conforme
explicamos anteriormente, porém nao haviamos concluido a escrita do artigo. Chegada a quarentena, em margo de
2020, conversamos sobre retomar este estudo, desta vez focando em questdes de raga/etnia interseccionalmente com
categorias de classe, género e sexualidade, queerizando nossa prépria analise anterior a luz da grande repercussiao
de recentes acontecimentos que deram visibilidade a movimentos sociais, como o Vidas Negras Importam. Tal
movimento contra o racismo necropolitico em abuso policial ganhou destaque nas midias e provou conversas
societais cruciais para a construcao de novas realidades através da nossa praxis didria como resisténcia micropolitica
tanto na educacao quanto na vida social em geral. Como afirma Nilma Gomes, “os movimentos sociais cumprem
uma importante tarefa ndo s6 de dentncia e reinterpretacio da realidade social e racial brasileira como, também, de
reeducacao da populagio, dos meios politicos e académicos” (2005, p. 39).

Este ano, contemplando os dados, percebemos que seria mais interessante fazer um recorte selecionando
algumas paginas e atividades da unidade para nos aprofundarmos nestas que nos instigavam mais. Decidida nossa
abordagem metodoldgica, realizamos o recorte com foco em tema, textos e tarefas significativos e simbdlicos, assim
como lacunas entre o que afirma a fundamentagéo teérica (sobre uma preocupagao com criticidade) e o que a unidade
didatica apresenta, com base no que preconiza uma prética problematizadora antirracista pelos letramentos racial
critico (FERREIRA, 2015) e queer (LIN, 2014). Fizemos reunides semanais via video chamada, ao longo de quatro
meses, para repensarmos as teorias que informavam agora nossa andlise a partir de provocagoes pertinentes feitas
pela Professora Dra. Aparecida de Jesus Ferreira, na live realizada em junho pela ALAB, especificamente: 1) o que os
cursos de formagao docente e livros didaticos tem feito para abordar a temdtica racial e suas interseccionalidades?; 2)
atentar para a (ndo) inclusdo de referéncias bibliograficas que tenham outras perspectivas epistemoldgicas e 3) quem
sdao as pessoas citadas?

Buscamos, entao, identificar a concepgao de criticidade apresentada pelas autoras na fundamentacio tedrica
da colecdo. Destacamos a palavra critico e variagdes de sua raiz dentro das frases e pardgrafos em que estavam
inseridas. Tentamos associar a forma como as autoras fizeram uso da palavra as nogoes de criticidade propostas por
Pennycook (2004) e se teria alguma relacio com o que o autor chama de pratica problematizadora. Investigamos,
além da presenca e visdo de criticidade na fundamentacio tedrica do guia didatico, oportunidades para a promogao
de préticas problematizadoras antirracistas nas atividades da unidade, intitulada “Who am [2”, na qual sdo abordados
aspectos identitarios na adolescéncia.

A fim de orientar esta investigacdo, nos baseamos em principios tedricos-metodolégicos da anélise de discurso
(GILL, 2010), nome empregado a uma variedade de enfoques no estudo de textos, elaborada com base em diferentes
teorias e diferentes tratamentos em diversas disciplinas unidas pela “rejeicao da nocdo realista de que a linguagem é
simplesmente um meio neutro de refletir, ou descrever o mundo, e uma conviccio da importancia central do discurso
na construgdo da vida social” (GILL, 2010. p. 244).

Ao investigarmos a concepcao de criticidade apresentada no guia didatico do livro Circles [, mais especificamente
na unidade “Who am [2”, lancamos nosso olhar a producéo escrita das autoras e possiveis significados construidos em
contextos de circulacio permeados por diversas relagdes sociais de poder e desigualdades. Dada nossa perspectiva
socioconstrucionista e performativa do discurso, faz-se necessirio que nos ocupemos também com os efeitos
ideoldgicos constitutivos da linguagem.

Em consonincia com a concepcio de discurso adotada neste trabalho e, consequentemente, com uma
Linguistica Aplicada contemporanea (critica, transgressiva e INdisciplinar), orientamos nossa analise primeiramente
por meio das diferentes concepgdes de criticidade apresentadas em Pennycook (2004): pensamento critico, relevancia
social, modernismo emancipatdrio e pratica problematizadora. Porém, ampliamos a andlise de criticidade, com base
nos principios de uma proposta de pedagogia de letramento queer (LIN, 2014) e, especialmente, em um trabalho de
letramento racial critico (FERREIRA, 2015a; 2015b).
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4. OLHANDO PARA O MATERIAL COM UMA LUPA PROBLEMATIZADORA DE NORMATIVIDADES E ANTIRRACISTA
Fundamentacao teoérica do livro didatico

Abordamos aqui um recorte da visdo geral da colecio apresentada no guia didatico com foco na introdugdo e os
principios norteadores da colegdo. Na introducdo do guia didatico da colecio, as autoras valorizam a importéncia pedagdgica
da criticidade no material didatico e no curriculo de Inglés, em concordincia com os documentos oficiais, como por
exemplo o Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2013) e a discussdo, em 2015, durante a elaboracio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Podemos perceber tal preocupacao no seguinte trecho da introdugao:

Com o passar dos anos, em um mundo que se torna cada vez mais globalizado (...) faz-se necessério que a escola reflita sobre essa
expansio do acesso ao conhecimento, tornando-se espago ndo sé para a recepgao, mas principalmente, para a andlise critica de tais
informacoes e produgdo de novos conhecimentos. (KIRMELIENE et al., 2016, p. 163, grifo nosso)

Mais adiante é mencionada a atengdo dada a criticidade na elaboragido dos documentos citados usando o termo
“pensamento critico” ao abordar as orientagdes no Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2013) e em andlise critica de
caracteristicas de géneros textuais orais e escritos ao abordar o debate em torno de um esbogo preliminar da BNCC.
Por fim, ainda na introdugéo, as autoras afirmam que na idealizacao e elaboragdo do material, elas, assim como todos
envolvidos no processo de Educagao Basica, esperam que os jovens desenvolvam habilidades “para se tornar cidaddos
participativos e criticamente atuantes na sociedade” (KIRMELIENE et al., 2016, p. 164, grifo nosso)

Se por um lado, as autoras do material usam o termo “pensamento critico” em um trecho, em outro pressupoem
uma atuagdo critica, que entendemos como potencialmente transformadora. H4, nitidamente, uma preocupacio com
a questao da criticidade, e embora nio fique explicitada a concepcao do que as autoras entendem por “critico”, o uso
do termo em diferentes trechos remete a diferentes correntes, aparentemente de forma complementar, o que pode
ser considerado um trajeto interessante até uma pratica problematizadora.

No que diz respeito aos principios norteadores da colecdo, no item Conceitos de linguagem e lingua e suas relacdes com o ensino-
aprendizagem, as autoras adotam a abordagem sociointeracionista para, de acordo com elas, “valorizar a interagdo
entre a/os estudantes, os professores e as comunidades nas quais estdo inseridos, provocar a discussdo critica de
conceitos e valorizar o conhecimento prévio do individuo (...)” (KIRMELIENE et al., 2016, p. 164). Assim como
na introducdo, as autoras trazem o aspecto critico para o processo de ensino-aprendizagem, porém sem especificar o
que entendem por uma “discussao critica de conceitos”. Mais adiante, a criticidade € atrelada ao valor educativo da
lingua, uma vez que, segundo elas afirmam, este envolve o conhecimento sobre a diversidade cultural e humana de
seu pais e de outros lugares, sobre diferentes formas de manifestacio artistica, e o ato de pensar criticamente seu
papel no mundo, reconhecendo e valorizando os saberes construidos socialmente. Neste momento, as autoras se
referem a Paulo Freire, o que pode sinalizar uma aproximacdo com a concepgao de educacio para libertacio, que
tem o modernismo emancipatdrio como base epistemoldgica. A anélise deste item nos mostra que um viés critico,
ainda que ndo explicitamente definido, estd presente na colecdo, tanto no conceito de linguagem e lingua, quanto na
abordagem sociointeracionista de ensino-aprendizagem que embasa a obra.

O proximo item que merece atencao é o Multiletramentos criticos ¢ interdisciplinaridade. Como o préprio titulo da
secdo sugere, o cardter multimodal dos textos é trabalhado de maneira critica, de acordo com as autoras, conforme
nos mostra o trecho a seguir.

Além de tratar do cardter multimodal dos textos, envolvendo variadas linguagens, suportes e géneros, a colecio busca problematizar a
interpretacdo e a significacdo ao mesmo tempo que busca contextualizar “a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporaneos a essa criacio de significacio” (ROJO, 2013, p. 14). Pennycook (2015), com base em outros autores, tais como Freire,
Fairclough, Wodak, Jenks, explica a importincia de desenvolver o pensamento critico no contexto educacional, destacando algumas praticas presentes
1o letramento critico, tais como tomar=se por base as experiéncias de vida dos estudantes, engajar-se em prdticas didrias, prdticas de autorreflexdo, estabelecimento de
objetivos politicos e pragmaticos compartilhados, entre outras. (KIRMELIENE et al., 2016, p. 167, grifo nosso)

Neste fragmento, as autoras utilizam o termo “problematizar” para se referirem ao desenvolvimento
do pensamento critico e o relacionam a préiticas de letramento critico. Vemos, portanto, que, na colegdo, a
problematizacdo dos significados construidos pelas multiplas semioses é associada a primeira concepcao de critico
e, sendo assim, a problematizagao proposta pela obra pode ter como efeito pressupor distanciamento em relacao
ao texto. Contudo, os exemplos fornecidos configuram-se como préticas de letramento critico, dando uma outra
roupagem ao sentido de “critico”, uma vez que entendemos letramento critico (LUKE & FREEBODY, 1997) nio
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como um aparato metodoldgico com o intuito de promover a anélise critica de textos contextualizados, mas, sim,
como um posicionamento em relagdo a linguagem, uma possibilidade de questionar relagdes ideoldgicas e de poder
cristalizadas. Desta forma, ao utilizarem letramento critico como uma extensdo do pensamento critico, as autoras
acabam por dar um outro significado ao trabalho “critico” que, de acordo com o guia didético, é feito na colegao.

Em um outro momento deste item do guia didatico, as autoras trazem, novamente, o termo «critico», mas,
desta vez, apenas como um tipo de letramento: «Inserido nos vérios aspectos de letramento, tais como visual,
critico, matemético, cientifico, de informagdo/midiético, cultural (RUSHKOFF, 1996; KALANTZIS, COPE, 2012),
encontra-se o conceito de letramento digital» (KIRMELIENE et al., 2016, p. 167). Em seguida, o viés «critico» da
obra volta a ocupar um lugar de destaque, quando as autoras ressaltam que um dos objetivos principais do material
didético é promover a anélise, avaliagdo e questionamento critico sobre os textos verbais e ndo verbais aos quais
estudantes serdo expostos ao longo da colegio, e que, a fim de possibilitar essa consciéncia critica, o material aborda
temas atuais, através de textos auténticos de géneros e tépicos diversos, considerando-se os diferentes contextos de
circulagdo, produgdo e consumo desses textos.

Por fim, ao abordarem O uso da lingua materna nas aulas de inglés, as autoras defendem que a aproximacao critica dos
aprendizes com outra lingua seja iniciada com a ajuda da lingua materna, dando sentido a construcao de conhecimentos
com base no que a/os estudantes ja sabem. Este uso de “aproximacio critica” é interessante, pois nos remete a um
posicionamento de grande valor na LA [INdisciplinar, conforme nos mostram Moita Lopes e Fabricio (2020), ao
argumentar por uma desconstrugdo de uma episteme ocidentalista que separa pesquisa, pesquisador e poder em
uma visao positivista e cartesiana de ciéncia. Nio é sequer possivel exigir distanciamento para que se possa buscar
entender melhor um fendmeno, pelo contrério. Primeiro, pelo fato de que no recorte feito desde a escolha de um
tema e metodologia, ja h4d um olhar que privilegia algo que se torna entao o objeto e a lente pela qual enxergé-lo na
relacio com a pesquisa e quem a conduz. Acreditamos que podemos desenvolver um pensamento critico através de
uma aproximacao, seja na pesquisa, na sala de aula ou na elaboragdo de materiais diddticos. No entanto, ndo é comum
encontrar esta teorizacio - muito usada para embasar etnografias de pesquisadores IN-MUNDO (ABRAHAO et al.,
2014) - como forma de abordar uma lingua adicional em sala de aula.

Concluimos, entdo, que as autoras parecem dar grande valor a criticidade no material, usando o termo
“critico” diversas vezes, citando, inclusive, Freire e Pennycook, entre outros teéricos. No entanto, nio fica
evidente a concepcao de criticidade das autoras. Elas mencionam visoes diferentes e complementares, criando uma
alta expectativa de combina-los nos temas, textos e tarefas propostas, levando a/o leitor/a a crer que havera, de
fato, préaticas problematizadoras transgressivas a partir do desenvolvimento de pensamento critico em préticas de
letramento critico sobre as vidas sociais de estudantes. Vejamos se o que esta descrito pelas autoras corresponde, em
nossa anélise, ao trabalho realizado na elaboracao da unidade Who am I> a seguir.

A unidade “Who am I?”

NESTA
UNIDADE S
i + ouvir um trecho de um viog (viog) sobre a busca pela
VOCEIRA.... prcstaie,

« rever, praticar e expandir vocabulirio relacionado a aspectos

i A g
WHO AMI?

a. Observe as imagens. Quais elementos vocé consegue
reconhecer nelas? Em sua opinido, o que a composicio
desses elementos indica?
b. As imagens 530 uma composiio de fotos e ilustrages,
feitas em forma de colagem, criadas pelo mesmo autor,
Em sua opinido, o que o responsavel pela criagdo delas
tinha em mente a0 desenvolvé-las?
. Qual vocé considera ser a provivel origem das pessoas
que aparecem nas imagens? Quais elementos justificam
DISCUTA sua opinido?
. Se a pessoa retratada na primeira colagem fosse um
AS QUESTOES indigena brasileiro, os elementos indigenas presentes nela
COM SEUS seriam os mesmos? Por qué?
COLEGAS. . Se as colagens tivessem sido criadas em resposta &
pergunta “Quem ¢ vocé?”, o que poderiamos conhecer
sobre as pessoas retratadas?
. Em fases de transicio ou de autoconhecimento, muitas
pessoas se perguntam “Quem sou eu?", em termos da
sua cultura, de grupos sociais a que pertencem, suas
crengas ou outros aspectos. Vocé ja se fez essa
pergunta? Caso o tenha feito, em qual contexto ¥ e oy
isso ocorreu? Foi facil respondé-la? " AN *

e g S )

Texto 1. Segdo de abertura da unidade (KIRMELIENE, V. C. C. et al., 2016, p. 10 e 11)
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Na secdo de abertura (Texto 1), cujo objetivo é apresentar o tema central da unidade (discutir a formacao
de identidade na adolescéncia) e provocar uma reflexdo critica inicial sobre o mesmo (conforme explicitado no
guia didatico) vemos duas colagens feitas por um artista londrino. Em uma imagem vemos uma pessoa indigena
estadunidense com elementos estereotipicos de povos nativos da América do Norte junto a elementos que remetem
ao uso de novas tecnologias. Na outra, vemos um rapaz de pele branca, provavelmente inglés, visto que ha na
composicio de sua colagem um 6nibus de dois andares que circula em Londres.

Vemos as identidades das duas pessoas jovens retratadas por um artista Europeu, separadas uma da outra
(cada uma em seu circulo), com a cor da pele apagada pela escolha da fotografia em preto e branco, apagamento
este bastante questiondvel em uma educacio critica tratando de identidades. As cores estdo presentes, no entanto,
nos objetos que saem das cabegas de tais adolescentes e em um fundo azul no lado do menino e um lilds no lado da
menina. E extremamente problematico que um material que se diz tdo critico faga tal escolha de cores na unidade
sobre identidades de acordo com o género, estereotipando o “masculino” e o “feminino”.

A colagem inclui apenas a cabeca (sem mostrar o corpo) de cada pessoa com objetos saindo delas, em
uma alusdo a seus pensamentos, 0 que nos remete a uma valorizacdo da razdo, uma caracteristica Eurocéntrica e
colonialista. A pessoa indigena tem, na sua colagem do balio de pensamento, além de artesanato e uma canoa,
animais como uma 4guia e um quadripede, que pode ser um bisio, enquanto no do menino nao hd nenhum animal.
A imagem da indigena relacionada as imagens de animais mostra uma escolha cujo efeito pode ser interpretado
criticamente como uma animalizagdo de pessoas racializadas, frequente no arcabouco seméntico do racismo. Deste
modo, a identidade dela é essencializada e universalizada de forma biologizante. As autoras, inclusive, em nota a/
ao docente, dizem esperar que estudantes talvez notem que aquela é uma pessoa indigena da América do Norte,
devido ao fendtipo. Aqui notamos que o conceito de identidade é abordado como algo inato. No entanto, na LAC
entendemos identidade como algo socioconstruido nas interacdes sociodiscursivas dialogicamente envolvendo as
culturas, niveis sociopoliticos e histdricos de uma sociedade (GOMES, 2005, p. 41).

Talvez as referéncias a midias sociais e as perfuracdes com acessérios tipicos da cultura branca moderna, sejam
fruto de um esforco do artista e das autoras, na escolha da imagem, em apresentar uma visio nao tao estereotipada
pela inclusdo (inclusive digital) na globalizagdo. Porém, para uma obra com tamanha preocupagio tedrica com a
criticidade, parece um esforco muito superficial. Aparentemente, a pessoa indigena é colocada em destaque, porém
em um decalque caricatural, ndo passa de um token’, utilizada como um simbolo de “diversidade” em uma apresentagio
e abordagem rasas, provavelmente para preencher pré-requisitos de aprovagao no PNLD.

Conforme Fanon (1980, p. 38 e 39) afirmava hd quatro décadas, hd um esforco em simular um respeito a
cultura de povos nativos sem, no entanto, considerar seus valores.

A preocupagido constantemente afirmada de “respeitar a cultura das populagdes autctones” ndo significa, portanto, que se considerem
os valores veiculados pela cultura, encarnados pelos homens. Bem depressa se adivinha, antes, nesta tentativa uma vontade de objetivar,
de encaixar, de aprisionar, de enquistar.

7z

O suposto respeito por uma cultura ao incluir uma imagem estereotipada como exética, que nos é muito
familiar, indica uma simplificacio que ndo é desejavel em um trabalho critico. Ademais, nio hd mencdo, que dird
problematizagdo, do colonialismo em uma pdgina com um rapaz branco europeu ao lado, embora distante, de uma
pessoa indigena da América do Norte. Nio € sugerido nada nas tarefas de suposta reflexdo sobre ancestralidade,
miscigenacio, distribuicdo étnico-racial pelo pafs e pelo mundo, expropriagao, lutas por demarcagao de territério
indigena, genocidio, o que € silenciado, normalizado, naturalizado em um material que se diz critico. As duas pessoas
adolescentes sdo colocadas lado a lado como se estivessem em pé de igualdade e outras ragas nem sequer aparecem na
unidade. Ndo hd imagem alguma de uma pessoa negra na unidade sobre identidade que abre uma colecio distribuida
pelo Brasil, um pais no qual essa populacio compoe mais da metade dos habitantes do territério nacional (IBGE,
2019). Nio h4, neste momento do material, inicial uma sugestio de relacionar o tema a realidade de estudantes
brasileiros, a ndo ser por uma recomendacio de que se compare “elementos indigenas” da América do Norte a
“elementos indigenas” daqui de forma generalizante e universal. No entanto, como a pessoa indigena tem um certo
destaque, por vir ao lado esquerdo, portanto, visualmente antes do menino europeu, entendemos que poderiamos
esperar que essa identidade social fosse explorada mais a fundo ao longo da unidade.

4

5. Tokenismo é “a pritica de fazer apenas um esforco superficial ou simbélico para ser inclusivo para membros de minorias”. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tokenismo. Acesso em 27 out. 2020.
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Nas sugestoes a docentes direcionadas as atividades desta pagina, que se apresenta como um momento de
instigar a reflexdo e o debate sobre a formacdo de identidades na adolescéncia, a Gnica recomendacido de prética
problematizadora é de questionar o impacto positivo e negativo de ferramentas da internet, como redes sociais,
por adolescentes em formacio de identidade. Consta, por outro lado, nesta secdo, uma preocupagdao em nio causar
constrangimento nas discussdes ao longo da unidade. As autoras recomendam que as discussdes sejam realizadas de forma
delicada e que isso seja estabelecido logo de inicio, aparentemente para evitar conflitos em sala de aula. Concordamos
com a preocupagdo em promover um ambiente seguro, porém, entendemos que em uma educacao verdadeiramente
critica devemos promover alguns abalos em estruturas pela alteridade, diferenca e deslocamento, o que gera conflito
e até mesmo algum sofrimento, mas entendemos que as relaces de poder e confrontos vao gerar crise para que haja
mudanca. Para tanto, devemos adotar sempre uma postura claramente antirracista, o que deve ser colocado desde o
inicio, nomeando as formas inaceitdveis e criminosas de discriminacdo, como o racismo, o machismo, a LGBTQfobia,
o capacitismo, o classismo e o etarismo entre outras, em praticas pedagdgicas democréticas que problematizam
o racismo. Isto nio serd feito pelo siléncio e daltonismo racial da branquitude que peca por temer abordar em
profundidade temas polémicos de forma a evitar constrangimento e conflito (para quem exatamente? pessoas negras
estao apagadas, e portanto, silenciadas na unidade 1 do livro 1 que trata de identidades. Isso ndo é constrangedor e
conflituoso para estas pessoas?).

De acordo com uma abordagem pedagdgica de letramento queer (LIN, 2014) e de letramento racial critico
(FERREIRA, 2015a; 2015b), acreditamos que nao hé, nesta primeira pagina (Texto 1), que introduz a unidade sobre
identidade, criticidade em uma concepgéo de pratica problematizadora (PENNYCOOK, 2004). A escolha de textos
e tarefas ndo oportuniza reflexdo sobre naturalizagoes construidas a respeito de questdes étnico-raciais e nao hd
uma proposta de retomar os discursos de raga sedimentados e normalizados sobre o racismo no Brasil, de forma a
contestd-los (MELQO, 2015). Nio é proposta nenhuma problematizacao decolonial e antirracista, que deveria estar
presente nos manuais e orientagoes de materiais diddticos para docentes de inglés (como uma forma de formacao
continuada). Em uma andlise critica de discurso multimodal, percebemos que os efeitos das escolhas das autoras e/
ou editores sio que o considerado “normal” em uma visdo essencialista, biologizante, colonialista e racista nio é
questionado (relacionar identidades a fendtipos, uma pessoa representar uma raca ou etnia inteira, pessoas indigenas
serem retratadas como exdticas e vinculadas a artesanato e animais, o “gosto” de um rapaz branco europeu ser urbano
e cosmopolita, e usar azul como fundo para meninos e lilds para meninas).

Da mesma forma, os alicerces sobre as quais naturalizacdes sdo construidas ndo sao abalados, pelo contrério,
hd uma preocupacio em evitar conflito, ou seja, ndo é recomendado criar condigdes para auto-reflexao e exploracao
seguras tanto para o oprimido quanto para o opressor ter oportunidade de se avaliar e entender sem ser silenciado.
As expectativas a respeito de possiveis respostas de estudantes sao baixas e ndo partem do principio que ela/es sao
capazes de discussdes maduras, epifanias complexas e transformagdo real. De forma geral nesta segdo tdo importante
do material, em nossa anélise, ndo h4 oportunizacio de posicionar letramento(s) como prética pedagdgica com vistas
para transformagao.
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Texto 2. Warm-Up (KIRMELIENE, V. C. C. et al., 2016, p. 12)

No Warm-up (Texto 2), sao retomadas as colagens da introdugdo da unidade para que a/os estudantes comecem
a relacionar a questdo da identidade a sua realidade e personalizar o tema. O enunciado da secio se inicia tratando
de “representacoes” de identidade (em uma visdo nao performativa de linguagem) e anunciando uma continuidade
da discussao do “tépico” considerando “ideias” sobre quem “vocé é”. A primeira atividade, antes que eles vejam o
resultado de uma enquete com adolescentes estadunidenses, pede que facam um diagrama com algumas “ideias”
sobre quem sao sem pensar muito. Acreditamos que este seria um bom momento para iniciar uma reflexdo preliminar
usando conhecimentos prévios sobre as origens da/os estudantes, sugerir que pensem sobre de onde vem e como
se identificam socialmente. No entanto, as respostas esperadas, de acordo com as orientacdes seriam: “adolescente,
estudante, filho/filha tnico/a, irmao/irma”. N&s, como professoras da rede publica do Rio de Janeiro, imaginamos
outras respostas (carioca, preta’, torcedor/a do time x de futebol, funkeira/o, otaku’, gamer, LGBTQ), anarquista...).

A seguir, a atividade 2 traz o desenho de um espelho e uma proposta interessante de se olhar figurativamente
nele e escrever no caderno o que vé que a/o torna tnica/o. Esta atividade parece de grande potencial para oportunizar
uma reflexdo sobre formacio continua de identidades mesmo focando apenas na aparéncia e fenétipo, pois poderia
ser abordada de forma complementar questionando o que ao invés de tornar a pessoa Gnica apenas, a torna parte de
um coletivo também. Desta forma, talvez pudessem propor uma reflexao sobre ancestralidade e uma visao histérica
de construgao de identidade social para, depois, debater racializacio na colonizacio de nosso continente e falar um
pouco sobre as construcoes de identidades dos adolescentes do Sul global®.

6. Uma das autoras deste artigo teve uma aluna do 9° ano em 2019 que usava argolas com esta palavra.

. Termo usado para designar fas de anime e manga (animacio e quadrinhos japoneses).

8. Estudos decoloniais usam as expressdes Norte global e Sul global, respectivamente, sendo este sul nao geogréfico, mas, o sul que se refere
aos continentes da Africa, da América do Sul, da América Central e parte da Asia, e que os mantém separados ideologicamente do resto do

mundo, isto €, do Norte global (SANTOS; MENESES, 2009).
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As atividades seguintes (3 e 4) sugerem relatar a colegas o que escreveram (que se sintam confortéveis de
compartilhar) e anotar no préprio caderno o que pensam que pode ter influenciado as respostas de colegas. Parece
mais uma oportunidade de reflexdo, porém nao muito explorada, se cremos que seria algo crucial para um trabalho
realmente critico, como afirmam as autoras. Poderia haver um grande debate nesse momento sobre o que nos
torna quem sSOmos sem que houvesse necessariamente um ”gabarito" com respostas certas, mas orientacoes bem
fundamentadas para que docentes tenham condicoes de moderar tal debate.

A dltima atividade (5) desta secdo, traz os principais resultados de uma pesquisa sobre identidade conduzida
com adolescentes nos Estados Unidos. A proposta é que estudantes observem os resultados e reflitam de que forma
ela/es se assemelham, ou ndo, ao contexto de adolescentes brasileiras/os. Em relagdo a esta atividade, dois aspectos
merecem atencdo: o género selecionado, neste caso um trecho de um relatério de uma pesquisa, € o tipo de atividade.
Sobre o primeiro aspecto, o que chama a atencio € o fato de que se trata de um género nao muito comum de leitura,
circulacio e interesse entre adolescentes, o que pode comprometer a identificacio da/os estudantes com o texto e
com a atividade propriamente dita. O relatério, provavelmente por se tratar de uma pesquisa quantitativa com dados
estatisticos, é apresentado como um género objetivo, factual e neutro, que, ao generalizar os aspectos que influenciam
a formacdo da identidade de adolescentes americanos, acaba por homogeneizar e essencializar a identidade juvenil. A
este respeito, cabe pontuar também que a escolha de uma pesquisa realizada com jovens estadunidenses perpetua a
tradigao de se privilegiar em livros didaticos de inglés contetidos referentes ao pais do Norte global em questdo. Ao
propor que estudantes utilizem as respostas de jovens norte-americanos como parametro para, entdo, refletirem sobre
o que adolescentes brasileiros pensam sobre suas identidades, o material se limita apenas a comparagdes, sem sugerir
um aprofundamento das possiveis respostas, de forma que este tipo de atividade seja significativa para as/os estudantes.
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Texto 3. Pre-reading (KIRMELIENE, V. C. C. et al., 2016, p. 13)
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No que diz respeito ao Pre-Reading (Texto 3), nos chama a atencio a atividade nimero 3, que traz dados
coletados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), em 2010, sobre a populacio adolescente
no Brasil. De acordo com as orientagdes do préprio guia didético, fornecidas em rosa, logo abaixo da tabela, a
utilizacdo destas informacdes tem como objetivo “contribuir para a reflexdo, comparando a situacao no Brasil com
a do restante do mundo, que serad discutida no texto apresentado posteriormente” (KIRMELIENE et al., 2016, p.
13). Mais uma vez, a proposta do material é apenas se pautar em semelhancas e diferencas levantadas por dados
quantitativos referentes a aspectos identitarios na adolescéncia, de forma que as informacdes ali apresentadas sdo
tomadas como fatos representativos de todos os contextos socioculturais do nosso pais. Soma-se a isso, a auséncia
de questionamentos quanto ao fato de que, na pesquisa, a/os adolescentes sao dividida/os apenas por idade e sexo,
sem qualquer mencdo a racga, etnia, classe, género e sexualidade. Nesta atividade seria interessante se a/o docente
trouxesse também algum grafico ou tabela que mostrasse, por exemplo, o percentual de jovens brasileiras/os, brancas/
os e negras/os, que concluem o ensino médio e ingressam no ensino superior. Com base nessas informagoes, a/os
estudantes poderiam refletir a respeito dos dados apresentados e problematizar as desigualdades existentes entre
jovens brancas/os e negras/os no contexto educacional brasileiro.

O que vemos, portanto, tanto no Warm-up quanto no Pre-Reading, sao atividades que estio na contramao do que
¢ apresentado no guia didético em relagdo ao trabalho critico com os géneros e da selecio dos mesmos com base
nas experiéncias de vida da/os estudantes. Neste sentido, sugerimos, por exemplo, que as pesquisas quantitativas
sejam problematizadas em tarefas com o genuino objetivo politico de formacio cidadi, através de oportunizagio
de engajamento em préaticas de letramentos criticos. Isso pode ser realizado por meio de atividades que levem a/os
estudantes a discutir os dados apresentados pelas pesquisas, de forma que ela/es reflitam a respeito do apagamento
de aspectos relacionados a raca, etnia, classe, género e sexualidade e como a exclusdo destas questdes constroem a
concepcido de identidade apresentada na unidade.

Outra sugestao seria a/os estudantes entrevistarem a/os colegas de turma a fim de fazerem sua prépria pesquisa,
englobando os aspectos que foram deixados de lado no texto. Uma opcao também seria a/o docente abandonar
completamente o género survey para trabalhar mini bio(grafias) utilizadas em redes sociais, tais como Instagram, TikTok
e Twitter. A/os estudantes podem ser divididas/os em grupos para pesquisar e fazer capturas de telas (printscreens) de
perfis de pessoas que ela/es admirem. As mini bios devem ser, de personalidades brasileiras e de falantes de inglés,
de forma que a/os estudantes possam trazer exemplos do género na lingua materna e na adicional. Considerando-se
0 acesso a internet, a pesquisa em grupo pode ocorrer em sala de aula ou como tarefa de casa. A ideia seria que este
trabalho fosse desenvolvido desde a anélise até a producao do género, seja no caso de adaptacdoes feitas aos géneros
enquete e relatério de pesquisa, seja no trabalho com mini biografias. Qualquer que seja a escolha da/o docente, nossa
proposta € a de que os textos produzidos pela/os estudantes sejam compartilhados com as demais turmas, através de
exposicoes realizadas na escola, ou nas redes sociais, como no caso das mini bios, que podem ser publicadas pela/os
estudantes em seus proprios perfis do Instagram, TikTok ou Twitter, por exemplo.

A seguir, ilustramos o que sugerimos através de exemplos de minibios em links de perfis do Instagram, Twitter
e TikTok. Nossa selecio teve como critérios buscar mulheres indigenas e negras brasileiras influentes, que trazem
contribuicdes éticas e estéticas interessantes para um mundo mais justo e consciente’, assim como identidades fora de
um padrao homem-cis-hetero branco (especialmente pessoas negras ou latinas de diferentes géneros e sexualidades)
com algum destaque nos EUA, quais sejam, uma conta comercial de um rapaz gay latino que se descreve em prética
translingue em sua mini bio'® e perfil em geral (inclusive em seu nome de usuério), misturando inglés e espanhol; a
vencedora da mais recente temporada de Ru Paul’s Drag Race All Stars (reality show cujos dltimos episddios foram
produzidos nas casas das drag queens competidoras assim como do apresentador, devido a quarentena, e transmitidos
neste mesmo periodo)!’; a senadora democrata Alexandria-Ocasio Cortez'> com altos indices de popularidade,
que chegou a quase meio milhdo de expectadora/es (a terceira maior audiéncia) em uma live na rede Twitch - muito
usada por gamers- jogando Among Us, um jogo eletrbnico que se popularizou na quarentena)'®; e um ator da inddstria

9. Minibios 1, 2, 3, 4 e 5: https://www.instagram.com/elianepotiguara/, https://www.instagram.com/alice_pataxo/, https://www.instagram.
com/adandarasuburbana/, https://www.instagram.com/paula_ferrazz/, https://www.instagram.com/afro.sou/

10.Minibio 6: https://www.instagram.com/millennialloteria/

11.Minibio 7: https://twitter.com/SheaCoulee

12.Minibio 8: https://twitter.com/AOC/

13.Para saber mais a respeito do jogo, leia sobre o verbete na Wikipedia. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Among_Us. Acesso em:
25 out. 2020.
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pornogréfica gay'* que se destaca por suas origens diversas e seu ativismo social, tanto na causa LGBTQ quanto

antirracista, assim como de conscientizagao sobre prevencgao de doencas sexualmente transmissiveis'.

While-reading

Texto 4. While-reading (KIRMELIENE, V. C. C. et al., 2016, p. 14)
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14.Minibio 9: https://www.instagram.com/wolfhudsonofficial/
15.Ficamos receosas com relacdo a esta escolha por temer efeitos de discursos conservadores e moralistas que possam deturpar nossa decisio
de incluir este ator devido a nossa recusa a marginalizagdo por se tratar de profissional do sexo, um grande tabu em nossa sociedade
hipécrita. Nao estamos advogando a favor da inddstria pornogréfica, apenas reconhecendo que ela existe e que os profissionais sao pessoas
complexas atravessadas por marcadores sociais étnico-raciais e que merecem respeito e consideracio como qualquer um/a de nés. Estamos
usando este exemplo a titulo de ilustracao do que é uma mini bio interessante de acordo com nossos critérios para inspirar outras pesquisas
e sugestoes personalizadas por educadoras/es como nos.
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Texto 5 While-reading (KIRMELIENE, V. C. C. et al., 2016, p. 15)

O While-reading (Textos 4 e 5) traz um relatério de pesquisa do UNICEF, com 10 fatos sobre tendéncias
demogréficas para adolescentes ao redor do mundo. Assim como nas atividades anteriores, as atividades do livro
didatico nao problematizam os dados apresentados em uma andlise critica para além da mera compreensao dos codigos
linguisticos e de outras semioses. Os objetivos desta secao da unidade sdo interpretagdo de texto e desenvolvimento de
vocabulério, o que, ao nosso ver, é necessério e relevante. Entretanto, entendemos que o foco em tarefas apenas deste
tipo € insuficiente, pois ndo abarca o viés critico desejavel para as discussoes relacionadas a aspectos identitarios, haja
vista a exclusao de questdes sobre raca, etnia, classe, género e sexualidade, caracteristicas estas que se interseccionam
e sdo intrinsecas a construgdo constante de identidades através de praticas sociodiscursivas. Como identidade é
o tema da unidade de uma colecio que diz prezar pela criticidade, ela poderia trazer, por exemplo, sugestoes de
leituras sobre branquitude e racismo, sobre o genocidio de jovens negros pela policia, no que chamam de “guerra as
drogas” no Brasil'®, questionamentos sobre essa guerra em si, e/ou sobre o Brasil ser o pais onde ha os maiores indices
de mortes de mulheres trans'” que raramente conseguem chegar a velhice. Em nossa andlise e nosso entendimento
de criticidade como prética problematizadora (PENNYCOOK, 2004) para uma mudanga na vida social com vistas
a justica social, as atividades apresentadas no While-reading ndo condizem com a abordagem critica defendida pelas
autoras ao longo das reflexdes propostas nos principios teéricos norteadores da colecao.

16.Sugestao de leitura: Relatdrio Final Comissao Parlamentar de Inquérito Homicidios de Jovens Negros e Pobres, disponivel em https://www.
camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra>codteor=1362450. Acesso em: 27 out. 2020.
17.Fonte: https://antrabrasil.org/category/violencia/. Acesso em 27 out. 2020.
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Post-reading Atividade 11

11 Consider the survey report you read on page 14 to discuss the questions below with your classmates
and your teacher. Respostas possheois no Guia Diddtico

a. Who would probably read the report? Why?
b. Ifthe information in the report were represented in graphs, would it be easier to understand? Why / Why not?
. According to the survey report, ane reason for the big difference in the distribution of the world adolescent

population in developing countries (88%) and developed countries (129%) is the ageing process in developed
countries. Can you think of other reasons for this difference?

d. Inyourapinion, what are the consequences of low levels of adolescent population for a country's future? You can
consider the areas below in your discussion,
* economy = education * health care = innovation

e. Mow, looking at the opposite effect, what are the consequences of a high adolescent population for 2 country's
present situation? You can consider the same areas in din your discussion.

Texto 6. Post-reading Atividade 11 (KIRMELIENE, V. C. C. et al., 2016, p. 16)

Na atividade 11 (Texto 6) é dado um passo interessante em direcdo a uma pratica problematizadora
(PENNYCOOQOK, 2004) a respeito dos efeitos dos “fatos” apresentados anteriormente no texto sobre pafses com
mais ou menos adolescentes em seus territérios. A proposta de uma andlise que conecta este texto a uma reflexdo
critica sobre as consequéncias de niveis altos e baixos de populagio adolescente na economia, educagio, sadde e
inovagdo de um pafs se aproxima de uma problematizagdo relevante, porém de forma ainda muito genérica em termos
de identidade, pois os adolescentes sdo considerados em um mesmo conjunto de diferentes racas, classes e outros
marcadores que 0s atravessam sem que isso seja sequer mencionado.

Esta populagdo diminui por motivos sociais, histéricos e culturais desconsiderados na abordagem de ntimero
de adolescentes em cada pais. No Brasil, por exemplo, em 2012, das 56.000 pessoas assassinadas 30.000 eram jovens
entre 15 a 29 anos e, desse total, 77% eram negros'®. Outro aspecto que merece atencio € o fato de que, ao se
basearem no texto apresentado no While-Reading (Texto 4), as autoras nao trazem dados sobre adolescentes indigenas,
nao correspondendo, assim, ao destaque que foi dado a esta etnia na introducdo da unidade. Reforcando ainda mais
as generalizacdes implicitas no relatério de pesquisa do UNICEF e nas propostas de reflexdo da atividade 11, mais
especificamente nos itens “c”, “d” e “e”, temos a dicotomia “paises desenvolvidos x paises em desenvolvimento”.

Nas orientagdes ndo hd nenhum encaminhamento que problematize os construtos epistemoldgicos e
ideoldgicos que perpassam a visao colonialista dividindo os paises entre os que sao considerados desenvolvidos
e os que sdo ditos como em desenvolvimento. Esta classificagdo é a mesma que, anteriormente, chamou as nacoes
desenvolvidas de pafses de primeiro mundo e as em desenvolvimento de paises de terceiro mundo. Ao ndo promover
a desconstrucio destes aspectos, o material didatico legitima a visdo colonialista de que os paises em desenvolvimento
sdo e continuardo sendo as nagdes empobrecidas pela exploracio, enquanto os paises desenvolvidos, as nagdes ricas,
sdo tidos como sindnimos de melhores condicdes de vida para toda a sua populacio. Consequentemente, o que
vemos é um total apagamento dos efeitos sécio, histérico e culturais deflagrados pelos processos de colonizacio.

18.Fonte: https://anistia.org.br/noticias/campanha-jovem-negro-vivo-comemora-tres-anos-de-mobilizacao-resistencia-e-lu-
ta/. Acesso em: 27 out. 2020.
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Post-reading Atividade 12

. Parsonal ansners Passbl arswer ocia tanto e nfgenas poron n ags 10, 1w
consider e sments usd n hecolge, i s imgotant o Pao The indigenas prson depic
pege Pa
11 Consider port you read cn page 14 to discuss th ons below with your classmates 14 Based on ther i infer about Pao.0 and the irdi depicted on p
&nd your teacher. Resposas possives na Guia Didtica 10, are they very different people? Why / Why not?

&, Who would provaby read the report? Why? . - .
. . . o 15 Workin small groups. How would you cempare Paolo’s identity farmation toyours? Referto the
. itheinfonationnte rport were repesented ngraphs, woud toeexsirtoundrstand? Wy Wiy 2 acivities n HormLp,f necessary, o anvers st are it P o s
ang e 2n b aea. Bt mals aleenageand m a Sden, o

© According , ane reason for

populato i 12%) 1 developed
coutres, Canyouthinkofothr resons for s difeence?

. nyour opiion, whet arethe consequeces ofow evesof adolescent opulation fora country'sfuure? Youcn
considertheareas beowinyourdiscssion,

=
Grammar In the survey report and the essay, a specific verb tense is used to
* economy + education * health care * innovation present information. Let's analyze it to understand why and how it
& Now, ooking at ihat are the consequences of a b population fora country’s i is used
p You cn consider I

SIMPLE PRESENT - AFFIRMATIVE AND NEGATIVE FORMS

12 How, read an excerpt ofan essay written by a Costa Rican indigenous teenager, which was also " . .
included in the UNICEF report The State of the World's Children 2011, Then, answer the questions fead P yreport and the essay. ey <in bold.
in your notebook. Then, keep track of the correct answars to questions a-d in your noteboox.

1. Tae vast majoriy ofscolescents ~ 38 per cent-live in doveloping counies

11 When ook a the prospects my Témaba pecpls faoe, my bear: sinks fr o dying and
and drying river.

111 India has the largest national population of adolescents (243 million), fcllowed by China
(207 millo), Unied Siate (44 milio) Indonesi e Psian oot & milion)

4. Thesimplepresent s used ntheexcrgs o express

actions anc events that happen repeatedly.
b. nland I thesubject ofthevers e nd okare
+ delopng countries and When, + Tevatmaoryofofoescetsand L
. TN an-5 s added tothe verb ik hecauseth suect - bt - .
+ inthethidprson, n thesinqularform + inthedird prson, th plual fom,
4. NI, hosisanreguar‘om o thever oo, It s s bcatsethesuect - o - is.
*+ inthethidprson nthesinguarforn. ¢ + inthedird prson, the plualfom,

Now, read the following excerpt, focusing on the words in bald. Then, answer the questions in
your notebook.

| 1v Wil do mot know ruch o the word, kncw what i gt and wong.

WL 1Rt D RO 3. o 50 1,
2 Hisvew s negae, Beca
& Ishachsy SN MY g ang i cying andhe rvr i crying.
> .

b s st et g sty vhyra? b. Wichstrutures st o the v e rplepresen o iy oo s+ ot

S8k 1o paserve Terab peopl’s dentty. . . L

G Ho ot school because o an scn\!mmpmg - X Inyour notebook, adolescents n Brazil and in based
13 Considering the discussions carried cutin Warm-up on page 12 and Paolo's personal experience essay, onthe IBGEdata presented in Activity 3 and on the survey reporton page 4.

discuss with 3 classmate which aspects below are probably part of hs identity.

1. Inexcerpt, i theverb inow intheafirmative orin the negativeform? I thenegatv orm.

3

e Mast Brazifzn teenagers v inthe Southesst regionofthe coutry
5 HeisaTémba Indan, / ¢ Heisateenager, /
b Hespeaks the language of s people. ¥ d. Heisastudent. /
: tosda Keidade 1o over
08 IECh0S de e i selecionado: para eiura. ‘Aquiespera-se cus 0s sstudanies sem 0. ATa DOTAT SU8S SEntenGas.

Texto 7. Post-reading Atividade 12 (KIRMELIENE, V. C. C. et al., 2016, p. 16)

Na atividade 12 (Texto 7) aparece uma narrativa de Paolo Najera, indigena da Costa Rica, relatando problemas
sociais que ele e seu povo (Térraba) vivem. Por fim, vemos outra oportunidade em que o Sul global chega a figurar
nesta unidade sobre identidade em um livro didatico distribuido apenas no Brasil e pelo pais inteiro, porém nao vemos
préaticas problematizadoras na abordagem do texto pelas atividades. No texto e na atividade de interpretagio 12b,
hé uma culpabilizacio do sistema educacional pela nao preservacao da “identidade indigena” (ndo sendo evidente o
que se entende por isto).

Sao mencionados problemas ambientais que afetam esta populacao, assim como a evasdo escolar de indigenas,
aos quais se atribui a crise econdmica que o pafs atravessa, porém nido hd uma problematizacao do que pode
contribuir para tal crise em um contexto global. Nao ha também um incentivo a reflexao sobre o que pode ser
feito propositivamente para uma transformacao de tal realidade em termos de direitos humanos, a nao ser pela
intencao de Paolo (acrescentada fora da narrativa, em uma descricio do rapaz) em trabalhar com desenvolvimento
para beneficiar sua comunidade através, meramente, de sua atuacio profissional individual. Neste sentido, tanto o
adolescente indigena apresentado na introducio da unidade como esta narrativa apontam para uma inclusio de uma
minoria étnica de forma superficial.

CONSIDERACOES FINAIS

Lancamos olhares inquisidores para a fundamentacio teérica do Circles 1, a unidade “Whoam [>” e as orientagdes
dadas a docentes para o encaminhamento das atividades de tal unidade, a fim de analisar, além da presenca e visdo
de criticidade, oportunidades para a promocio de préticas problematizadoras (PENNYCOOK, 2004) antirracistas,
conforme sugerem uma abordagem pedagdgica de letramento queer (LIN, 2014) e de letramento racial critico
(FERREIRA, 2015a; 2015b). Nosso entendimento, enquanto professoras-pesquisadoras da Linguistica Aplicada
Ciritica e INdisciplinar, é de que devemos promover tais priticas na educagao bdsica publica, e para que isto seja
assegurado, é necessario que constem também no curriculo de formacdo docente de linguas (principalmente, porém
nao exclusivamente), assim como nos materiais didaticos.
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A unidade “Who am 7", diferentemente de livros didaticos mais antigos produzidos para o mercado global e
local, ndo segue apenas clichés na abordagem de identidade como mera descricao fisica de si e origem. Porém, nao se
aprofunda em identidades sociais, incluindo processos e questdes identitérios que nos afligem. Pelo contrério, apesar
de afirmarem um compromisso com a criticidade no material, as autoras abordam identidade como algo relacionado
a personalidade individual construida na adolescéncia (como se ndo a construissemos constantemente ao longo de
toda a vida) e deixam a cargo da/o docente completar muitas lacunas, especialmente com relacio a um letramento
racial critico (FERREIRA, 2015a; 2015b) e queer (LIN, 2014). Ademais, a unidade aborda a linguagem como
uma maneira de representar a identidade, o que se contrapde a “explorar que raca e classe social sio construidas
pelas préticas e discursos” (FERREIRA, 2018). Consequentemente, as autoras lidam com identidade de maneira
cristalizada e nio como uma constante construcao socio-histdrica e discursiva.

Os géneros enquete e relatério de pesquisa, tratados de forma acritica na unidade, diferentemente do que
as autoras dizem preconizar, nio trazem questdes que se relacionem com a realidade da/os estudantes, ou pelas
quais se interessem (de acordo com nossa experiéncia como docentes), nem das quais possam ser agentes ativos,
como propde Ferreira (2018). Apesar de algumas atividades apresentarem grande potencial para refletir sobre e
debater privilégios e marginalizacdes, este ndo é explorado da forma que se pode esperar ap6s uma leitura otimista
da parte tedrica do material. Por isso, ressaltamos que as sugestdes feitas ao longo deste estudo tém como objetivo
complementar a unidade didéatica para, assim, ir além das sugestoes contidas na obra e, de fato, promover préticas
pedagdgicas problematizadoras antirracistas, através da reflexdo sobre questdes identitérias de cardter interseccional
e decolonial.
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