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Brinquedo, género e educacao na brinquedoteca
Tizuko Morchida Kishimoto”™ e Andréia Tiemi Ono™

Resumo: Trata-se de uma pesquisa realizada com criangas de 2 a 10 anos de idade, freqiientadoras
da Brinquedoteca da Faculdade de Educagio da USP, de marco de 2005 a margo de 2006,
tendo como objetivo o estabelecimento de relagdes entre brinquedo, género e educagio. A
pesquisa qualitativa, etnogréfica, utiliza: didrio de bordo, filmagens, transcri¢oes de episédios
de brincadeira e relatos. A partir da teoria pds-estruturalista feminista, que usa uma concepgio
de subjetividade precdria, contraditdria e constantemente se reconstituindo no discurso,
propomos uma concepgao de género performativa, instaurada pela performance repetida de
atores sociais, para desenvolver a eqiiidade no brincar de meninos e meninas. Os resultados
indicam a dificil tarefa de eliminar os preconceitos de género, que dependem de fatores externos
a Brinquedoteca, mas hd indicios de mudanga, refor¢ando a crenga de que é possivel adotar
uma politica de valorizagio de eqiiidade no brincar infantil, estimulando meninos e meninas a
brincarem juntos.

Palavras-chave: género; brinquedo; teorias pés-estruturalistas feministas; brinquedoteca; eqiiidade
no brincar.

Toys, gender and education in a toy library

Abstract: This text is about a research project carried out with children ranging from age 2 to
10, at the Education College Toy Library at the University of S3o Paulo from March 2005 to
March 2006, with the objective of establishing relations between toys, gender and education.
The qualitative and ethnographic research includes a logbook, video recordings, transcriptions
of episodes in which children are playing and personal stories. Drawing on the post-structural
feminist theory, based on a conception of subjectivity as precarious, contradictory and constantly
reconstructed in discourse, the author suggests a concept of gender based on the performance
of social actors as a means to develop equity in playing for both boys and girls. The results show
the difficult task of eliminating gender preconceptions, which depends on factors that are
external to the Toy Library environment. They also reveal the evidence of changes, strengthening
the belief that it is possible do adopt a policy that stimulates equity in childhood playing,
encouraging boys and girls to play together.
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Os brinquedos e as brincadeiras sio importantes espagos para a construgao
do género, como indicam as pesquisas (Rodriguez; Pena; Fernandes, 2005;
Genvey, 2003; Jackson, 2005; Almqvist, 1994; Brougere, 1994; 2004; Faria;
Demartini; Prado, 2002). Nos processos de socializagdo e formagio da identi-
dade das criangas constroem-se prdticas de escolha de brinquedos e de brinca-
deiras por género e por sexo e criam-se os estereStipos.

Para Brougere (2004), os estereStipos provém dos pais e das pessoas que
cercam a crianga. Os pais constroem o primeiro ambiente de brinquedos da
crianga, antes que ela comece a fazer suas escolhas. No nascimento, o quarto
das meninas é rosa, com bonecas, ¢ o dos meninos é azul, com carros em
miniatura. As meninas costumam brincar de “casinha” e representam o papel
da maie; os meninos, de “motorista”, que dirige o carro. E o contexto em que
a crianga vive, especialmente o meio familiar, que dirige inicialmente tais
escolhas.

Nesta pesquisa utilizam-se, de acordo com Kishimoto (2001), os conceitos
de brinquedo, como o material que d4 suporte a brincadeira; e esta, o lddico
em agao, ou seja, o uso das regras do jogo, que provém do mundo social. Isso
implica afirmar que ninguém nasce sabendo brincar, que o brincar pressupoe
aprendizagem social. Para Scott (1995), a oposi¢ao bindria masculino-femini-
no deve ser desconstruida, assim como a dicotomia entre a natureza e a cultu-
ra, que ¢ a base para a discussiao do sexo e do género.

O conceito de género (cultura) somava-se ao de sexo (natureza)
e ndo o substitufa. A natureza era uma base sobre a qual signifi-
cados culturais eram construidos. Género era associado, assim, a
tragos de cardter e a comportamentos, e sexo a corpo e a biologia

(Carvalho, 1999, p. 30).

Nesse processo dicotdmico de construgio de papéis masculinos e femininos
surgem preconceitos que se refletem no uso dos brinquedos.

Para Brougere (1995), Falkstrom (2001) e Azevedo (2003), os esteredti-
pos de género nos brinquedos relacionam-se ao fato de o universo feminino
restringir-se, em grande parte, a casa, a familia; o masculino, aos “carrinhos”,
a “lutinha” (rough-and-rumble), mistura de tumulto e briga, a0 mundo exter-
no e do trabalho.

A cultura lddica ¢ masculina porque a crianga é menino, percebida como
menino age como tal, brinca com outros meninos, recebe objetos destinados
aos meninos (Brougére, 1999). O mesmo ocorre com as meninas, mas, ao
utilizar o mesmo brinquedo que a menina, o menino age de forma diferente.
Parece ser resultado de uma complexa produgao cultural, ligada a construgao

da personalidade da crianga decorrente da socializago, como se nota em uma
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creche publica paulista, conforme episédio de video disponibilizado pela dire-
tora que participa do grupo de formagio na universidade em 2005: um meni-
no, na 4rea da cozinha, pega um prato como se fosse volante; outro, uma bone-
ca, e a utiliza como uma extensio de sua mao para alcangar outro objeto, e um
terceiro brinca com uma caixa de manicure, pesquisando dobradigas.

Maccoby (1988, apud Carvalho,1993) afirma que nio hd evidéncia quanto
as diferencas de género até os 4 anos de idade. A partir dai, os meninos tendem
a evitar as “atividades de meninas” e s3o mais sujeitos a pressao social, a uma
tipificagdo sexual inadequada. Quanto as atividades lddicas, as preferéncias
entre meninos e meninas sao observdveis por volta de 12 meses de idade, tor-
nando-se mais acentuadas ao final do segundo ano e muito evidentes dos 4 aos
6 anos.

Nas situagdes ludicas, meninos manifestam maior interesse pelo poder, pelo
prestigio e pelo controle das situagdes. As meninas valorizam a imagem do cor-
po, as vestimentas, a beleza dos seres e das coisas e interessam-se pelas ativida-
des domésticas, pelo papel da mae. “Os meninos valorizam a a¢do, o ‘fazer’, o
‘poder’, enquanto as meninas valorizam o ‘ser’ e o ‘ter’” (Brougere, 2004, p. 297).

A forga dos esteredtipos nas preferéncias de brinquedos aparece na Suécia,
onde o homem divide as fun¢des domésticas, como cuidar de criangas. Em
uma entrevista feita por Falkstrém (2003) com 20 criangas entre 6 e 8 anos de
idade, as meninas declaram que gostam de brincar com bonecas Barbie, bicho
de pelicia e de casinha. Jd4 os meninos gostam de brincar com carrinhos e
bonecos de seriados voltados para o confronto do “bem contra o mal”.

Diante do quadro de preconceitos que se perpetua, crescem os estudos plei-
teando uma politica de eqiiidade de género para a infincia (Jordan, 1995;
Macnaughton, 1999; 2000; Finco, 2003; Vianna, 2004), mas faltam agdes
concretas.

Segundo MacNaughton (1999; 2000), apontar preconceitos e descrever
processos de constru¢io de identidade e dualismo de género ¢ relevante. No
entanto, a educagio, por sua natureza teleoldgica, de busca de valores, deve
conduzir a uma politica voltada para a desconstrugio de tais préticas histdricas
“nas escolas, com professores preparados’. Jordan (1995, p. 86) indica que
mudar prdticas “ndo é uma meta fdcil de ser alcancada”, mas que a politica de
educagio para o género s6 elimina o dualismo masculino/feminino com a cons-
tru¢ao de um mundo nio generificado. Comegar a desconstrugio, oferecendo
um irrestrito acesso aos brinquedos e brincadeiras, faz parte desse processo.

Caldas Coulthard e Van Leecuwen (2004) questionam as teorias feministas
que pouca atengio dao aos brinquedos, como forma de representacio social e
de comunicagdo. Analisam brinquedos que representam seres humanos (atores
sociais), como Barbie, Ken, Action Man, que transmitem significados especifi-
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cos de género, mostrando conexio entre objetos materiais, imagens e
textualidade. Os significados sociais potenciais desses personagens diferenciam
brinquedos e seus valores para meninas e meninos.

A embalagem estereotipada no brinquedo (Azevedo, 2003) para o “brincar
de médico”, contendo uma médica e uma enfermeira, induz meninos a afirma-
rem que o brinquedo é para meninas. Se as pesquisas mostram que as meninas
preferem brincar com objetos relacionados a profissoes, as representagbes nas
embalagens sdo fortes mensagens para criar tais estereStipos.

Meninos gostam de brincar com meninos; e meninas, com meninas. Mas o
que ocorre nos agrupamentos mistos?

Francis (1997), analisando brincadeiras em grupos mistos, observa o domi-
nio de um dos sexos, o que, para o autor, no ¢ necessariamente negativo nem
indica opressio. As criangas utilizam estratégias para evidenciar o poder nas
brincadeiras, entre as quais fazer rir e criar situagées de humor. Parece que,
conforme o tipo de agrupamento, o poder distribui-se entre meninos e meni-
nas. Na pesquisa citada, as meninas acreditam que seu poder aumenta quando
assumem papéis em que os subordinados sao do sexo masculino. O poder em
grupos do mesmo sexo baseia-se em discursos hegemonicos que apresentam os
sexos conforme caracteristicas, como sensivel, abnegado, egoista, imbecil. Muitas
pesquisas criticadas por Francis (1997) perseguem essa tendéncia de classifica-
¢do unitdria, fixa e até universal: a feminilidade ¢ vista como sensivel, abnega-
da, madura e facilitadora; e a masculinidade, imbecil, imatura e explosiva.

Francis (1997) observa que em grupos mistos, quando hd lideranca femini-
na, os meninos tendem a ser mais sensiveis, usando o humor. Nos grupos
mistos, em dreas de dominio masculino, diminui o poder das meninas, como
na quadra de futebol, reduto tradicionalmente masculino, que cria dificuldade
para a inser¢ao das meninas (Azevedo, 2003).

Martin e Hanish (2003) observam que entre criangas de 3 e 6 anos, quando
entram nos grupos de meninos, as meninas tendem a mostrar condutas consis-
tentes e ativas, mais que os meninos quando brincam em grupos de meninas.
Na mesma direcdo, Sager e Sperb (1998) mostram que uma das caracteristicas
dos grupos mistos ¢ que os meninos, geralmente, dominam as brincadeiras,
gerando muita rejeigdo e enfrentamentos fisicos. Hartup, French Laursen,
Johnston e Ogawa (1992, apud Sager; Sperb, 1998) observam que as meni-
nas, em situagdes de desentendimento, utilizam mais argumentagao do que os
meninos, enquanto para os meninos, o uso de ameagas e for¢a é o comporta-
mento mais freqiiente. Maccoby (1990, apud Sager; Sperb, 1998) revela que
as meninas estdo mais voltadas para o entendimento e a cooperagdo, enquanto
os meninos dirigem seus comportamentos para fins individuais, procurando
realizd-los, sem considerar o interesse do outro.
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Diante do quadro descrito, a pesquisa focaliza as questdes:

1. Meninos e meninas brincam com brinquedos e assumem papéis consi-
derados generificados?

2. Quais os brinquedos preferidos por meninos e meninas?

3. O que ocorre nas brincadeiras mistas?

4 O ambiente da Brinquedoteca estimula o brincar livre, sem preconceitos,
favorecendo a performatagio de novas relagbes entre o género e o brinquedo?

A leitura dos dados foi realizada sob a dtica da teoria pés-estruturalista
feminista, que usa uma concepgao de subjetividade precdria, contraditdria e
em processo, que se reconstitui no discurso. O pdés-estruturalismo entende
que, mais do que estruturas, culturas e sociedade, deve-se priorizar a lingua-
gem e as interpretagoes (Jones, 1997). Género como performativo, criado pela
performance repetida de atores sociais (Butler, 1990, apud Caldas-Couthard;
Leeuwen, 2004, p. 4), ¢ um conceito que contribui para a eqiiidade de género.
Como um constante fazer, ndo ¢ algo que temos ou somos, mas algo que atua-
lizamos em performance. Essa concepgio performativa deve enfrentar, no mun-
do dos brinquedos, divisdes de género que se perpetuam em suas representa-
¢oes: dos homens com o mundo publico, orientados para a agdo e poderes
superiores, ¢ das mulheres, com a domesticidade, os valores estéticos e as pro-
fissoes humanitdrias e educacionais.

O estudo justifica-se pela necessidade de investigar ambientes que favore-
cam a cultura lidica e que contribuam para a formagio de identidades de
género e de sexo, livres de regulagoes e de prescri¢oes sociais, visando subsidiar
processos de formagio de professores (as).

Metodologia de pesquisa

Com apoio da bolsista Andréia Tiemi Ono, de marco de 2005 a margo de
2006 investigou-se o brincar e suas relagdes com o género entre os usudrios
provenientes de seis unidades infantis que freqiientam semanalmente a
Brinquedoteca do Laboratério de Brinquedos da Faculdade de Educagao da
USP.

A pesquisa privilegiou aspectos qualitativos, com énfase na descri¢ao e na
compreensdo das complexas relagdes entre género e brinquedo, por meio da
observagao naturalista e interpretativa (Denzin; Lincoln, 1998a; 1998b; 2000).
O método de investigagdo etnogrdfica possibilitou a descri¢io “do modo de
vida de uma unidade social concreta” (Gémez; Flores; Jiménez,1996, p. 44).

A compreensio do modo de funcionamento da Brinquedoteca e do brincar
de seus usudrios exigiu a presenga da pesquisadora no contexto estudado du-
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rante um ano, em observagdes semanais, nio interagindo com o grupo analisa-
do e colhendo um grande volume de dados através de didrio de bordo e filma-
gens . As transcrigoes das cenas filmadas foram classificadas, enumeradas e
identificadas como episédios de brincadeira.

O registro de cada brincadeira variou de um a 20 minutos. Do conjunto
das gravagoes de 468 minutos, foram selecionados e analisados 242 episédios,
de um minuto cada, classificados conforme seu conteido (Bardin, 2000) e
enumerados em ordem seqiiencial, os quais serviram para andlises qualitativas
e, pelo volume dos dados, para estudos quantitativos. O critério para a selegdo
dos episddios foi a implicagio entre género e brinquedo.

Os instrumentos de coleta de dados, como didrio de bordo, filmagens e
transcri¢oes de episédios de brincadeiras auxiliam a melhor compreensao do
contexto analisado (Gémez; Flores; Jiménez, 1996; Denzin; Lincoln, 2000).
O nome dos sujeitos e das institui¢oes ¢ ficticio.

Contexto da pesquisa

A Brinquedoteca atende a comunidade, oferecendo 4reas de brincadeira,
empréstimo de brinquedo e acervo para consulta. Dispoe de bolsistas que dao
suporte ao brincar e de estagidrios e professores que observam o brincar para
compreender a expressao dos saberes infantis pela linguagem ludica. Nesse
espaco, os pesquisadores fazem suas investigagdes.

A agenda de atendimento inclui dias especificos para o uso do espago pelas
escolas da rede publica e privada. As criangas que participam do estudo pro-
vém da Educagio Infantil e do 1° ciclo do Ensino Fundamental, estio na faixa
etdria de 2 a 10 anos e freqiientam a Brinquedoteca durante um perfodo de
duas horas, quando brincam com seus pares livremente. Das seis unidades
infantis, quatro participam do grupo de formagio em contexto, em encontros
quinzenais, sob a orientagio da coordenadora da pesquisa, para a discussdo das
préticas das professoras, entre as quais as relagdes entre brinquedo e género.

O grupo infantil (em torno de 20 a 30 criangas), acompanhado por pais e
professores(as), recebe a atengio de bolsistas que brincam, compartilham re-
gras de jogos, participam da situagdo imagindria como zomar café ou comer bolo
no canto de faz-de-conta, auxiliam a crianca a aprender a andar de skate, de
bicicleta ou a vestir uma fantasia. Os acompanhantes permanecem em postu-
ras de supervisao e controle — hd conversas paralelas entre adultos — e explo-
ram os brinquedos, evidenciando o prazer dos seus tempos de infincia, mas a
maioria nio se torna parceiro de brincadeira da crianga. Para alguns, esse dia é
o tempo livre do adulto.
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Resultados

Os resultados mostram as preferéncias de brinquedos e de brincadeiras de
meninos ¢ de meninas nos espagos da Brinquedoteca e didlogos ou episédios
descritivos que favorecem a compreensdo da construgio de eqiiidade de género.

Segundo Brougere (1995), a escolha por sexo e por género de brinquedos e
de brincadeiras do universo feminino muitas vezes se restringe a casa ¢ a fami-
lia, enquanto o masculino se relaciona aos “carrinhos”, a0 mundo do trabalho.
O mesmo foi observado na Brinquedoteca, nos cantos da cozinha e do dormi-
tério, locais em que se concentram e brincam grande nimero de meninas.

Em 89 episédios hd registros da presenga de meninos e de meninas na drea
da cozinha e confirmam as investigagdes (Brougere, 1995; Finco, 2003), de
que as dreas domésticas sdo preferidas pelas meninas. A drea da cozinha, reduto
tradicional de brincadeiras femininas, ¢ utilizada por 288 meninas (78,26%)
e 80 meninos (21,74%). O percentual de 21,74% de uso desse espago por
meninos jd indica um movimento de desconstrugao de prdticas tradicionais
pela busca de eqiiidade nas formas de brincar. O canto do dormitério é outro
espaco privilegiado de presenga feminina, com 66 meninas (77,65%) e 19
meninos (22,35%) (Ono, 2006). A preferéncia por temdticas do universo fa-
miliar possibilita cuidados com o bebé, trabalhos domésticos e situacoes de
férias (Brougére, 2004).

A boneca é o item que mais evoca o universo familiar, como se nota nos 38
episédios analisados. No canto do dormitério, conforme dados de 24 transcri-
¢oes, hd 79 meninas (96,34%), e apenas trés meninos (3,66%) brincam com
bonecas. Geralmente as meninas brincam com bonecas no canto do dormité-
rio. Os poucos meninos brincam com bonecos Batman e Homem Aranha,
fazendo-os voar e lutar um contra o outro (Ono, 2006). Segundo Falkstrém
(2003), nos anos 1960 comegam a formar-se os esteredtipos: bonecos para
meninos e bonecas para meninas.

No registro de Ono (2006, p.28), uma professora visitante comenta : “Me-
nino é menino mesmo, brinca de carrinho, de skate. Menina sé brinca de
boneca!”, demonstrando sua visao estereotipada de género. A reprodugio de
estereStipos provém dos adultos, dos educadores (as) e dos pais (Middleton,
1995; Guionnet, Neveu, 2005) e perpetua-se nas embalagens de brinquedos
por meio da inddstria cultural e da midia.

A drea da cozinha, reduto de trés meninas, passa a ser ocupada por trés
meninos (Episédio 163). Um deles penteia o cabelo da boneca e nao dd aten-
¢ao a menina que lhe dirige a palavra. Embora nao ocorra uma brincadeira
interativa, pois os personagens agem isoladamente, utilizando objetos da drea
da cozinha, o confronto ¢ nitido, o que ndo deve impedir meninos na 4rea da
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cozinha. O menino que penteia a boneca parece estar em uma situagao imagi-
ndria. Certamente, em um brincar mais prolongado, situagdes como essa po-
deriam evoluir para brincadeiras mais complexas, como indicam Nelson e
Seidman (1989), com beneficios nas esferas do simbolismo, da afetividade e da
linguagem.

A andlise de 21 transcri¢gdes (Ono, 2006) indica que apenas meninos brin-
cam com carrinhos, o que mostra um esteredtipo radical de uso do brinquedo,
mas o skate é compartilhado por cinco meninas (33,33%) e dez meninos
(66,67%), dado que surpreende, pois segundo Azevedo (2003), no Rio de
Janeiro, andar de skate é visto como brincadeira fora de casa, prépria do sexo
masculino.

Enquanto criangas de familias mais pobres nio tém acesso ao skate, nas
escolas infantis da rede privada, brinquedos como os patins, com fun¢oes simi-
lares de movimento e equilibrio, s30 comuns entre as meninas. Em Sio Paulo,
a prdtica do skate ocorre em pragas publicas e nos Centros Integrados de Edu-
cagdo Infantil, onde hd pistas para uso radical de skate. Em certos contextos,
este pode parecer brincadeira de menina, o que remete para a necessidade de
investigar outros espagos lidicos. Messner (2000) percebe contradigoes na va-
riagio do género em diferentes contextos sociais, ao pesquisar criangas de 4 a 5
anos no uso de bonecas e super-herdis, o que remete para a estreita relagao
entre género, classe social e etnia. Na pesquisa em foco, as cinco criangas que
brincam com o brinquedo provém do Centro de Educa¢io Infantil Cidade
Alta, nio possuem skate e pertencem a uma institui¢ao infantil publica da
periferia da cidade de Sao Paulo (Episédio 21).

Utilizar fantasias vistas como adequadas ao sexo ¢ outro ponto em processo
de desconstrugdo. Na andlise de 70 episédios, 70 meninas (92,11%) e seis
meninos (7,89%) utilizam as fantasias femininas. As fantasias masculinas sao
preferidas por 44 meninos (97,78%) e apenas uma menina (2,22%) (Ono,
2006). Os meninos timidamente avangam em direcio ao uso de fantasias de
ambos os sexos.

Alguns episédios mostram como os meninos usam acessorios, como peruca
e coroa, codificados como femininos, despertando o riso.

Na Comunidade USP, um menino fantasiado de Vandinha, personagem da
familia Adams, com uma peruca amarela na cabega entra em episédio para
jogar. Todos acabam rindo pelo modo como o menino se veste. Outro menino
vai para o canto das fantasias e pde uma coroa na cabega (Episédio 50). Geral-
mente s30 as meninas que usam coroa, dificilmente os meninos o fazem, por-
que acham muito feminino. So exemplos de desconstrugio de esteredtipos de
género, retratando o prazer da experiéncia pelas criangas que brincam com tais
acessorios.
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Nesse mesmo dia registrou-se um exemplo de desconstrugao de género:
Um menino e uma menina brincavam de furebol de botio. No par misto, com 8
anos, a menina fantasia-se de Homem Aranha para, depois, brincar de futebol
de botio. A menina veste a fantasia masculina e brinca de futebol de botio
com um menino — trés a¢oes tipicas de dominio masculino. A imagem gravada
e o texto possibilitam interpretagbes significativas para a eqiiidade de género
no brincar.

Em outro episédio, com protagonistas de 7 anos, um menino coloca um
vestido verde e adota o papel de dona de casa e inicia uma brincadeira em
grupo misto, partilhando de enredos familiares, como comer hambuirger, e ter
filhos, mas gera um conflito com outra menina que o impede de entrar na
cozinha (Episédio 130).

O episédio de Pedro ¢ bastante significativo como brincadeira simbdlica
com protagonistas mistos: quatro criangas (trés meninas ¢ Pedro). Hd utiliza-
¢ao de objetos, como o hamburguer, a¢des de comer, cozinhar e interdi¢ao de
entrar na cozinha. A desconstru¢io situa-se no papel de Pedro, que se veste de
mulher e assume o papel de dona de casa. Embora o enredo o incorpore na
brincadeira, com a Menina A, que lhe oferece um hamburguer na cozinha,
aceito por Pedro que o come, hd interdi¢ao de sua entrada na cozinha pela
Menina B, que parece ndo aceitd-lo no papel de dona de casa. Hi conflitos
entre os participantes, caracteristicos dos grupos mistos, mas ¢ inconteste a
riqueza das experiéncias vividas, no plano do imagindrio, pelos protagonistas
que desafiam tais situagoes.

Geralmente, durante as brincadeiras, as meninas adotam papéis de perso-
nagens bons, como fada, princesa, etc.; os meninos, de maus. Hd excegdes,
quando uma menina (8 anos) faz a ladra, assumindo o papel tipico dos meni-
nos, que preferem os malfeitores. Garantir as meninas o direito de assumir
personagens fortes, especialmente maus, é oferecer as condigdes para a eqiiida-
de de género no campo da brincadeira. Os meninos costumam dizer que prefe-
rem o papel de mau: porque é mais interessante , tem mais coisas para ﬁzzer, ndo é
tdo parado.

O uso do poder, ao protagonizar personagens fantdsticos ou do cotidiano,
em lutinhas, nio representa estimulo 4 violéncia. E a oportunidade para a
crianga assumir papéis interessantes, ativos e movimentados, aprender a lide-
rar, tomar iniciativa na defini¢ao dos enredos, além de usar a linguagem corpo-
ral e oral para expressar idéias. A contradi¢io aparente dissolve-se no mundo
imagindrio, pois o brincar ¢ diferente do real, é um como se, é um ato criado
pela imaginagao.

As brincadeiras de luta sao protagonizadas por 13 meninos (86,67%) e
duas meninas (13,33%), estas do 1° ciclo do Ensino Fundamental, com ida-
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des entre 7 e 10 anos (Ono, 2006). Entre as criancas da fase infantil (4 a 6
anos), neste estudo, apenas meninos partilham das brincadeiras de luta. Os
conflitos nas brincadeiras aparecem em estudos de Brougere (2004); Francis
(1997); Sager, Sperb (1998); Jones (1997); Azevedo (2003) e Fabes, Martin,
Hanish (2003).

De acordo com Brougere (2004), brincadeiras de rough-and-tumble que
envolvem tumulto e briga, na sua dimensao fisica e “agressiva”, parecem ter
caracteristicas masculinas. Em diversos momentos, percebe-se um comporta-
mento mais agressivo durante as brincadeiras por parte dos meninos, com maior
freqiiéncia em idades entre 7 e 8 anos da Comunidade USP.

Manoel (Episédio 41), brincando na cozinha, bate com a peneira na cabega
do menino A, depois com a panela e puxa sua camiseta. No outro dia, com o
mesmo grupo, um menino fantasiado de Batman e outro de Changeman brin-
cam de luta, demonstrando que esse tipo de brincadeira é comum entre os
meninos, mas jd4 comega a ocorrer entre as meninas, em dois episédios.

Yara (8 anos) brinca com meninos e tenta liderar a brincadeira. Fla faz a
divisao de papéis, decide ser a mae dos dois meninos, pede para que os meni-
nos limpem a casa e estes obedecem, decide sobre as férias dos meninos e dd
um cheque de R$ 5.000,00 para as despesas. Ela nio indica nenhum dos dois
meninos para ser o pai e assume toda a responsabilidade, imitando a vida
cotidiana da mae solteira. Em determinado momento, para irritarem a mae os
garotos vdo para o fogdo, e colocam o cheque de R$ 5.000,00 na panela e
comentam:

“ Manoel: Vamo (sic) fritar esses R$ 5.000,00!

Menino A: Isso mesmo! ” (Episédio 58).

Esse episédio é similar aos apresentados por Francis (1997), de brincadei-
ras mistas, em que se aprende a disputar o poder e a liderar. Em tais agrupa-
mentos, os meninos tendem a enfrentar a lideranca feminina, levando a situa-
¢ao para o lado humoristico, fritando o cheque.

H4 casos em que as meninas ficam passivas, quando brincam em territérios
considerados de dominio masculino. Em um jogo de futebol de botio um

1”

menino (8 anos) provoca a menina dizendo: “Eu vou ganhar!!!! Gol!!!!” (Episé-
dio 63). A menina nio se manifesta diante das provocagdes do menino, o que
converge com investigacoes de Francis (1997).

E comum a interdi¢io de meninos na 4rea do faz de conta e de meninas no
campo de futebol (Azevedo, 2003). Ono (2000) registra cinco meninas de 8 a
10 anos que conversam entre si no canto da leitura, quando um menino de 8
anos se aproxima para ouvir a conversa, as meninas pedem que se retire e colo-
cam almofadas na frente do rosto para que ele ndo escute a conversa, configu-

rando-se o territério interditado ao sexo oposto. Mesmo sendo usudrias habi-
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tuais da Brinquedoteca, as meninas protegem territdrios, configurando as con-
tradigbes na busca de eqiiidade no brincar.

Em outro episédio, meninos e meninas de 2 a 5 anos brincam em harmo-
nia em um mesmo territério (canto do mercadinho). A pouca consciéncia dos
estereStipos de género até os 3 - 4 anos possibilita registros de um menino de
3 anos que brinca com um carro cor-de-rosa (Ono, 20006).

O canto do hospital tem a preferéncia feminina: 41 meninas (95,35%) e
apenas dois meninos (4,65%) (Ono, 2006). O brincar assumindo persona-
gens do mundo profissional relacionado aos cuidados e assisténcia a crianca
parece ser preferéncia feminina e corrobora estudos anteriores (Brougere,1995;
2004). A dimensio do cuidado e do afeto das brincadeiras das meninas ¢ fre-
qiiente no canto do hospital. No episédio observado (Episédio 139) elas par-
tilham os papéis de médica e de paciente e usam a boneca e o galho de drvore
como pacientes. Esse episédio foi caracterizado como um brincar mais com-
plexo, porque, na acep¢io de Nelson e Seidman (1989), dispoe de vérios per-
sonagens, situagdes e agbes hierarquizadas de forma coerente. A brincadeira
prolongada (20 minutos) envolve quatro meninas, uma monitora, brinquedos
e objetos (galho de drvore, cadeira, estetoscépio, etc.), evidenciando a riqueza
da narrativa. A intengdo da monitora ¢ clara: ao fazer parte da brincadeira,
deixa a crianga tomar decisbes e expressar suas idéias.

No canto de constru¢do, o nimero de meninos ¢ maior do que o de meni-
nas: 50 meninos (72,46%) e 19 meninas (27,54%) brincam com: carrinhos,
caminhdes, tratores, guindastes, blocos de vdrios tamanhos e de diferentes
materiais, miniaturas de super-herdis, animais e carros de pldstico, brinquedos
Lego e outros de encaixe e superposi¢ao (Ono, 2006). Geralmente as criangas
brincam em grupos do mesmo sexo, com temas preferidos por seu sexo, mas hd
meninas que manipulam carrinhos. As criangas constroem seus protdtipos e
depois se engajam em situagbes imagindrias. Muitas vezes, um adulto, educa-
dor/a da escola infantil ou monitor/a, junta-se a crianga para brincar.

A Brinquedoteca ¢ um lugar que favorece a brincadeira livre. No entanto, os
responsdveis que acompanham as criangas geralmente permanecem de pé, ob-
servando-as ou chamando a aten¢do para guardar algum brinquedo. H4 o con-
trole do brincar, o vigiar sistemdtico, tipico de adultos que acompanham as
criangas. Os monitores tendem a brincar com as criangas e a explicar as regras
de jogos por elas desconhecidas, como parceiros do brincar em contextos livres.
Se o jogo ¢ ato social, aprende-se a brincar, brincando e, nesse processo, com-
preendem-se as regras do jogo. A contradi¢do entre o brincar livre e o seu
controle é o foco dos conflitos. A eqiiidade de género exige algumas pondera-
¢oes na drea do brincar. Quando se adota a postura desenvolvimentista, apenas
se observa e até se brinca. Para a teoria pds-estruturalista feminista de educagio
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e género, nao basta observar ou brincar, é preciso empenho do adulto para o
estimulo sistemdtico que leve a brincar com o outro, do sexo oposto, usando objetos
ndo generificados. Para além do jogo livre, trata-se de agdo pedagdgica intencio-
nal, com uma visao pds-estruturalista que procura expor a crianga a novos de-
safios de género. A eqiiidade do género e do brinquedo como valor educativo
parece conflitar com o “espirito do brincar”, constru¢do social de natureza bi-
ndria e paradoxal (Sutton-Smith, 1986), que evidencia as contradi¢oes da soci-
edade. A Brinquedoteca, como espaco de brincar livre, diferencia-se da escola
infantil que tem a fun¢io educativa como sua finalidade. As institui¢des for-
mais de Educagio Infantil nio compreenderam que a educagio de qualidade se
inicia com a observacio da crianga, de seu brincar livre, para planejar agoes
pedagdgicas. Para MacNaughton (1997), os curriculos de Educagao Infantil
que criam espagos para o brincar livre e nao estimulam o brincar entre meninos
e meninas, orientados pela psicologia modernista do desenvolvimento, corro-
boram a manutengao das relagdes consideradas patriarcais de género, entre
criangas e entre crianga e professor/a.

E possivel iniciar a desconstru¢io de que meninos s6 brincam com meninos
e vice-versa. Nos grupos mistos, adquirem-se experiéncias lddicas diversas.
Dados contraditérios de diferentes pesquisas sobre a preferéncia do skate por
meninos e meninas indicam que os contextos sio diferentes e os processos de
construgio de identidades de género sio complexos e demandam reiterados
estudos e revisdes constantes. Os conflitos que surgem nos agrupamentos mis-
tos devem ser considerados parte da construcio de identidades de géneros. O
brincar com eqiiidade de género j4 se observa em muitos episédios: Pedro, que
assume o personagem dona de casa; Manoel, que usa peruca para brincar com
as meninas; Yara, que lidera o brincar de ser mae; menino que brinca com
carrinho cor-de-rosa; menino que usa coroa; menina que veste a fantasia do
Homem Aranha e joga futebol de botdo com menino, entre outros.

Se a constru¢iao do género ¢ social, histérica e continua, as relagdes entre
homens e mulheres e os discursos e as representagdes dessas relagdes estao em
constante mudanga. As identidades de género estao continuamente se trans-
formando.

A pesquisa indica a predominincia, ainda, de muitos estereStipos de géne-
ro no uso de brinquedos. Mudangas timidas no canto da cozinha e do dormi-
tério, no uso de fantasias, de bonecas e de skate tém colaborado para o apren-
dizado da lideran¢a nos grupos de brincantes, na superagio de conflitos para
dar lugar as situagbes imagindrias e A constitui¢ao de vdrias identidades de
género.

O direito ao brinquedo e a brincadeira como agio livre da crianga é garan-
tido no espago da Brinquedoteca.
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A reflexdo sobre a importincia de uma educagio igualitdria e justa de meni-
nos e meninas ¢ tema das reunides quinzenais na universidade, com a presenca
de grande parte dos (as) professores (as) que participaram da pesquisa. E preci-
so lembrar que Brougere (2004) alerta para suas dificuldades: a cultura lddica
depende de uma complexa produgio cultural ligada & construc¢io da persona-
lidade da crianga no Ambito da socializagdo, e a experiéncia ltdica ¢ arbitrdria,
suscetivel de diferengas e de mudangas, de uma sucessio complexa de interagoes,
de interiorizagoes e de interpretagdes das experiéncias vividas.
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