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Resumo

O trabalho aborda a concepcdo de critica em Foucault como estra-
tégia de questionamento, de tensao, de acao e de transformacao
nos excessos de governo presentes no campo da Educagdo. A
hipétese desenvolvida é a de que o sentido da critica se atualiza
para a Educacao, a medida que se age na direcao de transformar
as suas relagdes institucionais. Para tanto, o artigo articula duas
etapas analiticas. Primeiro, investiga os efeitos da governamen-
talizacdo na instituicao escolar em trés niveis: a associa¢do da
escola com as artes de governo, o papel do professor na arte
de governar e a fung¢ao dos discursos oficiais na manutencao da
instituicao escolar sob os efeitos de governo. A seguir, dedica-se
a analisar a propria dimensao da critica e de suas consequéncias
na Educacgdo, por intermédio da arte de ndo ser governado, da
insubmissado voluntaria e da reflexdo indécil, da atitude-limite e
da atitude-experimental.
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Foucault and the Criticism to the Institutionalization
of Education: Implications to the Arts of Government

Abstract

This paper approaches the conception of criticism in Foucault as a
Strategy for questioning, tensioning, acting on and transforming
the government excesses in the field of education. The hypothesis
is that the meaning of the criticism regarding education is relevant
as long as it aims toward transforming institutional relations.
To this end, the present paper takes two analytical steps. First
it investigates the effects of governmentalization in educational
institutions concerning three levels: the association of the school
with the arts of government, the role of the teacher in the art of
government and the function of official discourses while keeping
the school institution under the effects of government. Secondly,
it analyzes criticism in its own right and its consequences to
education. It discusses the art of not being governed, of the
voluntary insubordination and of the unruly reflection, and finally
of the limit and experimental attitudes.
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Introducao: a Educacao sob a critica foucaultiana

Se ha um efeito Foucault disseminado no campo da Educacao, ele estd no ambito
das pesquisas, a emergir e a ativar o sentido da critica. A prova disso encontramos
na seara de analises que se somam, ao se voltarem para a necessidade de repensar
a propria dimensao epistemoldgica e a empiria da Educacdo (Aquino; Ribeiro, 2009;
Ball, 2013; Gallo, 2004; Popkewitz; Brennan 1998; Veiga-Neto; Lopes, 2010); analises
acerca da critica a instituicdo escolar e aos seus impasses normatizantes (Carvalho,
2012; Menezes, 2008; Porto-Carreiro, 2004); investiga¢des tangentes a constituicao
de subjetividades e as suas rela¢des com a Educagao (Carvalho, 2010; Gallo, 2006;
Veiga-Neto, 2005); problematiza¢des acerca das relacdes éticas para pensar 0s su-
jeitos na Educacdo, advindas das pesquisas de Foucault com a Antiguidade (Freitas,
2010, 2013; Gallo, 2006; Pagni, 2011); e, finalmente, para nos atermos apenas a esses
campos, pesquisas atinentes aos efeitos da governamentalizagao na Educagao (Ball,
2013; Gadelha; Pulino, 2012; Oliveira; Kohan, 2012; Veiga-Neto, 2000).

Visando dilatar as fronteiras dos estudos foucaultianos na Educacao, o presente
trabalho objetiva abordar a acepc¢do de critica em Foucault como estratégia de ques-
tionamento, de tensdo, de a¢do e de transformac¢do nos excessos de governo pre-
sentes no campo da Educacao. No caso, sera preciso entender a relacao direta que
a Educacao possui com as estratégias de governamentalidade: conduzir individuos
e populagdes para quaisquer finalidades. Também teremos de demonstrar que as
acoes criticas que visam a Educacao recaem no impasse da institucionalizagao das
experiéncias educativas. A hipotese a guiar o texto é a de que o sentido da critica,
no pensamento de Foucault, se atualiza de modo concreto para a Educagao, a medi-
da que se age na direcao de transformar as suas relacées institucionais. Os efeitos
concretos da prépria critica, quais sejam, a interposicao de limites aos excessos de
governo, a insubmissao involuntaria e a reflexao indécil, a consecu¢ao de atitude-
-limite e atitude-experimental, s6 fazem sentido como potencializadores para pensar
e agir de outros modos na Educacao, a guisa de sua desinstitucionalizacdo. Mas em
que medida isto é possivel?

Em seu desenvolvimento, o texto percorre dois momentos, seguidos de suas pon-
deracdes finais. Primeiramente, aborda os efeitos da governamentalizacao na insti-
tuicao escolar, para revelar, levando em consideragao a recente publicagao das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo (Brasil, 2013), que as intencdes
politicas acentuadas em tom novidadeiro para Educacao estao fadadas a paralisia,
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uma vez que recaem na mesma forma de institucionalizar os focos de experiéncias
na Educacgdo. O que seria criticar a instituicao escolar? O que esta em jogo? Qual a
calibragem correlativa das analises de Foucault acerca das instituicdes coextensivas
ao governo dos individuos e de suas coletividades com a escola?

No segundo momento, o texto consagra a sua analise a prépria dimensao da cri-
tica e de seus efeitos na Educacao. O que é criticar? Quais consequéncias a critica
traz para a institucionaliza¢dao da Educa¢ao? O que ela pode mover? Como atualizar
a dimensao critica considerada por Foucault a partir da escola e em suas apostas

educacionais?

1. Escola: institucionalizar e conduzir para qué?

Na histéria ocidental, as instituicdes acabaram se tornando o terreno organizacio-
nal e distributivo de nossos focos de experiéncia®. Isso se deu pelo fato de elas terem
se multiplicado numa infinidade de aparelhos em que as mais distintas ordens de
saber e de técnicas de conduc¢do se materializaram, processaram-se, aplicaram-se e
difundiram-se, com vistas a certas condi¢oes de vivéncias para a constituicao de seus
sujeitos: aparelhos correcionais, aparelhos educacionais, aparelhos de gestao admi-
nistrativa e burocratica, aparelhos hospitalares, enfim, aparelhos de normaliza¢ao
das mais distintas formas. Em cada um deles, mas com uma coincidéncia encastrada,
tipos distintos de procedimentos integraram-se, com o intuito de obter um efeito pra-
tico de conduc¢ao humana. As institui¢des, dessa maneira, sempre tiveram por funcao
integrar e incluir os individuos em um conjunto especifico de possiveis experiéncias,
comparando-os, diferenciando-os, hierarquizando-os, homogeneizando-os, distri-
buindo-os nas func¢des sociais escalonadas, classificando-os, de todo modo.

O carater analitico das instituicdes revela consequéncias pontuais para a institui-
¢ao escolar. Afirmar que a escola é uma instituigao significa pensa-la como um foco
de experiéncia concreto, por onde as formas de saber, as matrizes de comportamento
e 0s modos possiveis de ser dos sujeitos confluem, para definir um ndmero de es-
tratégias especificas, “a partir de uma multiplicidade de sujei¢des (a da crianca ao

adulto, da prole aos pais, do ignorante ao erudito,

1. A expressao é de Foucault (2011, p. 4-7). Remete-nos
aos possiveis historicos pelos quais nossas experiéncias
sao constituidas e circunscritas por algumas praticas de
saberes, por matrizes de comportamento derivadas de
relagdes de poder e por modos de ser responsaveis pela
constituicao de experiéncias subjetivas.

do aprendiz ao mestre, da familia a administracao
pablica, etc.)” (Foucault, 2002, p. 52). Toda insti-
tuicao sujeita, pois circunscreve seus individuos

a um regime de verdade. Para tanto, sao convo-
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cados saberes que operam de modo controlado, visando a uma producgao positiva
de atitudes e de respostas intelectuais e comportamentais, logo, territorializando os
seus individuos em um ambito preciso de possibilidade de constituicao subjetiva:
ndo se é qualquer tipo de sujeito na instituicao escolar; ndo se pressupde qualquer
tipo de competéncia na l6gica de quem ali é formado.

Parece-nos que importava a Foucault demonstrar que a existéncia institucionali-
zada no Ocidente implicou os seus sujeitos histéricos em um territ6rio cuja mobili-
dade e a fun¢do dos saberes, dos comportamentos e das potencialidades subjetivas
sempre estiveram macicamente governadas. Em varios momentos, Foucault (1999,
1994e, 2004a, 2004b, 2009, 2012) demonstrou que as apostas de governamentali-
dade, no mundo moderno, sempre recairam nos processos institucionais pelos quais
relacOes estratégicas entre individuos e grupos de individuos eram articuladas, com
o intuito de forjar as suas condugdes, convocando, para tanto, linhas de for¢cas que
nao cessaram de conduzir as condutas, conforme todo tipo especifico de saber res-
guardado nos diferentes dominios institucionais (Foucault, 1994b). No minimo trés
consequéncias se desprendem dessa conjuntura e acabam revelando alguns impas-
ses para o campo da Educacao.

De modo mais amplo e geral, a primeira consequéncia diz respeito a inequivoca
associacdo da escola com as estratégias de governo. Pela escola passam os indivi-
duos que sdo formados, desde cedo, para equivaler-se a uma multiplicidade qual-
quer, por derivacao dos repertérios dos focos de experiéncias ali consolidados. Mais
do que pensar em juizo de valor, trata-se de conceber o laco inequivoco entre as ver-
dades que sao ensinadas, disponibilizadas, convocadas e justificadas de modo pra-
tico, para que os sujeitos da Educacado facam certo sentido as estratégias globais de
governamentalidade, por exemplo: obediéncia, utilidade, normaliza¢ao, respeito as
distribui¢cdes e as hierarquias sociais, escansao de competéncias, jogo meritério de
inclusao e de exclusao, jogo retributivo comportamental, possibilidades de certos
aprendizados, competéncias adquiridas e acessos a conjuntos especificos de saberes.

A verdade institucionalizada é algo que se interpde, desde muito cedo, como
experiéncia de codificacao e de captura das potencialidades subjetivas dos sujei-
tos implicados na Educagao igualmente institu-

. . 2 N~ £ - 2. Esta possibilidade interpretativa estd presente na
cionalizada®. Nao & sem razdo que, para Foucault  exposicao que Deleuze faz no texto “Pensée nomade”

(2004) acerca dos grandes instrumentos de codificacdo
das subjetividades presentes em nossa cultura: a lei, o

(2004b, p. 92), 0 “problema do governo das crian-
¢as é o grande problema da pedagogia tal como  contrato e a instituicao.
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ela aparece e se desenvolve ao menos desde o século XVI”. Portanto, a concep¢do
de experiéncia educativa na atualidade esta implicada a uma “exigéncia institucio-
nal”, expressao cara a lllich (1988, p. 128), que reinaugura as apostas constantes de
pensamento e de praxis escolarizadas, a redundar o préprio sentido da Educacao.
Formar sujeitos histéricos dessa maneira é retroalimentar os agenciamentos de go-
verno da existéncia.

A segunda consequéncia toca diretamente ao papel do professor na escola. Se
a instituicao escolar é um aparelho pedagégico cujos procedimentos sdao “o ensi-
no propriamente dito, a aquisicao do conhecimento pelo préprio exercicio da ativi-
dade pedagdgica, [e] uma observacao reciproca e hierarquizada” (Foucault, 2009,
p. 170), a circulacdo pratica e efetiva do ensino e do exercicio pedagégico ha de
passar, forcosamente, pelo professor. Nao significa pensar que as demais fun¢des
institucionalizadas na escola, para além daquelas do professor, ndo estejam ali
implicadas. E o professor, entretanto, que concentra as atividades de juncdo das
possibilidades de ativar certos mecanismos de focos de experiéncia e a sua efetiva-
¢do sistematica na realidade cotidiana dos alunos. Equivale, assim, a pensar como
Foucault (1994d, p. 751): “o professor governa”. Ele governa, pois ndo cessa de dar
sentido justificado as conducdes possiveis para aquilo que se pode saber, fazer e
ser no contexto escolar. O professor &€ um gestor dos focos de experiéncias possi-
veis no cotidiano escolar. Por conseguinte, ele repertoria as relacdes entre “a arte
de governar e saber da verdade, ou ainda entre exercicios de poder e manifestacao
da verdade” (FOUCAULT, 2012, p. 17).

Mas esse professor que governa também é a reduplica¢ao infinitesimal do mesmo
como funcao institucional, pois ele esta alocado em uma instituicao cuja finalidade
precipua é governar. Escola e professor, por derivacdo, instalaram-se no interior de
nossa cultura como alteridade absoluta, interposta entre as condi¢des possiveis de
saber, de poder fazer, de ser e de constituir-se como sujeito e os seus reducionismos
impregnados pela concretude dos cddigos institucionais: educar, de tal feita, € um
foco de experiéncia a agenciar previsibilidades.

Aterceira consequéncia advém da prépria discursividade oficial, a adubar o impe-
rativo de reinaugurar, cotidianamente, a institucionaliza¢ao da escola e de sua micro-
nervura operacional na figura do professor. Ora, ha uma derivagao pratica no ambito
da ordem de governo, advinda dos efeitos da instituicao escolar e dos processos de
microgovernos por parte do professor. Quando lemos as novas Diretrizes Nacionais

Curriculares para a Educagdo Bdsica, por exemplo, deparamo-nos, de fio a pavio, com
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a ideia de que, malgrado todas as especificidades e as distingdes da penetracao da
Educacgao no Brasil continental, trata-se de pensar em um projeto de Nacdo (Brasil,
2013). Na forja politica oficial e efetiva para fundamentar condicdes que sirvam como
dire¢des ou referéncias para a proposicao de uma Educacao que faga sentido a tal
projeto, em momento algum se cogita conceber a Educa¢ao, minorando os efeitos de
governo da instituicao escolar e em seu interior.

A escola, em tal cenario, & assumida como instituicdo fundamental ao papel de
governamentalidade que funda um projeto de Nagao: “nessa dinamica, inscreve-se a
compreensao do projeto de Nacao, o da Educagao nacional e, neste, o da instituicao
escolar, com sua organiza¢ao, seu projeto e seu processo educativo em suas dife-
rentes dimensoes, etapas e modalidades” (Brasil, 2013, p. 16). Em nossa sociedade
institucionalizada, seria pouco compreensivel tentar pensar a Educacao fora da ins-
tituicdo. Assim, ao depararmo-nos com todo tipo de discursividade politico-gover-
namental que respalde a Educagdo, ainda que apelando para a sedu¢do argumenta-
tiva do respeito as diferentes esferas da Educagdo e de suas especificidades, o que
temos, na verdade, é uma inflacdo do papel da instituicdo escolar. Isso ndo ocorre,
contudo, sem contradigao.

Em certa medida, encontramos um posicionamento que tenta delinear uma con-
cepcao de Educagao possivel para além das fronteiras da institui¢ao. Assim, entao,

argumentam os novos Pardmetros:

Compreender e realizar a educagao, entendida como um direito individual
humano e coletivo, implica considerar o seu poder de habilitar para o exer-
cicio de outros direitos, isto é, para potencializar o ser humano como ci-
daddo pleno, de tal modo que este se torne apto para viver e conviver em
determinado ambiente, em sua dimensdo planetdria. A educacdo €, pois,
processo e pratica que se concretizam nas relacdes sociais que transcen-
dem o espaco e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes sujeitos que
a demandam. Educacao consiste, portanto, no processo de socializacdo da
cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam sabe-

res, conhecimentos e valores (Brasil, 2013, p. 16).

Em que pesem tais palavras, é preciso ver que a ideia de transcender o espaco e

o tempo escolares nao é uma condicdo a priori interposta como critica a institui¢do
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escolar. Ao contrario, pode ser entendida como consequéncia do proprio efeito de
uma educagdo escolar que ndo abre mao das derivagdes possiveis para as quais
ela preparou os seus sujeitos, ao redor de um ndcleo institucionalizado de focos de
experiéncias, ou seja, como Educacdo que governa. Em outros termos, é preciso in-
dagar até que ponto o que se cogita para a Educagao — como processo de socializa-
¢ado da cultura davida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes,
conhecimentos e valores — nao passa de redundancia das condicionantes matrizes
de saberes e comportamentos aos quais 0s sujeitos estdao submetidos ao longo de
suas experiéncias com a instituicdao escolar.

Segundo o documento oficial, entretanto, a contradicao acaba emergindo,
quando se busca reforgar a instituicdao escolar pelo imperioso trabalho de rever o
seu desenho institucional. O intuito é o de levar em conta os desafios que emer-
giram na historia recente acerca dos temas das singularidades. A estrutura da
instituicao escolar, contudo, ndo da conta de acolher as singularidades como fo-
cos de experiéncia, pois estes lhe sao sempre estranhos. Nao sem razao, para as
Diretrizes, “torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de
um processo de inclusao social, que garanta o acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente excluidos” (Bra-
sil, 2013, p. 16).

O que é conclamado para a efetivagdo desse debate &, paradoxalmente, o re-
forco da instituicao escolar. Ela ndo pode deixar simplesmente a deriva as ordens
das singularidades humanas que, por acasos ou especificidades proprias, impli-
quem algum tipo de tensdo nas estratégias de governo. Afirmar, portanto, que a
“escola precisa ser reinventada” (Brasil, 2013, p. 16) ndo é apostar nas minora¢des
defensivas das ordens de governamentalidade, as quais na escola sao componen-
tes fundamentais, mas é consignar a ela musculatura cada vez mais avantajada, a
fim de ampliar a prépria reinventividade da forma como ela, a instituicao, refunda a
propria vida institucionalizada.

E aqui ja ndo se trata de uma recepgao oficial ao papel benfazejo da institui¢ao
escolar. Trata-se de ir além dos condicionantes pelos quais os focos de experiéncias,
a partir da escola, acabam sendo a repeticao de um repertério monocérdico de sen-
tido para o que podemos saber, fazer e ser. E isso ndo se faz sem a critica, que é
precisamente a forma pela qual podemos questionar como a escola governa e produz
sentido a vida institucionalizada.
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2. Funcoes da critica: ultrapassar os limites da instituicao

Em uma conferéncia realizada em 1978, intitulada Qu’est-ce la critique.
Critique et Aufkldrung, Foucault (1996) argumentou que, a partir dos séculos XV
e XVI, houve uma explosao da arte de governar o homem. A questao fundamental
no modo de governar perpassou pelo governo de “criancas, exércitos, pobres e
mendigos, familia, casa, diferentes grupos, cidades, estados” (Foucault, 1996,
p. 384). Logo, toda série possivel atinente as artes de governar multiplicou-se
capilarmente no Ocidente.

Sob este cenario, a critica exerce, em primeirissima mao, uma funcao inter-
ventora de limite diante dos excessos de governo e de conducdo que atingem
amplas esferas da existéncia. Trata-se de limitar as condugdes interpostas entre
a vida abstraida nos processos massificadores que passam a ser administrados
no formato de populagao, que é a prospec¢ao mais ampla do poder sujeitador,
até a captura menor da vida institucionalizada. O que acontece toda vez que
obedecemos? O que é ativado? O que esta em jogo? Tais indagacdes disparam a
compreensao da critica como “um instrumento, um meio para um futuro ou uma
verdade que ela ndo sabera e que ela ndo sera, ela € um olhar sobre um dominio
no qual ela quer apresentar os limites, no qual ela ndo é capaz de se tornar a lei”
(Foucault, 1996, p. 383).

Por derivacao, eis uma tentativa de transformar as relagdes possiveis que
sao estabelecidas numa perspectiva de poder, pois a critica torna-se um meio
para um futuro, isto &, dirige-se a um vir a ser; entretanto, nao visa a uma op¢ao
total e generalizada, a um tipo de revolta abstrata contra toda forma de gover-
namentalizacdo, que consiste no efeito da multiplicidade das artes de governar.
A aposta encontra-se nos esfor¢os e nas estratégias em torno da efetivacdo da
singularizag¢ao de a¢des que denunciam a abstragdao massificadora. Isso é muito
claro na dimensao escolar. A escola tem enorme dificuldade para tomar as resis-
téncias singulares como elemento de critica criativa aos seus dominios, as suas
artes de governo e aos seus principios de condug¢do. Imediatamente, ela convoca
estratégias para colocar, por assim dizer, a casa em ordem. Com efeito, ela acaba
por ignorar que nada & mais arrogante do que querer fazer a lei para os outros,
e que a critica sempre esta denunciando os limites interpostos entre a arte de

nao ser muito governado, de ndo querer isso. Atentemos as palavras de Foucault
(1996, p. 384):

Pro-PosIcOES | V. 25, N. 2 (74) | P. 103-120 | MAIO/AGO. 2014

111



112

contra isso, como contraponto, ou em vez de parceiro ou adversario das
artes de governo, como modo de suspeitar delas, de muda-las, limita-las,
de encontrar suas medidas certas, de transforma-las, de procurar escapar
dessas artes de governar ou, de qualquer modo, deslocd-las, com uma re-
luténcia essencial, mas também ao modo de uma linha de desenvolvimento
das artes de governar [...] que eu simplesmente chamaria de a arte de ndo

ser governado, ou a arte de ndo ser governado com isso, a esse preco.

Ao indagar pelos limites do direito de governar; de gerir; e de conduzir a vida dos
individuos na dimensao de suas organizacdes e de suas conducdes em uma determi-
nada populagdo — tal como alunos em classes ou em escolas —, a critica toca na base
das certezas e das verdades da autoridade que governa. Mas também, diante das exi-
géncias do governo e da obediéncia, ela “se opde aos direitos universais e irrevoga-
veis com o qual cada governo — ndo importando ser, ndo importando que ele tenha o
papel de monarca, magistrado, educador ou pai de familia — tera de submeter quem
é governado” (Foucault, 1996, p. 385).

No caso da Educacao, trata-se de pensar a possibilidade de fraturar os focos
de experiéncia que impedem outras deriva¢des de saberes e de praticas que nao
sejam as ja institucionalizadas. Em causa, encontra-se a ativacao das incoeréncias
diante de um sistema normalizador de saberes, de matrizes de comportamento,
de possiveis e de impossiveis para certos modos de ser. Com efeito, desinstitucio-
nalizar a Educagao implica um constante exercicio de questionamento das forcas
constrangedoras da instituicao escolar, dos limites impostos a cada sujeito, no que
diz respeito ao pensar, ao saber, ao fazer, ao poder ser; implica duvidar dos signi-
ficantes mestres interpostos entre os jogos de qualificagao e de desqualificacao
administrados, da vida gerida e regulada, da verdade empalmada de modo natural,
como verdade dada. Desinstitucionalizar a Educacao também é ativar posturas e
acoes, para “nao aceitar como verdade o que uma autoridade nos diz que é verda-
de” (Foucault, 1996, p. 385).

Mas a critica também se desdobra numa acao afirmativa que fara circular, nos
espacos produzidos pelas estratégias de nao querer ser governado, momentos de
modificagdo moveis, inaugurando uma nova experiéncia com a governamentalizacao.
Trata-se do campo de experiéncia que Foucault nomeou de “insubmissao volunta-
ria”. Ora, a despeito de toda dificuldade que a instituicao escolar tem em lidar com
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a insubmissao, parece que ela é a acdo incontornavel de uma critica, a denunciar as

estratégias esclerosadas da prépria instituicdo, por querer governar como isso:

Uma crianca, sentada no fundo da classe, esta de saco cheio e comeca a
jogar chicletes ou bolotas na cabeca dos outros. Diante dessa situacao, ge-
ralmente o que fazemos é colocar a crianca que estd perturbando para fora
da sala de aula, ou tentar fazer com que ela faga o menos bagunca possivel,
ou ainda, se estivermos em sistemas mais sofisticados, encaminha-la para
um psicélogo. E muito raro nos perguntarmos se esse fato de singularidade
ndo estaria dizendo respeito ao conjunto da classe. Nesse caso terfamos
que questionar nossa posicao na situacdo e desconfiar que talvez as outras
criancas também estivessem de saco cheio, sem manifesta-lo do mesmo

modo (Guattari, 2005, p. 60).

0 exemplo dado por Guattari é impar, pois demonstra que a insubmissao volunta-
ria acaba por denunciar a fragilidade da instituicao para operar de modo distinto de
suas estratégias de governo. Tomar a insubmissao como termdmetro da necessidade
de a propria instituicao e as relacdes humanas ali ritualizadas questionarem o sen-
tido verdadeiro de seus posicionamentos é praticamente uma heresia mortal. Mas
talvez esteja em jogo a assunc¢ao de experiéncias contrarias a de uma servidao do
saber, do pensamento, das atitudes e das subjetividades.

Mas, se a critica exerce uma insubmissao voluntaria, globalmente o ato e o pro-
cesso de governo fragmentam-se, pois nao sao justificados por nenhuma voluntarie-

dade. Valendo-nos da argumentacao de Foucault (1996, p. 386):

se governamentalizacdo é realmente o movimento relacionado a sujeicao
individual na realidade de uma prética social por mecanismos de poder que
apelam para a verdade, eu direi que a critica é o movimento para o qual o
sujeito dd a si mesmo o direito de questionar a verdade concernente aos
efeitos de poder e questionar o poder referente aos discursos de poder. Cri-

tica sera a arte da insubmissao voluntaria, da reflexao inddcil.

Insubmissao voluntaria e reflexdao indécil nao se dirigem apenas contra os pro-
cessos de conducao e administracao da vida, contra as estratégias de docilizacao

Pro-PosIcOES | V. 25, N. 2 (74) | P. 103-120 | MAIO/AGO. 2014

113



114

ou domesticagdo, que tém por objetivo a distribuicao de justificativas proprias em
elementos racionais, calculados, quantificados e tecnicamente eficientes a fim de
governar. Indo além, elas pretendem minar as tecnologias de governo cujas bases
arcaicas se dispdem nos poderes de homogeneidade incrustados em nossas rela-
¢des cotidianas: quem manda e quem obedece? Sob tal horizonte, a critica alcan¢a o
patamar da atitude: “uma certa maneira de pensar, de falar, como também de agir, e
uma certa relacao para o que existe, para o que se sabe, se faz, bem como para uma
relacdo social, cultural” (Foucault, 1996, p. 382).

A posicao central que a atitude ocupa na producao da critica se deve a consti-
tuicao histérica daquilo que nos tornamos ou somos: “uma critica permanente de
nés mesmos em nossa autonomia” (Foucault, 1994e, p.573). Em outros termos, a
critica tem o papel de pdr em xeque os sentidos dos focos de experiéncia para 0s
quais fomos destinados. Por isso mesmo, ela tem por tarefa inventar-se a si mesma:
autonomia, portanto, como tarefa, como aquilo que ndao temos, mas que podemos
criar. Desta feita, atitude critica e criagao interligam-se, como constituicao de um
campo de forgas, a atuar como estratégia para nao sermos governados totalmente;
e a viabilizar, de fato, a reflexdo indocil e a insubmissao voluntaria, como formas de
nos relacionar com o presente, sem descartar as consequéncias futuras, pois, assim,
criticar é criar. Isso ndo é tudo, entretanto. Essa forca criativa desdobra-se em duas
perspectivas que, pari passu, dao azo a atitude critica. Sao elas a atitude-limite e a
atitude-experimental.

A atitude-limite busca afirmar a multiplicidade de for¢as que resistem ao imperati-
vo de ser governado como isso. Ela for¢a escapatérias, como alternativas ao ciclo do
dentro ou do fora dos limites estabelecidos. Ela quer abusar das fronteiras; ela mes-
ma se coloca na fronteira do que ja é empreendido pelos processos de governamenta-
lizacao e do que pode vir a ser. Quer dizer, atitude, aqui, é a postura criativa a interfe-
rir nas apostas ilimitadas das estratégias de governo. Ela indaga: “no que nos é dado
como universal, necessario, obrigatério, qual é a parte do que € singular, contingente
e que é derivado de constrangimentos arbitrarios” (Foucault, 1994€, p. 574)? O que
podera nos levar a outras atitudes em nosso fazer, pensar e dizer? Em outros termos,
e na expressao de Foucault, “trata-se em suma de transformar a critica exercida na
forma da limitagao necessaria em uma critica pratica na forma de uma transposicao
possivel” (1994e, p. 574). Mas, se ha uma pretensdo, por parte da atitude critica, de
criar uma transposicao possivel as formas de governamentalidade ou de tecnologias
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de poder, ela ndo podera abrir mao de um componente fundamental que foi e é alvo
de todas as artes de governo: a liberdade. O que Foucault denominou de trabalho
infinito da liberdade encontrara o seu sentido na expressao da atitude-experimental.
A atitude-experimental atua nas transformacdes precisas, que podem muito bem
ter lugar num certo “nmero de dominios concernentes ao nosso modo de ser e pen-
sar as relacdes de autoridade” (Foucault, 1994e, p.574). Ela interroga as delimita¢des
que nos sao colocadas pelos nossos focos de experiéncia e persegue a prova de como
0s seus ultrapassamentos sao possiveis na criagao de processos historicos de dessu-
jeicao ou, ainda, de deslocamento de subjetividades. Vistos da dimensao da atitude-
-experimental, todos os processos de governo sao deslocados na direcao de um viés,
cujas experiéncias se colocardao como “prova da realidade e da atualidade, por sua
vez, para empreender os pontos onde a mudanca é possivel e desejavel e para de-
terminar a forma precisa em que ocorrera esta mudanca” (Foucault, 1994e, p. 574).
Atentos a esta conjuntura, damo-nos conta de que a prépria critica € um campo
do vasto experimentalismo presente no pensamento de Foucault. Os esfor¢os e os
empreendimentos no sentido de distanciar-nos do destino e das rotas ja consagra-
das e engendradas, na tentativa de pensar e abordar a Educagdo e os seus sujeitos,
encontram-se nesse experimentalismo. Seja como for, contudo, ainda somos atraves-
sados por focos de experiéncia cujas finalidades sao a de uma sujei¢ao que nao cessa
de operar. Alias, avanga-se por intermédio dos refinamentos das técnicas e das tec-
nologias de poder, cuja testemunha mais viva e eficaz sao as artes de governo. Entre-
mentes, cremos que a critica, nas trés perspectivas que aqui desenvolvemos, a arte
de ndo ser governado, o par insubmissao voluntaria e reflexao indécil e, finalmente, a
atitude e o experimentalismo, poderdo, no minimo, impelir-nos a pensar e a abrir-nos
para outras experiéncias, sobretudo aquelas atinentes ao campo da Educacdo e as

suas maneiras de institucionalizar-se.

Ponderacdes finais

A partir das anélises aqui empreendidas, podemos retomar alguns niveis dos ar-
gumentos diante das pretensdes de uma educac¢ao que se queira ir para além de seus
limites institucionais condicionantes. Quando mencionamos desinstitucionalizar a
Educagao, convocamos exercicios de revisao, por completo, das conexdes estabele-
cidas entre os regimes de verdade produzidos por intermédio das instituicoes escola-
res e as suas estratégias de perenizagdo institucional. O desafio passa a ser pensar
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e produzir formas de mitigar o efeito totalizador da institucionalizacao dos focos de
experiéncia na Educagdo e com ela.

Mas isso nao ocorre, contudo, sem a possibilidade de as experiéncias educativas
se abrirem a vivéncia da critica. Como vimos, criticar nao & uma a¢ao de esclarecimen-
to da consciéncia. Criticar é engajar-se contra as formas de governo que dao azo a
manutencado dos poderes institucionais. Governar é conduzir os focos de experiéncia,
para reduzi-los ao campo de experiéncias possiveis a um conjunto determinante de
verdades. A dificuldade que os aparelhos escolares tém com a critica justifica-se pelo
fato de que ela faz descarrilar as estratégias de controle totalizador aplicadas as
potencialidades transformadoras que emanam das subjetividades que insistem em
nao querer ser governadas para tal e tal verdade. A partir do instante em que cada
instituicao escolar se sensibilizar ao poder local da critica emanada de seus sujeitos,
estaremos nos abrindo para um campo de experiéncia fora dos centralismos institu-
cionais que buscam refundar a coeréncia funcional de suas estratégias por meio de
“técnicas de assujeitamentos polimorfos” (Foucault, 1994a, p. 178).

Talvez aqui a escola tenha por desafio ouvir o que faz calar; dar voz a palavra
maldita e insolente que libera um fluxo de significados incompreensiveis aos seus
significantes institucionalizados; atentar ao comportamento desalinhado das fileiras
de suas inteng¢des quietantes, toméa-lo como insubmissdo voluntaria e indolente aos
efeitos inibidores que totalizam modos de ser; indagar o prop6sito de seu submundo
de discursos e de justificativas oficiais; permitir-se ndao ser governada como isso e
com tudo isso. Pois, se é fato que a “escola nao exclui os seus individuos, mesmo
fechando-os; ela os fixa a um aparelho de transmissao de saber” (Foucault, 2001, p.
1482), a critica vai atuar precisamente nos jogos dessa fix(acao).

Aescola precisa aprender a desgovernar-se, de todo modo. E, nesse caso, 0 passo
fundamental é recalibrar as formas pelas quais as artes de governo continuam a ins-
talar-se de modo institucionalizado, a fim de perpetrar as mesmas experiéncias para
0s seus sujeitos. O que se pode derivar dos rétulos atribuidos aos sujeitos incorrigi-
veis dentro das praticas pedagdgicas? O que estd em jogo, quando se convoca a lei?
0 que potencializam as op¢oes curriculares? Do que diz e o que anuncia a arquitetura
institucional de cada escola? Por que os sujeitos da Educacdo sdo distribuidos de tal
e de tal modo? Para que serve uma politica piblica? Questdes tao cotidianas, porém,
inflacionadas por toda trama de possiveis que as autorizam ou as proibem em certo
jogo de verdade, que revelam ou lancam na penumbra as respostas.
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Ao cabo, pensar a tematica Foucault e a critica a institucionalizacdo da Educa-
¢ao —implicagdes para as artes de governo — serve para nos orientar em meio a uma
anglstia que ndo deve cessar. Se, de um lado, ha a instituicao escolar afeita as artes
de governo, de outro lado, ha o devir da escola afeita a critica de ndo ser governada
como somos, nem pelas razdes pelas quais somos e, muito menos, por suas finali-
dades. De todo modo, “a analise e a critica politicas precisam ser inventadas — mas
inventar também as estratégias que permitirdo, por sua vez, modificar as relagdes de
forcas e coordena-las de maneira que esta modificagao seja possivel e se inscreva na
realidade” (Foucault, 1994c¢, p. 233-234). E esse efeito critico e tais consequéncias
jamais cessam de interpor-se nos dominios da Educacao.

Pro-PosIcOES | V. 25, N. 2 (74) | P. 103-120 | MAIO/AGO. 2014

117



118

Referéncias bibliograficas

AQUINO, Julio Groppa; RIBEIRO, Cintya Regina. Processos de governamentalizagao
e a atualidade educacional: novas modula¢des normativas. Educacao e Realidade,
Porto Alegre, v. 34, n. 2, p. 1-16, maio/ago. 2009.

BALL, Stephen. J. Foucault, Power and Education. Nova York; Londres: Routledge,
2013.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria da Educacdo Béasica. Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao. Conselho Nacional de
Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bdsica. Brasilia, DF: MEC,
SEB, DICEI, 2013.

CARVALHO, Alexandre Filordide. Foucault e a fungao-educador: sujeicao e experiéncias
de subjetividades ativas na formac¢ao humana. ljui: Unijui, 2010.

CARVALHO, Alexandre Filordi de. Foucault e a poténcia normativa do saber no campo
da educacdo. ETD Educacdo Temdtica Digital, Campinas, v. 14, n. 1, p. 1-20, jan./jun.
2012.

DELEUZE, Gilles. Pensée nomade. In: DELEUZE, Gilles. L’le déserte. Paris: Aux Editions
de Minuit, 2004. p. 351-362.

FOUCAULT, Michel. Cours du 14 janvier 1976. In: FOUCAULT, Michel. Dits et écrits IV —
1980-1988. Paris: Gallimard, 1994a. p. 175-189.

FOUCAULT, Michel. Du gouvernement des vivants (1979-1980). Paris: Gallimard/
Seuil, 2012.

FOUCAULT, Michel. Em defesa da sociedade — curso no Collége de France (1975-1976).
Tradugdo de Maria Ermantina Galvao. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

FOUCAULT, Michel. Entretien avec Michel Foucault. In: FOUCAULT, Michel. Dits et
écrits Il — 1976-1979. Paris: Gallimard, 1994b. p. 140-160.

FOUCAULT, Michel. Histdria da Sexualidade I: a vontade de saber. Traducao de Maria
Thereza da Costa Albuquerque. 8. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1999.

FOUCAULT, Michel. La vérité et les formes juridiques. In: FOUCAULT, Michel. Dits et
écrits | e Il — 1954-1975. Paris: Gallimard, 2001. p. 1406-1514.

FOUCAULT, Michel. Les rapports de pouvoir passent a U'intérieur des corps. 1976. In:
FOUCAULT, Michel. Dits et écrits IV — 1980-1988. Paris: Gallimard, 1994c. p. 228-236.

FOUCAULT, Michel. L’intellectuel et les pouvoirs. In: FOUCAULT, Michel. Dits et écrits
IV —1980-1988. Paris: Gallimard, 1994d. p. 747-752.

Pro-PosIcOEs | V. 25, N. 2 (74) | P. 103-120 | MAIO/AGO. 2014



FOUCAULT, Michel. Naissance de la biopolitique — cours au Collége de France (1978-
1979). Paris: Gallimard/Seuil, 2004b.

FOUCAULT, Michel. O governo de si e dos outros — curso no Collége de France (1982-
1983). S3o Paulo: Martins Fontes, 2011.

FOUCAULT, Michel. Qu’est-ce que les lumiéres. Dits et écrits IV — 1980-1988. Paris:
Gallimard, 1994e. p. 562-578.

FOUCAULT, Michel. Sécurité, territoire, population — cours au Collége de France (1977-
1978). Paris: Gallimard/Seuil, 2004a.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. 37. ed. Petrépolis: Vozes, 2009.

FOUCAULT, Michel. What is critique? In: SCHMIDT, James (Ed.). What is Enlightenment?
Eighteenth-Century answers and Twentieth-Century questions. Berkeley: University of
California Press, 1996. p. 382-398.

FREITAS, Alexandre Simdes de. A parrésia pedagdgica de Foucault e o éthos da
educacao como psicagogia. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 18, n.

53, p. 325-338, abr./jun. 2013.
FREITAS, Alexandre Simdes de. Michel Foucault e o cuidado de si : a invencao de

formas de vida resistentes na educagao. ETD Educagdo Temdtica Digital, Campinas, v.
12, n.1, p. 1-24, jul./dez. 2010.

GADELHA, Silvio; PULINO, Licia. (Org.). Biopolitica, escola e resisténcia: infancias
para a formagao de professores. Campinas: Alinea, 2012. v.1.

GALLO, Silvio. Cuidar de si e cuidar do outro: implicacdes éticas para a educacdo dos
Gltimos escritos de Foucault. In: GONDRA, J.; KOHAN, W. (Org.). Foucault: 8o anos.
Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 177-189.

GALLO, Silvio. Repensar a educacao: Foucault. Educagdo e Realidade, Porto Alegre, v.
29, n. 1, p. 1-19, jun./jul. 2004.

GUATTARI, Félix; ROLNIK, Sueli. Micropolitica: cartografias do desejo. 7. ed. Petr6polis:
Vozes, 2005.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. Petropolis: Vozes, 1988.

MENEZES, Antdnio Basilio Novaes Thomas de. Foucault e as novas tecnologias
educacionais: espacos e dispositivos de normalizacdao na sociedade de controle. In:
ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval et al. (Org.). Cartografia de Foucault. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008. p. 27-40.

OLIVEIRA, Paula; KOHAN, Walter. Biopolitica, escola e resisténcia: infancias para a
formacdo de professores. Campinas: Alinea, 2012. v. 2.

Pro-PosIcOES | V. 25, N. 2 (74) | P. 103-120 | MAIO/AGO. 2014

119



120

PAGNI, Pedro. O cuidado de si em Foucault e as suas possibilidades na educacao:
algumas consideracdes. In: SOUZA, Luiz Antdnio Francisco de et al. (Org.). Michel
Foucault: sexualidade, corpo e direito. Marilia: Oficina Universitaria; Sao Paulo:
Cultura Académica, 2011.

POPKEWITZ, Thomas; BRENNAN, Marie (Org.). Foucault’s challenge: discourse,
knowledge, and power in education. Columbia: Teachers College Press, 1998.

PORTOCARRERO, Vera. Instituicao escolar e normalizacao em Foucault e Canguilhem.
Educacdo e Realidade, Porto Alegre, v. 29, n. 1, p. 1-17, jun./jul. 2004.

VEIGA-NETO, Alfredo. Educagao e governamentalidade neoliberal: novos dispositivos,
novas subjetividades. In: CASTELO BRANCO, Guilherme; PORTOCARRERO, Vera (Org.).
Retratos de Foucault. Rio de Janeiro: NAU, 2000.

VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault e a educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcine. Para pensar de outros modos a
modernidade pedagégica. ETD Educacdo Temdtica Digital, Campinas, v. 12, n. 1, p.
1-20, jul./dez. 2010.

Submetido a avaliagdo em 26 de dezembro de 2013.
Aprovado para publicagdo em 11 de junho de 2014.

Pro-PosIcOEs | V. 25, N. 2 (74) | P. 103-120 | MAIO/AGO. 2014



