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Resumen

Esta entrevista con dos figuras extranjeras, una de ellas asistente de Paulo Freire en
sus afios en Chile, busca aclarar algunos aspectos relacionados con la traduccién y
la primera circulacion de la Pedagogia del Oprimide. Son también analizadas las
semejanzas y diferencias entre las diversas traducciones diferentes del libro al
castellano y algunas circunstancias de la traduccién al inglés del libro. Son también
abordados en la entrevista otros aspectos como la génesis del concepto de “accion
cultural”, una polémico sobre la “concientizacién”, el contexto politico de los
circulos en los que trabajé Freire en Chile y su influencia en la Educacién en Estados
Unidos

Palabras clave: Pedagogia del Oprimido, Paulo Freire, acciéon cultural,

concientizacion

Abstract

This interview with two international fignres, one of them Panlo Freire’s assistant during his years
in Chile, seeks to clarify some aspects related to the translation and first circulation of Pedagogy of
the Oppressed. The similarities and differences between the different translations of the book into
Spanish and some circumstances of the translation into English of the book are also analyzed.
Other aspects addressed in the interview are the genesis of the concept of "cultural action", a
controversy about "conscientization", the political context of the circles in which Freire worked in
Chile and his influence on Education in the United States.

Keywords: Pedagogy of the Oppressed, Paulo Freire, cultural action, awareness

Esta conversacion tuvo lugar entre los meses de febrero y marzo de 2021 por correo

electrénico. Marcela Gajardo me habia enviado (a Walter Kohan) su libro Paulo Freire: Crinica de

sus Asnos en Chile (Flacso, 2019). Me impresioné mucho y percibi cémo su testimonio directo es

fundamental para conocer mejor los afios de Paulo Freire en Chile, decisivos para su

pensamiento y vida posterior. Muy amablemente acepté que conversiramos mas detallada y

detenidamente sobre algunas cuestiones suscitadas en su libro e invit6 a la conversacion a John

Holst, su amigo personal y un eximio estudioso de esos mismos afios. Ademas, John Holst es

un fluente hablante y escritor de la lengua castellana, por lo que esta conversacion tuvo lugar en

este idioma. Agradezco la generosidad, paciencia y amistad que ambos entregaron en los meses

que conversamos.
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Walter Kohan: Estimada Marcela Gajardo, hay muchos mitos y versiones sobre la escritura de
la Pedagogia del Oprimido y sus primeras ediciones. ¢Podrias contarnos de la “cocina” del
libro, de esos afios en Chile en que acompafiaste a Paulo Freire en el Instituto de
Capacitacion e Investigacion en Reforma Agraria (ICIRA) en Santiago ese tiempo en

que ¢l estaba escribiendo el manuscrito del libro?

Marcela Gajardo: Es a partir de 1967 y, sobre todo, en 1968, que Paulo comienza los
borradores (“rascunhos”, pues escribifa en portugués) de la Pedagogia del Oprimide, que
termina publicandose en 1970, en inglés primero por Herder & Herder (después
Continuum y mas recientemente Bloomsbury) y en espafiol por Tierra Nueva (en
Montevideo) después. Las dos son editoriales de inspiracion cristiana y formaban parte
de las redes de sectores progresistas de la iglesia catolica, pero, sobre todo, de
instituciones de las iglesias protestantes, como ISAL (Junta Latinoamericana de Iglesia
y Sociedad), integrada por miembros de iglesias protestantes residentes en Argentina,

Brasil, Chile, Uruguay, México y Venezuela’.

Antes, estos textos habian sido debatidos y comentados por todos aquellos a quienes
Paulo agradece en la introduccion, ademas de otros profesionales y participantes de los
cursos y actividades del ICIRA. No considero que valga la pena discutir si la versién
mecanografiada que publicé el PIIE antecedié o no la version manuscrita que publico
el Instituto Paulo Freire con la editorial Nove de Julho en la edicién conmemorativa de
los 50 afios de la Pedagogia del Oprimido. 1o cierto es que la version que Paulo regalé a
Jacques Chonchol fue la que él entregd, también a fin de mecanografiar, tanto a los

norteamericanos (para traducir) como a los chilenos (para dactilografiar y traducir).

Lo que si puedo asegurar, porque yo los organicé, es que los textos que forman parte de
los capitulos Il e III de la Pedagogia del Oprimido son versiones revisadas de los
documentos que publicé ICIRA bajo el titulo de Sobre la Accidn Cultural. Fueron
divulgados ampliamente estos textos por ISAL, como documentos de circulacién
interna, mucho antes que saliera la publicacién de ICIRA. En dos ediciones de la revista
Cristianismo y Sociedad del ISAL se divulgaron muchos de los textos que, anos después, se

publicaron en espafiol y portugués. Recuerdo vividamente una tarde en que Paulo entrd

5 Para esta y otras cuestiones tocantes al protestantismo en esos afios, véase Brugaletta (2017). Y para una visién
mas amplia de la recepcion de la Pedagogia del Oprimido en América Latina, véase la tesis doctoral de Brugaletta

(2020).
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a mi cubiculo con un manojo de papeles en manos y me dijo, “por favor, lee estos
materiales, organizalos por tema y escribe una introducciéon explicando su origen y
proposito”. A eso me dediqué gran parte del 1968 tratando que la version final reflejara
los debates internos del equipo de ICIRA. Carlos Ruiz Tagle, editor en jefe de ICIRA,
iba leyendo los borradores y editando el portufiol. Sostenfa, en ese tiempo, que Paulo
no debfia escribir sino “grabar” sus libros, anticipandose varios afios a las conversaciones

publicadas por Paulo en asociaciéon con distintos autores en sus libros “hablados”.

Walter Kohan: ;Puedes decirnos algo acerca del concepto de “accion cultural” y el libro

publicado sobre él?

Marcela Gajardo: Claro. El libro Sobre la Accion Cultural (concepto acufiado en esa época y
perfeccionado mas tarde por los profesionales del IDAC (Instituto de Accién Cultural),
en Ginebra) sali6 casi junto con la Pedagogia del Oprimido, pero en Chile tuvo tal impacto
que se reimprimio tres veces. La primera version es de 1969, y la tercera, de 1972. Eran
los afios de la Unidad Popular en Chile y tenfamos nuestra propia debacle politica. En
el aflo 1973 estabamos a las puertas del golpe. El equipo de ICIRA se habia dispersado
y la atencién internacional la concentraban los nuevos equipos que Paulo integréd en
Ginebra y que fueron claves en la adaptacion de conceptos y métodos para contextos y
actores diversos, sobre todo africanos y europeos. Rosiska y Miguel Darcy de Oliveira
fueron, a mi juicio, claves en apoyar a Paulo conceptual y metodolégicamente. Claudius
Ceccon hizo su parte en la ilustracion de ideas y conceptos usando para ello la caricatura
politica. El equipo de IDAC retorn6 a Brasil casi junto con Paulo. Prontamente se
vincularon con la jerarquia de la iglesia paulista y sus movimientos sociales. Ellos
permanecen muy reservados siempre acerca de su rol en las acciones que realizaron
juntamente con Paulo, sobre todo en los paises africanos. Como en Chile, Paulo escribia
y ellos actuaban. Gran parte de lo que hicieron esta contenido en las publicaciones del
IDAC y se puede reconstruirlas. No considero que para los fines de comprender como
fue la cocina de la Pedagogia del Oprimido valga la pena meterse en estas honduras. Para
eso, mejor quedarse en los escritos tempranos y las publicaciones en el tiempo que Freire
pas6 en Harvard para cerrar de una vez por todas el tema de si es mas valida una version
manusctita que otra de Pedagogia del Oprimide. Mas bien, aventurar algunas hipotesis del
porqué del vuelco de Freire desde la politica, nuevamente a la pedagogia. Mi impresion

es que ello se debe a que, a su regreso a Brasil, en el 1980, ¢l fue contratado como
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académico y profesor en la Universidad Catdlica de Sio Paulo (PUC-SP) y en la
Universidad Estadual de Campinas (UNICAMP) e invitado frecuente por otras
universidades nacionales y extranjeras. Mas tarde, se fue desencantando paulatinamente
con la politica contingente, especialmente después de sus afios como secretario de
educacion de la ciudad de Sao Paulo. Fiel a sus principios, sin embargo, nunca dej6 de
militar en el PT [Partido de los Trabajadores], lo que lo alej6 de varios de sus colegas del

exilio en Chile, como Almino Affonso y Fernando H. Cardoso.

Para cerrar este capitulo, hay un vacio de informacién sobre el que podemos trabajar
porque hay escritos publicados en inglés en revistas de Harvard y esta la traduccion al
inglés y francés de otros documentos que también sirvieron para redactar Pedagogia del
Oprimide. Mi parecer es lo que Paulo realizé en los Estados Unidos, ademas de los
seminarios que ofrecié en Harvard, fue seguir trabajando sus tesis educativas con base
en la clarificacién conceptual de su teorfa de la accién cultural que vino a reemplazar los
clasicos y anacronicos conceptos de alfabetizacion y educacion de adultos tal como los
venfa conceptualizando la UNESCO. Lo otro que hizo Paulo en Harvard fue revisar la

traduccion de Pedagogia del Oprimido al inglés con Myra Berman Ramos®.
Walter Kohan: ;:Qué puedes decirnos de su produccion editorial en Harvard?

Marcela Gajardo: Paulo se quejaba mucho, en ese tiempo, de las exigencias que le imponfan
sus editores. En ese periodo en Harvard conocié a Noel McGinn que describe muy bien
la llegada de Freire a Cambridge donde a él le toco recibirlo. Las publicaciones de su
autorfa en Harvard son Cultural Action for Freedom, publicado por Harvard Educational
Review y el Center for the Study of Development and Social Change en septiembre de
1970. Esta prologado por Jodao da Veiga Coutinho, que era el profesor que gestiono su
invitacion al Center for the Study of Development and Social Change. En las notas sobre

el autor dice textualmente:

¢ Para quien tenga interés en conocer mas sobre la traductora y su relacién con la obra, se ha publicado
recientemente una entrevista en la que, por ejemplo, declara que Pedagogia del Oprinido fue su primer y Gnico trabajo
de traduccién. Vease Loivos (2020).
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Paulo Freire, until recently a Fellow of the Center for Studies in Education and
Development, is now serving as a consultant to the Office of Education at the World
Council of Churches in Geneva, Switzerland. In Chile, he served as consultant to Unesco’s
Institute of Research and Training in Agrarian Reform (ICIRA). Prior to that, in Brazil,
he was Secretary of Education and General Coordinator of the National Plan for Adult
Literacy. His most recent book, entitled Pedagogy of the Oppressed, will be published in
October 1970 by Herder and Herder. (Tengo el texto fisico que me regalé Paulo cuando
lo visité en Ginebra en diciembre de 1970)

Walter Kohan: Marcela Gajardo y John Holst, ¢qué nos pueden ayudar a elucidar sobre la
otientacion politica de los circulos académicos y no académicos con los que trabajaba

Freire, en especial en Chile, pero también en Harvard?

Marcela Gajardo: En esos afos, Paulo tuvo una influencia significativa sobre académicos
norteamericanos, en su mayotia del campo de la educacion de adultos. Primero, a través
de sus relaciones con Ivan Illich quien lo introdujo a las actividades de las iglesias y
movimientos civiles en Norteamérica. Illich le presenté a Eric Fromm con quién se
reuni6 para conversar sobre sus ideas. En cambio, es de la década siguiente, su amistad
con académicos e intelectuales como Ira Shor, por ejemplo, o con activistas como Myles
Horton, con quien publicé un libro “conversado” (Freire & Horton, 2018). Por
supuesto, con Henry Giroux, el padre norteamericano de la pedagogia critica. Discutia
sus textos en inglés y se integraba a entidades y movimientos que, entonces, recién
asomaban al escenario latinoamericano. Pero, una salvedad: todos o en su gran mayoria
eran entidades y movimientos de inspiracion cristiana. De hecho, en Chile, las ideologfas
y partidos de izquierda, sobre todo los ortodoxos, no adscribfan ni al pensamiento ni a
las practicas freireanas. Para ellos solo valia “el viejo Marx”. Asi me lo hizo saber Ivan
Nufiez, socialista, que en la época de Allende fue el nimero tres en la estructura del
Ministerio de Educacion nacional y autor intelectual de la politica educativa de la Unidad
Popular. Paulo también tenfa cercania intelectual con los jesuitas chilenos y ofrecid
cursos y conferencias en el Instituto de Educaciéon Rural y en ILADES (Instituto
Latinoamericano de Doctrina y Estudios Sociales). Patricio Cariola, fundador y director
del Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion (CIDE), jesuita, de orientacion
democrata cristiana, visitaba con frecuencia a Freire para conocer de cerca lo que estaba
haciendo en los campos de la alfabetizacion y capacitaciéon campesina. Varios estudios
del CIDE se inspiraron en las investigaciones participativas que promovia Paulo:

estudios cualitativos, de percepciones, desarrollo comunitatio, etc. Otras congregaciones

Pro-Posigdes | Campinas, SP | V. 32 | 20210065ES | 2021 6/20



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248- 2021-0065ES
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

de catélicos también frecuentaban los cursos de ICIRA. Al nivel regional, con ocasion
de la Conferencia Episcopal de Medellin se relacioné muy de cerca con Cecilio de Lora
y otros. Ya en el Consejo Mundial de Iglesias su cercania con catélicos progresistas y
protestantes ecuménicos era un hecho. INODEP por ejemplo hizo un detallado analisis
de los textos producidos en ICIRA y publico, por la editorial Marsiega, un libro que se
titula E/ mensaje de Panlo Freire. Y otro, titulado Concientizacion redne mucho de lo que
Paulo hizo en Chile y en Brasil. (La sede del INODEP estaba en una congregaciéon de
monjas francesas y sus redes eran todos catélicos y protestantes europeos). John Holst,
que es norteamericano, puede decirnos algo mas sobre el tiempo en Harvard, sobre lo
que ya ha escrito. Quizas le sirva a John Holst el prélogo que Jodao da Veiga Coutinho
escribié para Cultural Action for Freedom. En una parte dice “in the voice of Paulo Freire
the Third World still disdains to address itself to the managers of the First. In his
opinion, and in that of many of his peers, there can be no dialogue between antagonists.
But Freire invites the hitherto silent sectors of the affluent world or at least the more
awakened members of those overmanaged, overconsuming societies to a rediscovery of
the world in which they live and of their own vocation in that world, in dialogue with
its pariahs. That his invitation did not fall on deaf ears was demonstrated by the
enthusiastic response of students and other minorities to his brief passage in this country
last year. The Center for the Study of Development and Social Change—was convinced
that an encounter of Paulo Freire with the American reality, and of the actors in the
struggling grass-roots movements with his thought and personality, could only have

salutary effects. It was not mistaken”. (Preface, p. V)

John Holst: Freire llega a la universidad de Harvard, ubicada en la ciudad de Cambridge,
Massachusetts, a fines de abril o a principios de mayo del afio 1969. Sabemos que estuvo
en Cambridge en mayo por una carta que Freire le escribe a su sobrina Nathercia Lacerda
(2016), quien la publica en un libro muy lindo de recuerdos y con otras cartas que ella
habia recibido de su tio Paulo durante el exilio de éste. En el libro de Nathercia hay una
carta del 12 de octubre de 1969 escrita por Paulo Freire desde Cambridge,
Massachusetts, en la cual el mismo Freire dice lo siguiente: “Como vocé talvez ja saiba,
desde maio passado estamos morando em Cambridge. Vamos ficar aqui até o proximo
fevereiro, quando entdo iremos para Genebra, por trés anos” (p. 68). Estas fechas

también coinciden con las investigaciones que hizo Gottesman (2016) en los archivos
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de la Universidad de Harvard. Gottesman encontré el contrato de Paulo Freire con
Harvard, el que iba del 1° de septiembre de 1969 hasta el 28 de febrero de 1970. Asi es
que Freire llega a Cambridge en mayo de 1969, aunque oficialmente no empieza a
trabajar en Harvard hasta septiembre. Sabemos que Freire estuvo en el centro CIDOC
de Ivan Illich en el verano (norte) de 1969, donde participa en un seminario con Eric
Fromm y otros intelectuales. Por el testimonio de McFadden (2010), sabemos que
Freire vuelve a Cambridge para pasar alli el mes de agosto de 1969. El testimonio de
McFadden es interesante porque dice que Freire aceptd su pedido de tutorfa informal
durante el mes de agosto de 1969 en Cambridge. En su primera sesion de tutoria, Freire
le pasa Sobre la Contradiccion y Sobre la Practica, de Mao Tse-Tung, como lectura, y
una fotocopia del manuscrito de Pedagogia del Oprimido en portugués al fin de la
primera semana de tutoria. Lo de Mao es interesante porque, en un texto que Freire
escribe para un seminario en IDAC en enero de 1970, cita bastante a este autor sobre el
concepto “contradiccion”. Ademas, McFadden nos presenta evidencias de la llegada de
Freire a Hstados Unidos con fotocopias del manuscrito original de Pedagogia del
Oprimido, el mismo que también les habia dejado a Jacques Chonchol y Maria Edy en

1969 en Santiago.

Walter Kohan: John Holst, ¢qué influencia tuvo Freire en la educacién de Estados Unidos en

esa épocar

John Holst: Una conclusiéon que Gottesman saca de sus investigaciones sobre la influencia de
Freire en los estudios de educacién de los Estados Unidos de los afios setenta es que
fuecasi nula. Dice que no es hasta los aflos ochenta, y con el apoyo de Henry Giroux,
que la obra de Freire empieza a tener un impacto en los estudios de la educacion
estadounidense. Esta conclusion corresponde a lo que Giroux mismo dice sobre sus
colaboraciones con Freire y Donaldo Macedo, que empiezan con el encuentro de los
tres en la casa de Giroux en 1981, la que resulta ser la primera vez que se encuentran
Giroux, Macedo y Freire en persona . Como educador de adultos y alguien que ha
trabajado en el campo de la pedagogia critica, estoy de acuerdo y en desacuerdo con
Gottesman. Tiene razén en términos de la recepcion de la obra de Freire en los estudios
de Educacion, pero solo si nos limitamos a la escolarizacion o la educacién de nifios y
jovenes como estudios de la Educacion. Lo que pasa es que quienes reciben a Freire en

Cambridge, en su mayoria, son académicos, profesionales, y activistas que trabajaban en
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la educacion de adultos y en la educacion no formal y comunitaria. Como la educacion
de adultos no es el enfoque de la investigacion de Gottesman, no capta esta recepcion
temprana de Freire en los Estados Unidos. Por ejemplo, el trabajo docente que Freire
hace en Harvard es un curso que ofrece con David Harman el semestre de otonio (norte).
Harman, en esa época, es un importante académico en el campo de la educacion y
alfabetizacién de adultos, y sobre la que escribe varios libros (Harman, 1974; Hunter &

Harman, 1979).

Walter Kohan: Muy interesante, John Holst, ese panorama que nos das sobre la época de Paulo
Freire en Cambridge, es bastante poco conocido entre nosotros. S¢ también que has
estudiado la recepcion de las primeras versiones de la Pedagogia del Oprimido. ;Podrias

decirnos a qué conclusiones llegaste en ese sentido?

John Holst: Primero, Gottesman estudi6 las primeras resefias de Pedagogia del Oprimido que
se publican en los Estados Unidos en los primeros afios de la década de los setenta, y
algunas, no todas, eran bastantes negativas. También debo resaltar que en mi campo de
la educacién de adultos, donde la obra de Freire fue mas conocida y discutida en esos
afios, llama la atenciéon que Freire presente lo que Grabowski (1972) llama un “dilema
revolucionario” para los educadores de adultos. Ese “dilema”, en mi opinion, tiene que
ver en primer lugar con la idea de una pedagogia para el oprimido, o sea, por el hecho
de hablar tan directamente, tan abiertamente, de la existencia de opresores y oprimidos
en el campo de la educacién, y también por el contenido del capitulo cuatro de
Pedagogia del Oprimido. Y pensando en ese “dilema” interesa considerar lo siguiente:
a través de mi mas reciente lectura de Pedagogia de la Esperanza, me di cuenta de que,
para Freire, Pedagogia del Oprimido iba a ser un libro de tres capitulos. El dice en
Pedagogia de la Esperanza que después de dejar el manuscrito en su escritorio por dos
meses, y después de leer el prefacio que Ernani Maria Fiori ya habia escrito basado en
su propia lectura de los tres capitulos que Paulo le habia entregado, Freire se dio cuenta
de que hacia falta otro capitulo; que era un manuscrito incompleto. De alli es d donde
sale ]a idea del capitulo cuarto que, en mi opinién, es distinto de los primeros tres
capitulos. Sobre todo, ideolbgicamente, para mi, es el mas “radical” o, por lo menos, el
mas obviamente radical; es alli donde habla de la relacién entre el lider revolucionario y
las masas, entre otros aspectos. También es donde habla sobre accién cultural. Seria

procedente, entonces, contrastar la vision de accion cultural que aparece en el capitulo
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cuatro con la que aparece en los capitulos dos y tres. Otro punto de interés para mi es
el hecho de que el prefacio de Ernani Maria Fiori estd basado en una lectura de
Pedagogia del Oprimido con tres capitulos, no cuatro. Es decir, es un prefacio para

“otro” libro o, al menos, para una version primera y menor del libro.

Marcela Gajardo: Creo que descubrimos el misterio del capitulo cuatro de Pedagogia del
Oprimido. El tema de las vanguardias y las masas, los temas y antitemas son todos parte
de los debates que tenfamos en ICIRA con la lingtiista Martine Hughes, quien sostenia
que no podian existir las codificaciones “neutras” porque la funcién de una codificacién
era desafiar a los sujetos a interpelar la realidad observada. Martine tenfa una muy soélida
formacién en universidades francesas y fue un gran aporte al ICIRA. Insistfa en que una
imagen problematizadora, a fin de alcanzar su objetivo pedagdgico —esto es, desafiar,
problematizar—, no puede y no debe constituir una simple reproduccion de la realidad. ..
Una imagen de esa naturaleza lejos de devolver a los educandos su situaciéon como
problema ocasiona, en general, una respuesta ligada a la pseudoverdad de un ser
sumergido en un mundo que oculta la verdad. Tanto Paulo como Ernani Maria Fiori
reaccionaron frente a esto. Fiori (1991) dijo “... el método de Paulo Freire no absorbe
lo politico en lo pedagdgico ni enemista la educacion con la politica” (p. 20). Freire, a su
vez, nos seflalaba en un escrito inédito: “uno de los puntos débiles de mi trabajo, en mis
primeros trabajos teéricos no hice ninguna o casi ninguna referencia al caracter politico
de la educacién y descuidé el problema de las clases sociales y su lucha. Dejé la puerta
abierta a todo tipo de interpretaciones, ...” En escritos posteriores, Freire plantea la
necesidad de una “vanguardia” o “partido” capaz de organizar y liderar a las masas, pero,
como sefalan Rosiska Darcy de Oliveira y Pierre Dominici, desde el exilio en Ginebra,
fiel a su rechazo de toda manipulacién y transposicion del saber, advierte que las
relaciones entre partido y clases oprimidas no pueden ser una relaciéon entre polo

portador de una “conciencia” historica y otro portador de una “conciencia vacia™.

Considero que mucho del IV capitulo de Pedagogia del Oprimido esta en esta direccion y

puede encontrarse en dos documentos: el informe final de actividades de Freire a la

7 El articulo de Rosiska Darcy de Oliveira y Pierre Dominici esta publicado en Cuadernos de Pedagogia de Barcelona
en un dossier dedicado a Freite e Illich en el afio 1974. Entre las paginas 4 y 16 y se titula “Freire/Illich Pedagogia
del Oprimido. Opresion de la Pedagogia. El debate pedagégico™.
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Unesco que esta en los Anexos de mi libro Freire. Crinica de sus arios en Chile (Santiago:
FLLACSO, 2019) y en los documentos publicados en la Harvard Educational Review como
Cultural Action for Freedom (otofio del 1969)° y en un documento titulado I.a Educacién de
los Adultos como Accion Cultural. Proceso de la Accion Cultural. Introduccion a su comprension. 1.a
version en inglés es la que publicoé Harvard, pero la version en espafiol fue objeto de
discusién en un seminario organizado por Adveniat y la Comunidad Latinoamericana
de Roma. Fue en abril de 1970, y la version en espafiol fue publicada en agosto de 1970.
Es muy parecido al texto que John Holst nos compartié en francés (Freire, 1970) de lo
que yo deduzco que Freire salié primero a Harvard y después fue a Roma y ese texto
fue traducido del espanol al inglés. Comparé las versiones y tiene mucho del ultimo

informe al que me referi.

Walter Kohan: John Holst, spuedes decirnos algo sobre el “misterio” del manuscrito original
de Pedagogia del Oprimido y sobre las diferentes versiones del libro que estarfan circulando

en diferentes lenguas?

John Holst: El propio Freire entregé el manuscrito al agronomo chileno Jacques Chonchol y a
su esposa brasilefia Maria Edy Ferreira como regalo de despedida en 1969, cuando Freire
parte de Chile a Harvard. No era de hecho un misterio para los chilenos que trabajaron
con Freire durante cuatro afios y medio en Chile (1964-1969); sabian que Jacques y Maria
Edy tenfan el manuscrito original y lo habian llevado consigo a su exilio en Paris; Paulo
también nos dice en Pedagogia de la Esperanza que hizo transcribir ese manuscrito y
que esas copias fueron las que se usaron como base para las traducciones al inglés y al

castellano.

De modo que la idea de que existen versiones muy variadas de Pedagogia del Oprimido,
al menos en espanol e inglés, en comparacioén con el manuscrito original simplemente
no es verdad. Muy poco o nada se pierde al leer cualquiera de estas versiones en
comparacion con las otras. Salvo ligeras modificaciones y elecciones de palabras del

traductor, se esta leyendo el mismo texto. Incluso la version reciente en castellano

8 En una seccién de Anexos Bibliograficos se resefia Cultural Action for Freedom como publicado por Penguin
(Londres, 1972) y se define su contenido como “explicitacion y desarrollo de las caracteristicas y condiciones del
proceso de concientizacion, presente en todos sus trabajos anteriores, y definido ahf como “accién cultural para la
libertad”. Y, entre lo poco que habia en ese tiempo hay un Curso de Autor2 (Paris, INODEDP, ciclostil). Marcela
Gajardo nos dijo que Paulo la mandé a hacer esto después de una reunién en Chantilly en tiempos en que Marcela
Gajardo hacfa su postgrado en Inglaterra.

Pro-Posi¢des | Campinas, SP | V. 32 | €20210065ES | 2021 11/20



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248- 2021-0065ES
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

publicada por UTEM en Santiago no es significativamente diferente de la que circula
hace tantos afios publicada por Siglo XXI. Es cierto que esta ultima versiéon es un poco
mas apegada al original en portugués. En mi opinién ha llegado el momento de dejar de
lado cualquier preocupacion sobre “una” version auténtica de Pedagogia del Oprimido.
Eso no significa que el libro en diferentes idiomas y culturas no haya dado lugar a
muchas interpretaciones y “muchos Freires” como ha sostenido recientemente Sandro

Barros (2020).

Walter Kohan: John Holst, ¢cudles son en tu consideracion las principales diferencias entre la
edicion en castellano traducida por Jorge Mellado conjuntamente con José Luis Fiori y
Marcela Gajardo publicada primero en Tierra Nueva y después en Siglo XXI y la que se

ha publicado recientemente por UTEM en Santiago de Chile?

John Holst: En comparaciéon con la edicion espafiola de Tierra Nueva de 1970, la nueva
traduccion al castellano de la UTEM es mas fiel o cercana a una versién anterior al
manuscrito portugués. Lo mismo ocurre si comparamos esta edicion con la traduccion
al inglés; aunque, es mucho mas facil traducir estrechamente del portugués al castellano
que del portugués al inglés. Sin embargo, esta fidelidad al original no hace
necesariamente que la edicion de la UTEM sea una mejor traduccién, al menos por dos
razones. En primer lugar, hay una serie de errores muy desafortunados en la traduccion
de la UTEM que socavan el evidente cuidado que se puso en el disefio de lo que es una
hermosa edicion de Pedagogia del Oprimido. Como punto positivo, en el texto de la UTEM
se proporciona una traduccion de la carta de Freire a Jacques Chonchol y Maria Edy que
¢l les entregd junto con el manuscrito. Esto es muy beneficioso para los lectores de
lengua espafiola y no aparece en otras versiones de Pedagogia del Oprinido, en castellano o
en inglés. Lamentablemente, en la carta, “afios” se traduce erroneamente como “meses”,
por lo que la carta se lee como si hubieran pasado cuatro meses desde que Freire hubiera
llegado a Chile y no cuatro afios. Como la carta esta firmada en la primavera de 1968,
los lectores, como Luis Pinto Faverio, presidente de la Universidad Técnica
Metropolitana, cuyo prefacio esta incluido en el texto, podrian cometer el error que él
comete, y pensar que Freire llegd a Chile en 1968 y no en 1964, como fue el caso. En
segundo lugar, hay algunas elecciones de traducciéon mas desafortunadas y pobres que
no se encuentran en la traduccién original al espafiol de Jorge Mellado en colaboracion

con Marcela Gajardo y José Luis Fiori. Es evidente que Mellado, Marcela Gajardo y José
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Luis, que trabajaban con Freire en ICIRA cuando ¢él escribia Pedagogia del Oprimido en
Chile, no hubieren hecho estos errores de traducciéon porque fueron participantes
directos con Freire en el desarrollo del texto y su aplicaciéon en la practica con los

trabajadores de la reforma agraria.

Walter Kohan: De modo que, en tu consideracion, John Holst, los lectores de las distintas
traducciones de Pedagogia del Oprimido, incluso comparando con la edicién en portugués,

no encuentran un texto muy diferente, sverdad?

John Holst: Es cierto, para mf las traducciones del portugués al castellano y al inglés no son tan
diferentes como para que cambien el sentido del libro en su totalidad. Hay diferencias,
pero considero que no cambian fundamentalmente la obra. Ademas, se nota que los

traductores estaban trabajando con el mismo texto o manusctito.

Walter Kohan: Marcela Gajardo, ¢quieres contarnos tu propia experiencia en la traduccion de

la Pedagogia del Oprinrido?

Marcela Gajardo: La version publicada por Tierra Nueva en 1970 fue traducida y editada por
José Luis Fiori y por mi y, posteriormente revisada y editada por Jorge Mellado, que era
el traductor oficial de Freire en ICIRA. Fue el propio Paulo quien nos recomendé a la
editora para elaborar la traduccién que fuimos haciendo sobre los borradores del
manuscrito en portugués. Como pueden imaginar, la “traduccién”, en consulta con
Paulo, dej6 bastante que desear. De ahi que recurtieran a Jorge Mellado para revisar el
borrador. Es por eso que, en la primera edicion de Tierra Nueva (1970), dice: “Edicion
a cargo de Marcela Gajardo y José Luis Fiori”. Debajo: “Traducciéon de Jorge Mellado,
ICIRA (1968)”. La Editorial Tierra Nueva nos pagd por estos trabajos que todos
hicimos a titulo personal. Es probable que, entre los tres, le hiciéramos sugerencias y
cortes al texto, pero siempre con la anuencia de Paulo. En la versién con la que nosotros
trabajamos solo estaban los agradecimientos a Elza y a los colegas brasilefios, todos del
ICIRA. También participé Silvia Peirano que era la secretaria del Departamento de
Capacitaciéon y dactilografiaba todos nuestros manuscritos. Después, Paulo fue
agregando otros nombres a los agradecimientos y, desde Ginebra, nos mandé el parrafo
en que nos agradece a José Luis y a mi. No fue facil para nosotros incorporar este
parrafo, ya que, en cuanto asistentes y amigos de Paulo, considerabamos que todo lo

que hacfamos con él y para ¢l era un deber de amistad. En ese sentido, encontré muy
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elegante que Tierra Nueva nos reconociera el trabajo editorial y diera el crédito de la
traduccion a Jorge Mellado. Jorge y yo también trabajamos juntos en la edicién de los
textos que componen el libro Sobre la Accion Cultnral. Paulo usé el informe preliminar de
la investigacion tematica a proposito del tema generador y el universo tematico para
escribir el ultimo capitulo de la Pedagogia del Oprimido. Por eso en la pagina 27 bajo el
titulo “Primeras Palabras” escribié ‘Las paginas que aparecen a continuaciéon y que
proponemos como una introduccion a la Pedagogia del Oprimido son el resultado de
nuestras observaciones en estos tres afios de exilio...”. Hasta llegar a los agradecimientos
(p. 33) e iniciar con el Capitulo I. Lo que incorpora como Capitulo IV, como matrices
de teorfas de la Accidon Cultural, es resultado del discurso campesino en la Investigacion
de la Tematica Cultural de los Campesinos de “El Recurso”, el documento inédito mas
conocido del mundo, gracias al ISAL, y su réplica de la metodologfa en barriadas
populares —equivalente al informe inédito de Ferreira y Fiori sobre Investigacion

tematica y replicado en Colombia (Cleba y Viejo Caldas).

Walter Kohan: A partir de lo que nos has compartido, ¢qué evaluaciéon haces de las ideas
politicas de Paulo Freire y su relacion con el campesinado chileno en esos afios que
estuvo en Chile? A la vez, la salida de Paulo Freire de Chile se debid a un contexto

politico ya no tan favorable, ¢verdad? ;Podrias aclararnos estas cuestiones?

Marcela Gajardo: En el 1968, 1a “agudizacion de las contradicciones del modelo desarrollista”,
como acostumbrabamos a decir, estaba en su punto mas alto. Esto se reflejaba en
nuestras discusiones de equipo. Paulo “enganchaba” con las posiciones mas radicales
como corresponde a todo intelectual de izquierda que se precie de tal. A nosotros nos
protegia el “escudo” de Freire, pero cuando empezaron los primeros rumores sobre la
participacion de Freire en politica, también nosotros fuimos despedidos por la direccion
de ICIRA. ICIRA era un proyecto del gobierno de Chile y de las Naciones Unidas. Por
eso no podia comercializar sus publicaciones y solo las usaba con fines de formacién e
iniciativas privadas con fines publicos. Asi pues Paulo pudo ser contratado como
consultor UNESCO tal como Almino Affonso era consultor de la OIT [Organizacion
Internacional del Trabajo]. Como funcionarios internacionales, ademas, debian
abstenerse de participar en politica o tener injerencia en asuntos nacionales. Ellos
respetaron ese compromiso cabalmente. Como el de Paulo, nuestro discurso era en

esencia tedrico. El movimiento campesino chileno y los sectores urbano-marginales ya
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estaban organizados politicamente y cada uno obedecfa a estructuras partidarias
distintas. Como académicos e intelectuales, ni Paulo ni su equipo tenfa ninguna

condicién de liderar estos movimientos.

Walter Kohan: Fue justamente en esos afos en Chile que Paulo Freire comenzoé a usar el tan

polémico término concientizacion, ;verdad?

Marcela Gajardo: Si, fue en Chile, en escritos de los equipos de trabajo y en conferencias
publicas. Sin embargo, ¢l siempre dijo que el término “concientizacién” era de autoria
de profesionales del ISEB (Instituto Superior de Estudios Brasileros), entre los que
estaba Alvaro Viera Pinto. También decfa que quien se encargd de divulgar el término
habia sido don Helder Camara. Para los chilenos, el concepto de la concientizacion era un
neologismo para el cual no existfa una definicién precisa. Después, leyendo a Viera
Pinto, descubri que, desde un punto de vista pedagdgico, la nocién remite a un
aprendizaje orientado hacia la percepcion de realidades econdmicas, politicas y sociales
como requisito indispensable de la accién politica y social; desde una perspectiva
filosofica, vincula ciencia y existencia, hace consciente la realidad y las contradicciones
del mundo humano. Remite, ademas, a una epistemologia donde, de manera ecléctica,
se mezclan muchas escuelas de pensamiento filosoficas, socioldgicas, psicologicas y
pedagdgicas. Esta nocion, un poco olvidada en la sociologia contemporanea, es central
en las ideas pedagogicas de Freire y empezd a ser regionalmente conocida como un
concepto creado por un equipo de profesores del ISEB hacia el afio 1964. El propio
Freire nos ayuda a comprender el origen del concepto cuando, participando en un
seminario internacional en Roma, sefiald en Sobre la Accion Cultural (Santiago: ICIRA,
1972, p. 35) que al oirlo del filésofo Alvaro Viera Pinto y el Prof. Guerreiro Ramos habia

entendido que, aplicado a la educacion, aludia a su potencial creador y critico.

A partir de las primeras conferencias publicas de Freire, el término “concientizaciéon” y
el concepto de educacion liberadora, propias de los primeros escritos de Freire en Chile’,
empezaron a ser utilizados para designar aquellas actividades educativas que conllevaban
una intencionalidad de cambio. No se trataba de cualquier educacion, sino de aquella

que buscaba contribuir al cambio de estructuras. El poder y la politica empezaron a

9 Cfr. Freire (1965), La educacidn como prictica de la libertad, publicada en espafiol en 1967 por Icira, Santiago, Chile, y
en Uruguay por la editorial Tierra Nueva.
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perfilarse como nucleo y motor del trabajo pedagogico. Poco a poco, la especificidad
del hecho educativo pasé a ser supeditada a la tarea de desarrollar y fortalecer la
capacidad organizativa de aquellos grupos que, en el contexto de sociedades altamente
estratificadas, concentradoras y excluyentes, compartian una situaciéon de dominio y
pobreza. Hacia fines de los afios sesenta, la idea de la concientizacion y el método que
la operacionalizaba habian sido ampliamente difundidos y adoptados en el Sur de las
Américas. En Brasil, los programas disefiados y ejecutados como parte de las politicas
gubernamentales de desarrollo educativo habian sido abortados con el golpe militar al
gobierno nacional desarrollista de Joao Goulart. El paradigma de la concientizacion ya
no respondia a las intenciones de aquellos grupos y organizaciones que se proponian
situar la educacién de los sectores populares con miras a lograr un cambio estructural.
Al decir de Fals Borda, este modelo se volvio insatisfactorio para todos aquellos que
deseaban un trabajo todavia mas profundo y radical en la transformacién de las

sociedades.

Walter Kohan: Y por eso Paulo Freire dejé de usarlo... Pero tal vez haya algo mas alli. Decfas
antes que Paulo era un intelectual mas que un politico. O sea, claro que tenia
compromiso y sentidos politicos, pero también era alguien que le preocupaba mucho
pensar y fundamentar tedricamente de forma consistente sus programas y practicas
teéricas. Considero que el concepto de concientizacién es muy problematico por varias
razones. Primero, porque la idea de conciencia supone toda una tradicién de
pensamiento europeo, racionalista y también dualista; segundo, porque como motor de
un proceso educativo, es dificil sostener la idea de concientizacién en una educacién
dial6gica, democratica, igualitaria: porque si existe una conciencia verdadera, ensefiar esa
conciencia pasa a tener un valor fundamental y entonces si el campesino ya tiene esa
consciencia la educacién se vuelve indtil y si no la tiene se puede volver autoritaria e
insensible a los saberes del campesinado: ademas, squién tiene la consciencia verdadera
y como se sustenta en una educacion dialégica en la que nadie educa a nadie, sino que
nos educamos los unos a los otros mediados por el mundor ¢La conciencia estaria en el
mundo? En el fondo, la idea de concientizacién me parece incompatible con una
educacion que valorice los saberes populares, campesinos, una educacion que escuche a
la clase oprimida; justamente, un concientizador parece que estarfa mas preocupado en

que se escuche la consciencia a alcanzar que de escuchar. En fin, no sé qué piensan
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ustedes, pero a mf la idea de concientizacion me parece muy problematica y tal vez Paulo
Freire también sinti6 estas tensiones y tal vez por eso, entre otras cosas, dejé de usar el

concepto. ;Qué les parece? ¢Estoy fantaseando?

Marcela Gajardo: No estas fantaseando. Todos los problemas y contradicciones de esta
busqueda intelectual de Paulo Freire fueron las que explotaron en nuestras caras cuando
empezamos a debatir sobre lo que Freire llamaba la “politicidad de la educacion” y las
relaciones entre poder y educacion, entre politica y ensefianza. Como él decfa, la falta de
un referencial teérico sélido abrié las puertas para todo tipo de interpretaciones.
Ademas, como dicen en Brasil, en la practica la teoria era otra. Empez6 a cuestionarse
la investigacion de los “universos tematicos” a partir de los saberes y percepciones
populares. Cobr6 fuerza el concepto de “saber popular” para aludir a las
representaciones con que las organizaciones populares describian y expresaban sus
condiciones de vida y de trabajo. La concientizacién, como concepto, ya no respondia a
los propositos para los que se lo usé originalmente, al menos en Chile. Surgieron
tendencias diferentes y posiciones diversas sobre la educacién popular, sus fines y
funciones. Con la salida de Freire, ademas, se cerrd un ciclo de trabajo del que quedan
pocas huellas, ya que una buena cantidad de informes y textos inéditos quedaron sin
publicarse. Afortunadamente, hoy jévenes que estan haciendo o han hecho
recientemente tesis de doctorado en Brasil, Argentina y Chile estan poniendo las cosas

en su justo lugar y abriendo espacio a estudios en otras latitudes.

John Holst: Para mi, una de las contribuciones mas importantes de Freire esta en el campo de
la Investigacién-accion participativa (IAP). Su insistir en estudiar y leer el mundo real
del oprimido con el oprimido como fundamento de cualquier practica educacional o de
formacion, para mi, es lo mas innovador de Freire. Si a su “método” de alfabetizar le
sacamos la investigacion previa y participativa tiene muy poco de nuevo. Creo también
que con la accién/revolucion cultural estd tratando de encontrar una manera tedrica de
sobrepasar las limitaciones de las interpretaciones de la concientizacién. Digo
interpretaciones porque, para mi, su uso no tiene realmente las contradicciones

mencionadas, que s tienen las interpretaciones de otros.

En los estudios de Educacion y estudios freireanos en los Estados Unidos, hay muy

poco sobre el concepto de accién cultural. Considero que la gente esta mas comoda con
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la idea de la concientizacién, aunque es muy dificil entender y pronunciar en inglés
(conscientization), y también dificil de entender los niveles de consciencia en obras como
Pedagogia del Oprimido y en La Educacion como Prictica de la Libertad. Es una lastima que no
existan mas investigaciones sobre la accion cultural en los estudios freireanos en los

Estados Unidos.

La otra gran contribucion en mi opinién que Freire hace a los estudios de educacion es
la dialéctica. En el otro libro todavia no mencionado en esta entrevista que Freire
también escribe en Chile, ¢Extension o Comunicacion?, Freire dice que, en la relacién
educacional o proceso de aprendizaje, “el educador y educando asuman el papel de

sujetos cognoscentes, mediatizados por el objeto cognoscible que buscan conocer”

(Freire, 1997, p. 28)".

Para mi, es en ese libro donde Freire esta combinando su énfasis en la investigacion
participativa y la relacion dialéctica entre personas, con lo que sobrepasa la critica de que
en el proceso de la concientizacién hay un maestro que sabe y un estudiante que no sabe.
La profesora puede mantener su autoridad sin ser autoritaria y estar en una relacion de

coaprendizaje y de investigacién con su pat.

Walter Kohan: Muchas gracias, John Holst, es un tema fascinante y podtiamos seguir
conversando por mucho tiempo. Muchas gracias, Marcela Gajardo, por tu testimonio
tan vivo y presente. Recuerdo ahora un apartado de la conversacion de Freire con
Horton que se intitula “Estoy siempre en el comienzo, como td” (Freire & Horton,
1990, p. 55)"". Pues eso también me parece ahora, que estamos en el comienzo. Qué
bueno terminar esta entrevista con esa sensacion de, en el final, estamos comenzando
un camino. Tal vez esa sea una de las mayores potencias de la obra —y la vida— de Paulo

Freire: llevarnos al comienzo, alli donde esta todo por pensar y hacer.

10 Freire, P. (1997). Antes publicado como Extensidn o Comunicacion? La concientizacién en el medio rural (Santiago
de Chile: Icira, 1969).

1 "Traduccién en portugués de 2018 (p. 78).
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