https://doi.org/10.1590/S0104-40362017002500969 257

A influéncia do género nas salas de
aulas de ciencias: um estudo com
docentes e estudantes de 9° ano
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Resumo

Integrando uma investigag¢do mais vasta sobre a influéncia do género no ensino e
na aprendizagem das ciéncias, procede-se aqui a andlise dos dados obtidos a partir
de questionarios aplicados a estudantes de 9° ano (com idades de 14 a 15 anos)
e docentes de ciéncias. Procurou-se conhecer quais os modos de aprendizagem
preferidos por estudantes e quais as estratégias de ensino desenvolvidas por
docentes de ciéncias. Conclui-se que, apesar de se registarem algumas diferencgas
entre mogas € mogos, estas diferencas se tornam mais acentuadas quando se
comparam as preferéncias manifestadas dentro de cada um destes grupos ou quando
se comparam as preferéncias do grupo de estudantes com as praticas docentes.

Palavras-chave: Género. Estere6tipo. Ensino das ciéncias. Estratégias de ensino
e aprendizagem.

1 Introducao

O estudo apresentado integra uma investigacdo mais vasta desenvolvida no
ambito de um doutoramento na area da didatica das ciéncias, em que se espera
construir conhecimento sobre 0 modo como os esteredtipos de género influenciam
o0 ensino e a aprendizagem das ciéncias e de que forma condicionam as opgdes
por carreiras cientificas. Tratando-se de um estudo com uma metodologia que
recorre a métodos mistos, o que agora se refere sdo parte dos resultados da
primeira parte do estudo, em que se procedeu a recolha e tratamento de dados
de natureza quantitativa através de questiondario junto de estudantes de 9° ano
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(com idades de 14 a 15 anos) e docentes de ciéncias, das disciplinas de Ciéncias
Naturais e Fisico-Quimica.

Nesta etapa do estudo pretendeu-se dar resposta a uma questao abrangente: Que
diferencas e semelhancas surgem no processo de ensino e aprendizagem das
ciéncias em funcdo do género?

2 Enquadramento tedrico

E consensual que vivemos tempos de uma maior equidade entre os géneros no que
respeita ao acesso a educaco e ao emprego, mas assimetrias acentuadas registam-se
ainda quando consideramos os dominios das Ciéncias, Engenharias, Tecnologias
¢ Matematicas. A Comissdo Europeia, no relatorio She Figures 2009 - Statistic
and Indicators on Gender Equality on Science (EUROPEAN COMMISSION,
2009), refere que 45% dos doutoramentos obtidos em 2006 sdo de mulheres,
equiparando ou ultrapassando os nimeros relativos aos homens, exceto nas areas
das Ciéncias, Matematica e Computacgdo (41%) e Engenharias, Manufaturagao
e Construgdo (25%). O relatorio refere ainda que apenas 30% das mulheres da
Unido Europeia seguem carreiras cientificas. No campo da investigagao cientifica,
Portugal destaca-se pela positiva, apresentando um valor de 44% de cientistas
mulheres, encontrando-se este valor a aumentar com uma taxa superior a dos
homens (EUROPEAN COMMISSION, 2009). No entanto, quando se analisa a
representacdo de homens e mulheres nas diferentes areas cientificas, continuam a
registar-se, a semelhanca do que acontece nos restantes paises da Unido Europeia,
valores mais baixos para as mulheres nas areas das engenharias e tecnologias.

Assim, e apesar das estatisticas revelarem que as raparigas apresentam na
generalidade um sucesso académico superior ao dos rapazes, esta melhoria de
desempenho parece ainda ndo se repercutir na participacdo das mulheres no
empreendimento cientifico que continua a ser inferior ao que se poderia esperar
tendo em conta a massa critica existente (PEREZ SEDENO, 2006).

As opgoes profissionais pelas carreiras cientificas parecem ser influenciadas
pelas experiéncias vivenciadas ao longo do percurso escolar, nomeadamente
pelo sucesso nas disciplinas das ciéncias e matematica. Gurian e Ballew (2003)
avangam com diferengas bioldgicas entre os sexos, que se traduzem em diferentes
capacidades e estilos de aprendizagem nos mogos € nas mogas, para justificar os
resultados diferenciais nas ciéncias e matematica dos dois géneros. Os autores
referem, por exemplo, que as mog¢as t€ém um melhor desempenho num ambiente
de aprendizagem cooperativo, e que os mogos t&ém melhores desempenhos em
ambientes de aprendizagem mais competitivos.
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No entanto, como refere Pérez Sedefio (2006), o aumento registado, nas duas ultimas
décadas, no mimero de mulheres em carreiras cientificas, ¢ o facto de se assinalarem
diferengas acentuadas entre paises, vém colocar em causa a tese geneticista, que
valoriza as diferengas naturais nos sexos para explicar diferencas nos comportamentos
e capacidades, e apoiar teses sociologicas que apontam os papéis atribuidos a cada
género pela sociedade como estando na origem das diferencas registadas.

Deste modo, ndo nos poderemos centrar apenas nas questdes do sexo, que nos
reportam para as diferengas biologicas entre homens e mulheres, mas, antes, para
as questdes de género. Reconhecendo a importancia do contexto sociocultural
e histérico na construcdo relacional do conceito de género, situar-nos-emos na
defini¢do apresentada por Connell (2009): “Género ¢é a estrutura das relagdes
sociais que se centra nas questdes da reproducdo, e o conjunto de praticas que
trazem as diferengas reprodutivas corporais para o processo social” (p. 11).

Certa de que as questdes sociais e culturais que caracterizam as diferentes épocas
tém tido um enorme peso nas diferengas geradas assume-se, como ponto de
partida, que a biologia e a socializacdo ndo s@o alternativas contraditorias mas
ambas necessarias para explicar as diferengas que surgem entre rapazes e raparigas
nas formas como aprendem ciéncias, nas expetativas que evidenciam perante o
conhecimento cientifico, ou mesmo nas suas futuras opg¢des profissionais em
carreiras cientificas.

A evolugdo que se regista no nlimero de mulheres que optam por carreiras cientificas
ndo sera alheia ao esfor¢o desenvolvido por feministas, que, desde a década de
70 do século passado, avangaram com pesquisas, nomeadamente sobre ciéncia e
género. Uma das areas mais importantes de pesquisa constitui o ensino da ciéncia
e tecnologia e a transformagio dos curriculos (GONZALEZ GARCIA; PEREZ
SEDENO, 2002), centrando-se nas respostas ao que ensinar e como fazé-lo. Na
resposta ao gue ensinar, as propostas vao no sentido de alteracdo dos contetidos
curriculares e pelo cuidado em integrar modelos femininos que as alunas possam
seguir. No que se refere ao como, passa por contrariar um “curriculo oculto” que
resulta da diferente forma com que docentes interatuam com alunos e alunas, na
linguagem que se usa ou mesmo nos materiais que se selecionam. Também Silva
e Saavedra (2009) referem que “o curriculo oculto pode reforgar os esteredtipos
de género que operam subtilmente sobre os processos de socializagdo das alunas
e dos alunos de forma tdo ou mais eficaz quanto o curriculo formal” (p. 65).
Acrescenta-se que docentes das disciplinas cientificas interatuam mais com os
alunos do que com as alunas, discriminando-os de forma positiva, facto que se
acentua a medida que se avanga na escolaridade. As diferentes expetativas que
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o grupo de docentes possui das capacidades e possibilidades de ambos os sexos
leva-os a que, consciente ou inconscientemente, valorizem uma formagao cientifica
mais para os alunos do que para as alunas, explicando o éxito dos mogos pela
sua inteligéncia e o das mogas pelo seu esfor¢o (SILVA; SAAVEDRA, 2009).

Outra das areas de interesse, nos estudos de género, prende-se com os resultados
diferenciais que mogos e mogas evidenciam nas aprendizagens de diferentes disciplinas,
nomeadamente nas ciéncias € na matematica, tradicionalmente consideradas arcas
masculinas. Na tentativa de encontrar razdes que levem a perceber por que raz&o as
mocas ndo sdo, geralmente, tao boas alunas, a ciéncias, Harwell (2000) desenvolveu
um estudo em que os resultados, que se revelam consistentes com pesquisas anteriores,
indicam que elas t€m uma nog¢ao simplista de ciéncia — 94% das mogas considera a
ciéncia como uma colegio de factos e de produtos intelectuais conjugados com uma certa
maneira de executar procedimentos empiricos. Os resultados também sugerem haver
contradi¢o entre a forma como so percecionadas as experiéncias de aprendizagem
e as percecdes das mogas sobre a maneira como aprendem melhor ciéncia. Por outro
lado, quando o estudo cruza estes dados com outros derivados das respostas a questao
— O que os professores e a escola deviam fazer para aprenderes melhor ciéncia? — as
respostas apontam maioritariamente para a preferéncia por estratégias ativas, projetos,
pesquisas, visitas de estudo, trabalho de campo, alinhando-se no modelo epistemoldgico
construtivista. No entanto, estas preferéncias manifestadas pelas alunas estavam em
desacordo com as tarefas que lhes eram propostas em sala de aula, referindo-se a
maioria, cerca de 80%, como aprendentes passivas, e apenas 47% referia que as(os)
docentes desenvolviam outro tipo de atividades tais como demonstra¢des, trabalho
experimental ou de campo. A autora acaba por concluir que € necessario continuar a
pesquisa na area, pois os resultados apontam para que as estratégias, consideradas pelas
mogas como as melhores para aprender ciéncia, s3o neutras quanto ao género, ja que
estdo de acordo com varios modelos atuais de reformas do ensino que as preconizam
como sendo as mais adequadas para o ensino das ciéncias para todos. Também Jones,
Howe e Rua (2000) reforgam a ideia de que uma maior riqueza em experiéncias nas
diversas areas das ciéncias ajudara os alunos a ver a ciéncia como relevante, interessante
e excitante, lamentando a realidade que encontram nas praticas docentes, fazendo-os
perspetivar que esta mudanca estara longe de ser conseguida.

Por outro lado, a pesquisa na 4rea da psicologia tem mostrado que a motivagao ¢ um
fator crucial no desempenho cognitivo ¢ um dos focos de estudo prende-se com as
relagdes entre interesse, aprendizagem e sucesso. Estudos longitudinais sugerem uma
diminui¢ao no interesse dos alunos pelos assuntos escolares a medida que avangam
na escolaridade, sendo o declinio no interesse “‘mais evidente nas areas da fisica,
quimica e matematica, parecendo mais pronunciado para as mog¢as do que para os
mocos” (HIDI; RENNINGER; KRAPP, 2004, p. 93). Esta perda de interesse parece

Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.26, n. 99, p. 257-277, abr./jun. 2018



A influéncia do género nas salas de aulas de ciéncias: um estudo com docentes e estudantes de 9° ano 261

dever-se, pelo menos em parte, a falta de um ambiente capaz de manter e desenvolver
o interesse nas(os) estudantes. A cultura da escola pode fazer uma enorme diferencga
a este nivel, sobretudo através do papel das(os) docentes que sdo uma peca essencial
para, com a sua ag¢do, ajudar a promover, nas(os) estudantes, o interesse por um
contetdo ou o gosto pela aprendizagem em geral (HIDI; RENNINGER; KRAPP,
2004). As(Os) docentes sdo os primeiros agentes de mudanga na escola, mas tém
de contar ndo s6 com os condicionalismos exteriores que vdo encontrando, mas
também com a sua propria historia como alunas(os), a maioria produto de um ensino
transmissivo. O passado fornece os modelos mentais de como ensinar, condicionando
de forma poderosa a pratica pedagogica, e esses modelos tornam-se mais significativos
na planificac¢@o das suas ligdes do que os modelos das atuais teorias instrucionais
(WINDSCHITL, 2002) apoiadas pelos resultados da investigacdo realizada na area
da didatica das ciéncias nestas tlltimas quatro décadas.

3 Metodologia

3.1 Os instrumentos

Tendo em conta que se pretendia recolher dados junto de estudantes e docentes
que pudessem ser posteriormente analisados em conjunto, construiram-se dois
questionarios, um para estudantes e um para docentes, com uma estrutura similar.
Para identificar as preferéncias de aprendizagem de estudantes, recorreu-se a
um conjunto de 30 itens do questionario, solicitando aos inquiridos a op¢ao por
um dos quatro graus de uma escala (1 - ndo gosto, 2 - gosto pouco, 3 - gosto,
4 - gosto muito). No sentido de identificar as praticas docentes, o questionario
dirigido a docentes incluiu os mesmos 30 itens com uma escala de quatro graus
(I - nunca, 2 — pouco frequente, 3 - frequente, 4 — sempre).

Os questiondrios inicialmente desenvolvidos foram validados por um conjunto
de seis investigadores. Com o seu contributo, foram introduzidas alteragdes
aos documentos iniciais, nomeadamente ao nivel da sequéncia das questdes e a
natureza da linguagem, visando & diminui¢do da interferéncia dos esteredtipos
de género nas respostas. Procedeu-se posteriormente a um estudo preliminar
de forma a perceber se a leitura que estudantes e docentes faziam das questdes
correspondia ao pensado pela pesquisadora e se a extensdo era adequada, o que
se veio a confirmar no grupo de estudo.

3.2 A amostra

O estudo desenvolveu-se na regido do Médio Tejo (Nuts I1I), uma das 25 regides
administrativas com fins estatisticos de Portugal. Constituiram a amostra uma
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turma de 9° ano do ensino regular (estudantes com idades entre os 14 e 15
anos) de cada uma das 25 escolas com 3° ciclo (que retine o 7°, 8° e 9° ano de
escolaridade) e a totalidade de docentes de Ciéncias Naturais e Fisico-Quimica
que lecionavam as disciplinas a todas as turmas de 9° ano nas respetivas escolas.

A aplicacdo dos questionarios aos alunos foi feita pela pesquisadora num espago
de aula acordado com a dire¢do de cada escola e, nos casos em que tal se revelou
inviavel por questdes de horario ou indisponibilidade da direcdo, a aplicagdo foi
feita por docentes das turmas apds encontro preparatdrio com a pesquisadora.
Os questionarios para docentes foram entregues as dire¢des, solicitando-se a
entrega e recolha junto de cada docente participante do estudo. A recolha de dados
decorreu durante o ultimo més do ano letivo de 2013 e de 2014, procurando-se o
momento em que alunas e alunos tivessem uma ideia mais definida do percurso
escolar que pretendiam prosseguir.

A amostra de estudantes compreende, num total de 523, 289 alunas e 234 alunos,
com idades entre os 13 e os 18 anos, mas com predominancia dos 14 e 15 anos.
Nao se regista uma diferenca estatisticamente significativa entre o sexo ¢ a idade.
Embora se registem ligeiras diferencas entre a distribui¢do dos niveis obtidos por
estudantes em Ciéncias Naturais e Fisico-Quimica, ndo se regista uma diferenca
significativa entre o sexo e os niveis obtidos nestas disciplinas de ciéncias. Das
variaveis de caracterizagdo estudadas, a que apresenta um maior niimero de itens
com diferenca estatisticamente significativa, utilizando como valor de referéncia
o p <0,05, é 0 sexo. A opgao por um percurso na area das ciéncias ao nivel do
ensino secundério ¢ tomada, na amostra em estudo, de forma equivalente por
alunos (41,5%) e alunas (41,9%).

Na amostra de docentes, que conta com um total de 77 casos, 63 sdo mulheres
e 14 sdo homens, tendo, no grupo de itens aqui discutidos, sido encontrada uma
diferenca considerada estatisticamente significativa em apenas um deles, conforme
se tera oportunidade de referir.

Num total de 571 alunos amostrados, 28 ndo responderam ao questionario, por nao
terem sido autorizados pelo respetivo encarregado de educagdo ou por se encontrarem
ausentes da sala de aula no momento da realizacdo do questionario. Foram ainda
considerados ndo validos 10 dos questionarios recolhidos, por ndo terem sido assinaladas
todas as questdes ou por se verificar ndo haver diferenciacao na resposta, contando-
se com um total de 523 questionarios validos. Em relagdo ao grupo de docentes, a
amostra compreendia 85 participantes, a qual ndo responderam seis docentes, e dois
questionarios ndo foram considerados validos por ndo se encontrarem assinaladas
todas as respostas, perfazendo um total de 77 questionarios validos.
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4 Leitura e discussao dos resultados

Apos recolha de dados através dos questionarios, procedeu-se as analises
descritivas, correlacionais e comparativas recorrendo ao software SPSS (versdo 21).

O alfa de Chronbach encontrado para o conjunto dos 30 itens considerados foi
de »= 0,812 para estudantes e de » = 0,837 para docentes, considerando-se, deste
modo, haver consisténcia interna dos itens, ou seja, uma boa fiabilidade dos dados
obtidos (MAROCO; GARCIA-MARQUES, 2006). A procura de diferencas
estatisticas nas respostas dos diferentes grupos da amostra fez-se através do teste
Qui-quadrado de Pearson, considerando p < 0,050. O teste do Qui-Quadrado é um
teste ndo paramétrico, que permite a comparacao da distribuicdo de frequéncias
entre dois ou mais grupos, mesmo que a sua distribui¢do ndo seja normal, e que
se adequa a analise de dados categoriais (BISPO; MAROCO, 2005). O Quadro
contém as frequéncias e os valores relevantes de p calculados quando comparadas
as opcoes de alunas e alunos, bem como quando comparadas as opgoes do grupo
de estudantes com as do grupo de docentes.

Para cada um dos 30 itens foi calculado o valor médio, posteriormente utilizado
para a construgdo da representacdo grafica dos resultados, facilitando a
visualizagdo dos dados.

Os itens foram agrupados, para analise, nas seguintes categorias: Atividades,
Organizacdo, Ambiente, Interagdo e Atitudes.

Foram agrupados na categoria Atividades dez itens, sendo que cada um deles se
refere a uma atividade passivel de ser realizada nas salas de aulas de ciéncias.
Os valores médios calculados encontram-se na Figura 1.

Se tivermos em conta o sexo, ndo se identificam opgdes com diferengas estatisticamente
significativas (considerando p < 0,050) nas opgdes de docentes. No grupo de estudantes
apenas em dois dos itens se registam estas diferencas pois as mogas parecem gostar
mais de resolver fichas de trabalho (p = 0,004) e os mogos de fazer pesquisas na
internet (p = 0,003). No entanto, se compararmos as op¢des que traduzem o gosto
de estudantes por determinada atividade de sala de aula e as opgdes que traduzem as
praticas docentes que lhes sdo oferecidas, encontramos uma distribuicao de opgdes
com diferengas estatisticamente significativas para todos os itens considerados.

As opgdes de docentes sugerem uma pratica mais centrada na exposi¢do dos
assuntos em estudo e na resolugdo de fichas de trabalho. Ja as alunas e os
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alunos mostram preferéncia por atividades como o trabalho de laboratério,
mas sem a elaboragdo do relatorio das atividades praticas desenvolvidas, pela
pesquisa na internet, o visionamento e a discussdo de filmes sobre os assuntos
da aula, visitas de estudo e saidas de campo e a realizagdo de jogos sobre os
assuntos estudados.

Este distanciamento, explicavel pelo papel docente na tomada de decisdes técnico-
pedagogicas, ndo deveria deixar de ter em conta as preferéncias de estudantes, ja
que se corre o risco de se ensinar ciéncia de forma pouco relevante ou interessante,
ndo contribuindo para que as(os) estudantes considerem o empreendimento
cientifico como uma area a seguir.

Foram agrupados na categoria Organizagao onze itens, que se referem a diferentes
formas de organizacdo que se podem encontrar na sala de aula: organizagdo do
modo de trabalho, organiza¢@o da interacdo, organizacao do espaco, organizacao
do tempo. Nesta categoria ¢ frequente encontrar diferencas estatisticamente
significativas entre as opgdes de mogas e mogos. Na Figura 2 encontram-se os
valores médios calculados para cada um dos itens.

N
w
N

Exposicdo que o(a) docente faz dos assuntos
Resolucao de fichas de trabalho

Trabalho de laboratério A

Elaboracgéo de relatérios de atividades experimentais
Pesquisas na internet

=

Visionamento e discussao de filmes

AAN

Apresentacdo de trabalhos a turma
Discussdo sobre temas atuais ligados a ciéncia >
Visitas de estudo e saidas de campo >
Jogos sobre os assuntos estudados

= Alunas
== Alunos

1-Nao gosto 2 - Gosto pouco 3 -Gosto 4 - Gosto muito

Docentes 1-Nunca 2 -Pouco frequente 3 - Frequente 4 - Sempre

Fonte: Elaborada pelos autores (2016).
Figura 1. Valor médio das respostas na categoria Atividades.
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Os mogcos preferem, mais do que as mogas, realizar trabalhos em que ndo seja
necessario recorrer a escrita (p = 0,000) e realizar tarefas de curta duragdo (p =
0,001). As mogas preferem, mais do que os mogos, ter o tempo necessario para
concluir uma tarefa (p = 0,047), receber orientacdes do que fazer no inicio de
uma tarefa (p = 0,002), ouvir as intervengdes dos colegas (p = 0,001), realizar
trabalho individual (p = 0,010) e ter um caderno organizado (p = 0,000). As
opg¢des de mogos e mogas sugerem que ambos gostam de responder a questdes
com respostas curtas, de realizar atividades que se desenvolvam ao longo
de vérias aulas e realizar trabalhos de grupo ou pares. As opgdes assinaladas
maioritariamente por ambos indiciam nio gostarem de escrever um texto sobre
um assunto. Quando se analisam as praticas docentes e se comparam com as
preferéncias manifestadas pelo grupo de estudantes, apenas o item “Escrever um
texto sobre um assunto/Criar situa¢des de aula para a construcdo de textos” nao
apresenta uma diferenca estatisticamente significativa. Nos restantes itens, regista-
se um maior distanciamento entre as preferéncias assinaladas por estudantes e as
praticas docentes, havendo sete itens em que se verifica uma maior aproximagao
das praticas docentes as preferéncias das mogas e apenas trés itens em que as
praticas docentes se aproximam das preferéncias dos mogos.

-

Realizar trabalhos em que ndo seja necessario escrever
Escrever um texto sobre um assunto

Responder a perguntas com respostas curtas

Realizar tarefas que se desenvolvam ao longo
de varias aulas

Realizar tarefas que ndo demorem muito tempo
Ter o tempo necessario para acabar uma tarefa
Receber orienta¢des do que devo fazer

no inicio de uma tarefa ?

A\

Ouvir as intervengdes dos(as) colegas <
Realizar trabalhos de pares ou grupo
Realizar trabalhos individuais <

~

Ter um caderno organizado

= Alunas

— Alunos 1-Naogosto 2-Gosto pouco 3 -Gosto 4 - Gosto muito

Docentes  1-Nunca 2 -Pouco frequente 3 - Frequente 4 - Sempre

Fonte: Elaborada pelos autores (2016).
Figura 2. Valores médios das respostas na categoria Organizacgao.
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Quanto ao Ambiente da sala de aula, incluiram-se dois itens que se referiam ao
nivel de bulicio da sala de aula. Verifica-se uma diferenga estatistica significativa
nas op¢des de mogos e mogas em relagdo aos dois itens considerados. Os valores
médios calculados encontram-se na figura 3.

As mogas, a semelhanga das professoras e dos professores, preferem estar na
sala de aula em siléncio, o que ndo se confirma claramente nas preferéncias dos
mogos (p =0,022). Embora a maioria dos alunos e alunas refira gostar pouco de
trabalhar com algum barulho na sala de aula, verifica-se uma maior frequéncia
de mogos que prefere trabalhar com barulho na sala de aula (p = 0,006).

Esta é a unica questdo deste grupo do questionario que apresenta uma diferenca
estatisticamente significativa nas opgdes assinaladas por professoras e professores.
Deste modo, verifica-se que os professores assinalam com maior frequéncia do
que as professoras o ser frequente ter algum barulho na sala de aula (p = 0,026).

Na categoria Interagdo foram também incluidos dois itens, relativos a interac¢ao
verbal na sala de aula, nomeadamente no colocar e responder a questdes. Os
valores médios encontram-se representados na Figura 4.

Quanto a responder as perguntas da(o) docente, ndo se registam diferencas
estatisticamente significativas, e as op¢des do grupo de estudantes concentram-se
no gostar pouco ou gostar, o que nao se alinha com as respostas da maioria docente
que refere ser muito frequente fazer perguntas orais. Também ndo se registam
grandes diferencgas entre as op¢des de alunas e alunos no que se refere a colocar
questdes sobre os assuntos em estudo. H4, no entanto, uma discordancia destas
com as assinaladas por docentes ja que a maioria assinala ser muito frequente fazer

Siléncio na sala de aula

Algum barulho na sala de aula i

= Alunas

— Alunos 1-Nao gosto 2 - Gosto pouco 3 - Gosto 4 - Gosto muito

Docentes 1-Nunca 2 -Pouco frequente 3 - Frequente 4 - Sempre

Fonte: Elaborada pelos autores (2016).
Figura 3. Valores médios das respostas na categoria Ambiente.
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perguntas sobre os assuntos em estudo, mas apenas uma pequena percentagem
de estudantes refere gostar muito de responder a elas.

Cinco itens foram agrupados na categoria Atitudes, referindo-se a forma como
se lida com o humor ou com a competicdo e a colaboragdo. Os valores médios
das respostas encontram-se expressos na Figura 5.

Responder as perguntas

Colocar questdes

= Alunas

— Alunos 1-Nao gosto 2 - Gosto pouco 3 -Gosto 4 - Gosto muito

Docentes 1-Nunca 2 -Pouco frequente 3 - Frequente 4 - Sempre

Fonte: Elaborada pelos autores (2016).
Figura 4. Valores médios das respostas na categoria Interagéo.

Lidar bem e aprender com situagdes em que

o(a) docente recorre ao humor

Receber uma recompensa por terminar uma tarefa

Ver quem é o primeiro a acabar o trabalho

Esforcar-se para ter o melhor trabalho da turma

Colaborar com os colegas

= Alunas

1-N&o gosto 2 - Gosto pouco 3 - Gosto 4 - Gosto muito
== Alunos

Docentes 1-Nunca 2 -Pouco frequente 3 - Frequente 4 - Sempre

Fonte: Elaborada pelos autores (2016).
Figura 5. Valores médios nas respostas da categoria Atitudes.
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Regista-se alguma proximidade entre as opc¢des de estudantes e docentes no que
respeita ao gosto pela utilizagdo do humor como uma provocagéo para promover
a aprendizagem. No que respeita ao receber uma recompensa por terminar uma
tarefa, hd uma diferenca estatisticamente significativa entre as opgdes de alunas e
alunos, sendo que 0s mogos gostam mais do que as mogas (p = 0,035) de receber
uma recompensa. Ja no grupo de docentes, verifica-se uma frequéncia importante
do ser pouco frequente fazé-lo. Quanto a ver quem ¢€ o primeiro a acabar o trabalho,
ndo se registam grandes diferencas entre as op¢des selecionadas pelas alunas e
pelos alunos, que se alinham com a opinido da maioria de docentes que refere
ser uma pratica pouco frequente.

Alunos e alunas selecionam frequentemente a opcao de gostar de se esforgar
para ter o melhor trabalho embora, no grupo de docentes seja mais frequente
a opg¢do de ser pouco frequente incentivar a competicdo de forma a melhorar
os resultados. Ha ainda a registar uma diferenca estatisticamente significativa
nas opgoes das alunas e alunos no que respeita ao colaborar com os colegas na
realizagdo das tarefas (p = 0,001), pois, embora ambos assinalem o gostar de
colaborar com os colegas, verifica-se uma maior preferéncia para o fazer por
parte das mogas. Também as(os) docentes assinalam promover, com frequéncia, o
trabalho colaborativo, ndo se registando diferencas estatisticamente significativas
neste item entre docentes e estudantes.

5 Consideragoes finais

Antes de partirmos para as consideragdes finais, serd importante reforcar a
ideia de que as diferencgas que se encontram entre mogas € mogas sdo sempre
menores do que aquelas que se encontram dentro do proprio género. Por outro
lado, podera ser problematico tirar conclusdes sobre as comparacdes efetuadas
entre o grupo de estudantes e o grupo de docentes ja que, apesar de trabalharmos
com instrumentos de recolha de dados muito semelhantes, as escalas utilizadas
nao sdo equivalentes, uma vez que no questionario de estudantes se utiliza uma
escala de preferéncias, e, no questionario de docentes, se utiliza uma escala de
frequéncias. Refira-se ainda que o recurso ao calculo da média por item, para
melhor visualizarmos as proximidades entre o grupo de docentes e os grupos
das alunas e dos alunos, pode apresentar alguns enviesamentos decorrentes
quer da transformagdo das escalas de preferéncias e de frequéncias numa escala
ordinal, quer do fato de se registarem valores de dispersdo elevada para muitos
dos itens. Devera ainda ter-se em conta de que o estudo ndo cruza as preferéncias
de estudantes de um dado grupo/turma com as praticas das(os) respetivas(os)
docentes, sendo os dados analisados considerando a globalidade das amostras
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de estudantes e docentes, o que podera conduzir a algumas limitagoes quando se
compara as preferéncias de estudantes com as praticas docentes.

Nao esquecendo as limitagdes que poderdo advir das situagdes mencionadas ou
outras que poderdo estar a interferir com a recolha e interpretacdo dos dados,
estes sugerem que as atividades desenvolvidas por docentes ndo coincidem
maioritariamente com as preferidas por estudantes, aproximando-se as opgdes
docentes de um ensino onde a(o) aluna(o) tem um papel mais passivo e as de
estudantes de um ensino onde t€ém um papel mais ativo. Os resultados alinham-
se com os obtidos por Harwell (2000) e Jones et al. (2000). Deste modo, parece
que no processo de instrucao se estd a negligenciar a criagdo de um ambiente
de sala de aula capaz de suportar, ou desenvolver, o interesse de estudantes pela
aprendizagem das ciéncias, o que, de acordo com Hidi, Renninger e Krapp (2004),
pode repercutir de forma negativa no sucesso das aprendizagens e condicionar
a escolha dos futuros percursos escolares de estudantes nas areas das ciéncias.

A opgdo por um percurso na area das ciéncias ao nivel do ensino secundario
¢ tomada, na amostra em estudo, de forma equivalente por alunos e alunas.
Significa que ndo ¢ ainda ao nivel do ensino secundario que elas, ou eles, se
afastam das ciéncias. No entanto, € provavel que o processo de instru¢cdo possa
estar a influenciar as escolhas que sdo feitas por estudantes no ensino superior,
deixando as raparigas mas suscetiveis aos estereotipos de género, levando-as a
preferir as ciéncias bioldgicas as ciéncias fisicas. Mesmo quando elas seguem
cursos superiores nas areas das ciéncias ditas duras, € mais provavel que optem
por uma carreira no ensino do que por uma carreira na investigagao cientifica. A
leitura das estatisticas de estudantes a frequentar atualmente o ensino superior em
Portugal mostra que elas se encontram em maioria nas areas como a educagao,
a saude ou a protecao social; em contrapartida, encontram-se em minoria em
outros cursos de ciéncias, matematica, informatica ou engenharias (PORDATA,
2017). A dominancia feminina no grupo de docentes de ciéncias participantes
neste estudo, com uma representatividade de 81,8%, pode ser bem ilustrativa de
como uma carreira no ensino ¢ uma op¢ao maioritariamente feminina.

Na categoria Atitudes, pode encontrar-se uma aproximacao ao referido por Gurian
e Ballew (2003), pois, embora mogos e mogas refiram gostar de se empenhar para
ter o melhor trabalho, elas parecem preferir um ambiente de trabalho colaborativo,
enquanto eles se aproximam da preferéncia por um ambiente mais competitivo.
Essas diferencas de atitude poderdo, no entanto, ndo resultar de diferengas
bioldgicas entre os sexos, como defendido por Gurian e Ballew (2003), mas dos
papéis tradicionais de género em que somos socializadas(os).

Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.26, n. 99, p. 257-277, abr./jun. 2018



270 Margarida Oliveira, Pedro Reis, Luis Tinoca

Tendo em conta que as(os) docentes referem promover, com frequéncia, o trabalho
colaborativo e ser pouco frequente atribuirem recompensas pelo terminar de uma
tarefa, poderemos encontrar uma vantagem para as mogas ja que elas manifestam
preferéncia por um ambiente mais colaborativo e menos competitivo.

Também, nas restantes categorias, continua-se a verificar, maioritariamente, um
distanciamento entre as op¢des de docentes e estudantes. Quando se procura a
proximidade entre as praticas docentes e as preferéncias de mogas e mogos, €
na categoria Organizacdo que se torna mais evidente uma aproximagao entre
as opgdes de docentes e as das mogas. Estes resultados podem sugerir que elas
procuram, mais do que eles, corresponder ao que é esperado pelas(os) docentes
em relacdo ao papel da(o) estudante. A este desempenho pode estar subjacente
o esteredtipo de que elas sdo melhores alunas porque trabalham e sdo mais
organizadas e eles sdo bons alunos porque sdo mais inteligentes.

Considerando os dados recolhidos, ndo poderemos afirmar que as praticas docentes
favorecem mais claramente um género do que o outro, havendo situagdes em
que se identifica maior proximidade as preferéncias manifestadas pelas mocgas, e
outras em que se identifica proximidade as preferéncias dos mogos. No entanto,
na maioria das situa¢des analisadas, regista-se um distanciamento entre as praticas
docentes e as preferéncias manifestadas por mocas € mogos.

Tendo em conta os resultados, afigura-se fundamental olhar para as praticas
docentes que, continuando distantes das praticas defendidas pela pesquisa
em didatica das ciéncias, poderdo estar a interferir de forma negativa na
aprendizagem, prejudicando quer mogos quer mogas. Estes resultados poderao
constituir-se como um espago privilegiado de reflexdo motivando as(os) docentes
de ciéncias a repensarem as suas praticas, desenvolvendo, nas suas aulas, uma
maior diversidade de situagdes de aprendizagem numa perspetiva CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade). Pretende-se um ensino das ciéncias que va para 14 de
uma aprendizagem de conceitos, promotor de “desenvolvimento de uma cidadania
responsavel —uma cidadania individual e social para lidar com problemas que t€ém
dimensdes cientificas e tecnoldgicas, num contexto que se estende para além do
laboratorio e das fronteiras das disciplinas” (SANTOS, 1999, p. 25), incompativel
com um modelo transmissivo. Numa abordagem problematica, os problemas
quotidianos poderdo ser o ponto de partida para a aprendizagem dos conceitos
cientificos e metacientificos: procurando a articulagdo dos diferentes dominios
do saber, numa abordagem transdisciplinar, promovendo uma visdo holistica
da ciéncia; através de uma abordagem historica, mostrando como a ciéncia e a
tecnologia evoluiram com a sociedade; discutindo a natureza do conhecimento

Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.26, n. 99, p. 257-277, abr./jun. 2018



A influéncia do género nas salas de aulas de ciéncias: um estudo com docentes e estudantes de 9° ano 271

cientifico, dos seus limites, da sua validade numa abordagem epistemoldgica.
“Esta parece ser uma via promissora em termos de maior motivacao intrinseca
dos alunos, de melhor preparacdo destes para darem uma resposta mais adequada
e socialmente mais correta aos problemas cientifico-tecnolégicos e ambientais
do mundo contemporaneo e ainda de desenvolvimento de formas de pensamento
mais elaboradas” (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2002, p. 178).

Ao nivel da formagao inicial de professoras(es) ha ja a preocupacao de formar num
modelo epistemoldgico construtivista mas, pelos mais variados constrangimentos,
ainda ndo se faz notar na maioria das praticas letivas. Cabera a cada docente adotar
uma atitude reflexiva e, em conjunto com os seus pares, caminhar na constru¢ao
de uma sala de aula que nao se preocupe apenas em formar estudantes sabedores,
mas sim em ajudar a desenvolver as competéncias que lhes permitam tornarem-se
cidaddos intervenientes, capazes de mobilizar as suas competéncias no sentido
de agir perante um mundo em constante evolugao.
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The influence of gender in the teaching and learning of
science: a study of 9th grade teachers and student

Abstract

Integrating a boarder investigation about the gender influence in teaching and learning of
sciences, the analysis was performed on data collected from questionnaires applied to 9"
degree students (ages 14 to 15 years), and to science teachers. The goal of investigation was to
understanding the student learning mode of preference and the teaching strategies developed
by sciences teachers. The study revealed, as a conclusion, the existence of some differences
between young man and young women students, gender differences. Those differences were
more pronounced when compared with the preferences manifested within of these groups,
or even more when compared to the student group s preferences with the teaching practices.

Keywords: Gender. Stereotype. Science education. Teaching and learning strategies.

La influencia del género en las clases de ciencias:
un estudio con docentes y estudiantes del 3° ano de
Secundaria (9° ano)

Resumen

Haciendo parte de una investigacion mas amplia sobre la influencia del género en la
ensenianza y el aprendizaje de las la ciencias ciencia, se procede aqui al analisis de los
datos obtenidos a través de cuestionarios aplicados a estudiantes del 3° aiio de Secundaria
9°grado (con 14 o 15 aiios de edad) y profesores de ciencias. Se procuro conocer las
formas de aprendizaje preferidas de los estudiantes y las as estrategias de ensefianza
utilizadas por sus profesores, concluyéndose que, aunque se registren algunas diferencias
entre nifios y ninias, estas diferencias se vuelven mas pronunciadas cuando se comparan las
preferencias expresadas dentro de cada uno de estos grupos o al comparar las preferencias
del grupo de los estudiantes con las prdcticas de ensefianza docentes de los profesores.

Palabras clave: Género. Estereotipo estereotipos. Educacion cientifica. Estrategias de
ensefianza y aprendizaje.
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