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RESUMO

A autora formula uma via alternativa para definicdo da
evolugdo dos estudos comparativos em educacgdo a partir
da consideracdo das razdes institucionais pelas quais “se
fez"” comparacdo naquela éarea.

ABSTRACT

The author formulates an alternative definition of the
evolution of comparative studies in education on the basis
of the institutional reasons whereby comparison has been
made in that field.

INTRODUGAO

A Educacdao Comparada é uma disciplina de extremo
fascinio por iniUmeras razoes. Seu potencial analitico e cri-
tico, a abrangéncia das realidades de observacao, a vasta
producao académica e operacional, o carater internacional
e a recentividade de seu desenvolvimento epistemoldgico,
entre outras caracteristicas, ddo margem a uma ampla
gama de incursdes. Sua justificativa se inicia, porém nao
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se esgota, na ratificacdo do entendimento de que “é essen-
cial reconhecer. .. nao somente a existéncia de alteridade,
mas a singular diversidade de nosso mundo”.

Ha pouco mais de uma década, MARQUEZ (1972) pu-
blicou uma substanciosa obra onde introduziu uma viséo
integral da Educacdo Comparada, sistematizando as dife-
rentes tendéncias ou correntes no que se refere a sua
teoria € metodologia, 20 mesmo tempo que delineou certas
areas resultantes das relagées (da Educacdo Comparada)
com outras disciplinas subsidiarias.” Esta obra constitui a
sistematizacac tedrica de maior abrangéncia existente
ainda nos dias de hoje. Outros estudos e publicagbes a
sucederam, mas nao chegaram a proporcionar a perspectiva
consolidada dos conhecimentos acumulados nesta matéria.
E tal se explica, porque a histéria da Educacdo Comparada
estd comumente abreviada em grande parte dos estudos
de cunho genérico, embora muito se tenha escrito sobre
0s autores comparatistas e suas obras, em artigos avulsos.

Uma das vias mais empregadas para ordenar a Edu-
cacdo Comparada pauta-se em uma conduta empirica de
classificacdo do que existe produzido e conhecido. Nesta
linha, ROSSELLO (1963) inaugurou as propostas de estru-
turacdo da Educacdo Comparada, agrupando os trabalhos
existentes segundo sua semelhanca em termos de:

a) objeto da comparacdo (o que é comparado?);

b) area de comparacao (qual a escala de observacao?
local? distrital? provincial? regional? nacional?);

c) natureza da comparacao (compara-se descritiva ou
explicativamente?)

d) angulo da comparacdo (compara-se um momento
determinado ou a evolucao do desenvolvimento edu-
cacional?);

e) aplicabilidade (faz-se comparagcdo pura ou aplica-
da?).?

Ao lado desta via existem outras duas, segundo a clas-
sificacdo de MARQUEZ, que séo a via histérica e a via ana-
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litica. A via histérica busca precisar a natureza e o alcance
da Educacao Comparada, mediante o estudo seletivo das
obiras cléassicas mais significativas a partir do que prové
o reconhecimento de questdes, tais como, temas aborda-
dos, problemas considerados, métodos e disciplinas subsi-
diarias utilizadas. FUENTEALBA HERNANDEZ (1963)* apre-
sentou um estudo basico neste sentido.

A via analitica supbe a delimitagao arbitraria dos es-
tudos comparativos por campos disciplinares. Contudo,
pelo fato de possuir (a Educacdo Comparada) caracteristi-
cas indiscutiveis de transdisciplinaridade, “‘resulta dificil
determinar quando um enfoque antropoldgico, econdmico ou
sociologico, de um problema, se situa no campo especifico
dessas disciplinas ou passa a pertencer ao campo da Edu-
cacao Comparada. A abordagem analitica nos conduz ao
dificil problema da relacéo entre a Educagdo Comparada e
as ciéncias afins e auxiliares”.” Por exemplo, quando se
estuda um problema educacional em forma comparada com
0 auxilio da economia — tal como a despesa publica com
a educacdo — indaga MARQUEZ, encontramo-nos no campo
da economia ou no campo da Educacdo Comparada?

Mas MARQUEZ nao avaliou a variante analitica, alias
bem sucedida, que ele mesmo haveria de adaptar para si-
tuar o nivel de complexidade cientifica dos estudos com-
parativos. A partir da discussdo do conceito de ciéncia de
varios autores, ele concluiu que:

a) é possivel, para a metodologia comparativa, conci-
liar determinados aspectos com a investigacédo
cientifica;

b) esta possibilidade evoluiu no tempo, e a sua re-
flex@o serve para subsidiar a definicdo de etapas
histéricas no desenvolvimento da Educagcdo Com-
parada.

Desta forma, este Autor relaciona os principais enfo-
ques metodoldgicos com as etapas histdricas da Educacao
Comparada, conforme se vé no Quadro I.
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Quadro | — Etapas histéricas no desenvolvimento da Edu-
cacao Comparada. Principais representantes e
enfoques metodologicos.®

ETAPA DESCRITIVA: JULLIEN, ARNOLD, MANN, SAR-
MIENTO, COUSIN.

ETAPA EXPLICATIVA (viés histérico, modelo tedrico

evolutivo):

SADLER (transicdo entre a primeira e a segunda
etapa);

KANDEL, ULICH (enfoque histérico);

HANS (enfoque funcional, baseado no background
histérico);

LAUWERYS, HESSEN (enfoque filoséfico);

SCHNEIDER, MOEHLMAN (enfoque antropold6gi-
co).

ETAPA COMPARATIVA, PREDITIVA (viés socioldgico,

modelo estrutural-funcional):

ROSSELLO (enfoque preditivo via justaposicao);

BEREDAY, HOLMES (enfoque de problemas, com-
paracao pp. dita)

KAZAMIAS (enfoque funcional, comparacédo pp.
dita);

ANDERSON (enfoque tipolégico, comparacao pp.
dita);

FERNIG (enfoque global, comparacéao pp. dita).

Nossa preocupacado com uma via alternativa explicativa
da evolucédo dos estudos comparativos, baseada na consi-
deracédo do uso social dos resultados desta disciplina, nao
exclui e nao invalida os ensaios apresentados fundamenta-
dos na reducdo académica da Educacdo Comparada (ver
quadro II). Antes nossa hipétese de trabalho estd apoiada
nos seguintes pressupostos:

1.° — que a Educacdao Comparada desenvolveu-se, ba-
sica e simultaneamente, ainda que em diferente
ritmo e direcao, nas instituicoes académicas
(particularmente as universidades) e nas orga-
nizacoes internacionais;
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2° —

que a Educagao Comparada desenvolvida nas
organizacOes internacionais é expressao direta
de uma consistente pratica de intercambio
nessa escala;

que o intercambio educacional internacional,
ainda que calcado numa inspiracdo expansionis-
ta,” apresentou facetas motivacionais divergen-
tes, fazendo com que a Educacdo Comparada
se desenvolvesse com enfoques diferenciados:

que cabe considerar o papel de “mediacido’” dos
estudos comparativos nesse intercdmbio inter-
nacional ainda que quase sempre desempenha-
do de forma implicita.

Quadro Il — Vias de ordenacdo dos estudos comparativos

em educacéo.

Procedimento

Autores

Critério Representativos

Procedimento em- Classificacdo da pro-

ROSSELLO

pirico.

Procedimento his-

torico ortodoxo.

Procedimento ana-
litico sobre a cono-

tacao cientifica.

Procedimento ana-
litico sobre a cono-

tacao politica.

ducdo existente co-
nhecida.

Estudo seletivo das
obras classicas.

Estudo seletivo dos
contetidos em funcéao
do tratamento acadé-
mico (enfoques meto-
dolégicos).

Estudo seletivo dos
conteddos em funcgéo
do uso social (politi-
co) dos seus resulta-
dos.

(1963)

FUENTEALBA-
HERNANDEZ
(1963)

KNELLER
(1963)
MARQUEZ
(1972)

NOSSA
PROPOSTA
(1981)
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Considerados os pressupostos aqui enunciados, nossa
questdo problematica central se volta a relacdo entre a
evolucao dos estudos comparativos e as razdes de or-
dem institucional pelas quais “se fez”’ comparacdo na area
da educacao.

A operacionalizacdo da questdao central, em termos
gerais, pretende demonstrar que

seja qual for a natureza tedrica dos esiudos
comparativos descritiva, interpretativa, preditiva
ou de contextualizacdo ocu comparacdo propria-
mente dita — havera sempre um uso social po-
tencial, diferenciado, correspondente. Uma dada
condicdo tedrica serve a uma iniencao politica
determinada e vice-versa. As préprias organiza-
c¢oes nao académicas, por isso mesme, ja produ-
ziram teoria comparativa na area da educacio.’

DESENVOLVIMENTO

Entendemos que a evolucdo da conotacdo politica da
Educacdo Comparada pode ser reconhecida pela indicacao
de nuancas intencionais no uso social dos estudos compa-
rativos. Assim sendo, o marco politico inicial do uso social
dos estudos comparativos estaria vinculado & constatacéo
da manifestacdo de superacao do carater de observacao
pessoal diletante pela intencéo politica de aproveitamento
dos seus resultados.

Esta intencao politica de aproveitamento da compara-
cao sistematica em educacao, ocorrida a nivel institucional
e particularmente detectavel no quadro das organizagoes
ndo académicas, desenvolveu-se em duas esferas que se
superpuseram no tempo, as quais estdo relacionadas, por
sua vez, a um movimento de ordenacao nacional, de um
lado, e a um movimento de ordenacdo mundial, de outro.

(Ver quadro lll).
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A — MOVIMENTO DE ORDENACAO NACIONAL.

Em um momento antecedente, em finais do século
XVill e durante o século XIX, quando os sistemas de en-
sino se tornaram publicos por contingéncia de sua naciona-
lizacdo, os estudos comparativos serviram de subsidio
a uma intencao politica de ordenagdo nacional. O éxito
da sistematizag@o do ensino plblico nos paises europeus
ocidentais, de forma muito especial, dos sistemas prus-
siano, inglés, francés e, também, do norte-americano, gerou
o fluxo de viajantes credenciados (administradores publi-
cos, professores, politicos e “experts”) que, movidos por
um sentimento oficial de curiosidade politica, tinham a
seu mister a tarefa de reproduzir impressdes sobre as or-
ganizagOes educacionais estrangeiras e de decifrar as fér-
mulas reformistas.

Este intercdmbio de cunho assimétrico deu lugar aos
estudos "elogiosos”, no dizer de KAZAMIAS e MASSIALAS
(1968) (9). Voltados a tirar proveito das licoes de eficacia
dos sistemas estrangeiros, os estudos comparativos ser-
viram de referéncia para o que todos os autores concor-
dam em denominar de “fase dos empréstimos".

Em uma subfase, que chamariamos subfase original
do empréstimo, os estudos comparativos se caracteriza-
ram pela feicdo eminentemente descritiva e pouco siste-
matica bem como pelos contetidos seletivos apologéticos,
com vistas a uma coleta de informacoes uteis a melhoria
e a mudanca da educacao nacional.

A utilizagédo dos estudos comparativos enquanto re-
curso de mediagédo dos empréstimos respaldou-se na con-
sideracao da educacdo como entidade autébnoma e numa
total auséncia de reconhecimento da singularidade das rea-
lidades nacionais. Mas, em todo caso, a fase original do
empreéstimo teve a sua importancia e esta representada em
inGmeras e sugestivas obras ',

O uso social dos estudos comparativos no sentido da
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ordenacdo nacional superou a subfase original dos emprés-
timos (que, alias, se estendeu até a segunda década do
século XX), mas se manteve de forma cada vez mais di-
fusa ao longo dos tempos. Tal afirmacdo pode ser veri-
ficada pelo estudo das inovacées. As inovacdes educacio-
nais nédo refletem de todo, ainda nos nossos dias, um pro-
cesso de formulacdo enddégena. A importacdo, o transplan-
te de solugdes educacionais, constituem pratica genera-
lizada e, até agora, nao controlada e nem criticada sufi-
cientemente ',

N&o € dificil comprovar que os estudos comparativos,
embora dispondo de uma condicdo metodoldgica comple-
xa que permite a explicacao das solucdoes educacionais
em funcdo de seus contextos, ndo subsidiam o circuito
da decisao politica neste sentido. Pelo contrario, os estu-
dos comparativos tém se prestado a reforgcar a imitacao
das propostas de reformas educacionais estrangeiras com
o auxilio da forca de demonstracédo das abordagens de teor
descritivo. O enfoque descritivo exclusivo tem impedido
a mediacao critica nos processos de adocédo de inovacoes
nos sistemas educacionais '°.

B — MOVIMENTO DE ORDENACAO MUNDIAL.

A nossa contemporaneidade é expressdo de um in-
tenso e denso intercambio na area da educacdo. Este in-
tercambio se faz tanto de forma personalizada como de
forma institucionalizada, interessando, esta tltima, & nossa
interpretacdo da evolucao da conotacao politica dos estudos
comparativos, pois € com o surgimento das instituicoes
internacionais com competéncia especializada na area da
educacéo que processos singulares de intercambio passam
a desempenhar uma base instrumental definitiva para a
adocéo de politicas e praticas educacionais nacionais.

Neste movimento de ordenagdo mundial é possivel
identificar nuancas intencionais desde uma postura inter-
nacionalista, cujo marco esta relacionado a instalacdo da
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Comissao de Cooperacao Intelectual (1921) e a criacdo do
Bureau Internacional de Educacao (1925), este ultimo por
injuncdo do Conselho Diretivo do Instituto Jean-Jacques
Rousseau, em Genebra ', até uma intencao de mundializa-
¢ao da educacdo '*.

Ao nos referirmos a postura internacionalista, quere-
mos dizer que os estudos comparativos em educacdo fo-
ram enriquecidos, desde os seus primérdios, pelo incen-
tivo dos mecanismos de interdependéncia e solidariedade,
0s quais foram, por sua vez, instituidos sobre uma base
moral apoiada na aceitacdo de uma vocacao universal da
cultura e no desejo coletivo de uma paz mundial. Essas
aspiracées culminaram com a criacdo da Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
— UNESCO — em 1945, cuja funcdao se afirmou no sen-
tido de favorecer a producao e reproducdo de propostas
cada vez mais concretas sobre uma educacéao internacional.

No quadro de atuacdo da UNESCO, as Conferéncias
Internacionais de Instrugado Publica constituiram o princi-
pal forum para a institucionalizacdo de certos padroes edu-
cacionais universais produzidos pelos estudos comparati-
vos 7.

Provindo desse meio internacional, Leo FERNIG (1959)
apresentou uma proposta tedrica de comparacao global. Seu
enfoque pressupde a elaboracdo de normas internacionais
mais cientificas que serviriam de pautas preliminares para
efeito comparativo. O estudo de qualquer sistema educa-
cional em particular pode ser feito, entdo, a partir da des-
nacionalizacdo do marco de referéncia comumente utili-
zado nos estudos comparados, o que possibilitaria uma
visao do mundo como totalidade, comprometida com um
substrato normativo internacional '°.

Os estudos comparativos ganharam impulso, também

e ainda, a partir de outra nuanca intencional adstrita ao
movimento de ordenacdo mundial, que, sem se opor a

inspiracdo internacionalista, ganhou autonomia pela sua
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condigdo técnica. Tal nuanca correspondeu aos esforcos
empenhados no estabelecimento de um mecanismo de in-
formacao permanente sobre os sistemas educacionais na-
cionais. O Bureau Internacional de Educacdao — BIE — foi,
desde sua origem, o 6rgéo centralizador desta tarefa. Com
sua integracdo a UNESCO (sancionada apenas em 1968,
embora tenha sido ensaiada a partir de um acordo formado
em 1952 para favorecer “u’a maior unidade de acdo’ entre
as duas organizacdes e efetivada, finalmente, em razao
de impasses de ordem financeira, politico-juridica e peda-
gogico-cientifica,'” os dados educacionais alcancaram uma
estandartizacao definitiva.

A articulacac das informacoes de todos os sistemas
educacionais das nacoes filiadeas 8 UNESCO consolidaram
uma visdo descritiva mundial da educacdo, a qual foi tra-
balhada preliminarmente por ROSSELLO, gerando sua pro-
posicao acerca da teoria das coirentes educativas '5. A
justaposicao, enquanto fase metodoldgica comparativa, pro-
moveu a emergéncia do enfoque preditivo, representado
por aquele autor e por outros atuais que créem que a evo-
lucdo dos sistemas educacionais, hoje, “‘é determinada
mais pelas tentativas de previsdo de como sera o futuro,
que pelas forcas do passado” '*. A principal mostra desta
literatura educacional comparativa esta editada pela UNES-
CO (“L’Education dans le monde”, “Annuaire de |'éduca-
tion”, “Etudes et documents” e outras publicacdes), OCDE
e outras organizacOes internacionais, algumas delas nao

necessariamente especializadas em educacéo.

Entretanto, a informacéo permanente e a sua estan-
dartizacao viabilizaram uma intencao subseqiiente de coor-
denacao do planejamento educacional e de promocdo mas-
siva da educacdo em escala mundial. Os estudos compa-
rativos realizados pelas organizactes internacionais pas-
sam a alimentar uma estratégia difusionista emergente na
década de 40, no periodo pés-guerra. Essas organizagoes,
com vinculo governamental ou nio, vém negociando, en-
tao, modelos educacionais ocidentais alternativos, os quais
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vém evoluindo desde uma postura radicai de difusionismo
de desenvolvimento (enfatizada na década de 60 com o
lancamento dos grandes projetos sobre utilizacéo de tecno-
logias educativas e a divulgacdo de paradigmas reformis-
tas) até a reacdo a essa postura, manifestada no final da
mesma década, quando o Instituto Internacional de Plane-
jamento Educacional — lIPE — da UNESCO, vem de adotar
uma discussdao sobre modelos de desenvolvimento endé-
geno. Esta discusdo colocou em questao as dimensdes so-
ciais, enddgenas e culturais dos programas educativos,
argumentando pelo reconhecimento das condi¢coes de sin-
gularidade das realidades nacionais. As reflexdes ai incor-
poradas contribuiram, sem davida alguma, para o cresci-
mento critico dos esitudos comparados. Os debates desen-
volvidos no seio da Sociedade Européia de Educacao Com-
parada sao altamente representativos desta vertente ana-
litica.

A coordenacao do planejamento educacional tomou fei-
cao de circunstancia mais restrita em termos geopoliticos
quando interesses de carater essencialmente econdmico
e espacialmente limitados condicionaram o redireciona-
mento das propostas e estudos politicos na area da edu-
cacao. O atendimento & maior identidade (ou articulagao?)
de interesses e a busca de consenso sobre agdes coope-
rativas fizeram, da integrac&o regional, uma estratégia po-
litica de maior efeito sobre o controle social e, por ende,
sobre a educacdo. A implementacao dos escritérios regio-
nais da UNESCO e a periodicidade das conferéncias re-
gionais dos Ministros de Educacado, destacédveis desde a
década de 60, assim como 0s servicos de documentacao
e informacao educativa, ilustram aquele direcionamento.

Na Europa, as acGes de cunho integrativo regional nao
s6 se deram de forma mais explicita como lograram re-
sultados mais concretos. Sob a égide do Censelho de Mi-
nistros da Comunidade Econdmica Européia, por exemplo,
em 1963, ficou estabelecido um “decélogo de principios
gerais’ que serviu de base orientativa a uma politica de
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formagéo profissional com vistas a polivaléncia das estru-
turas formativas vigentes nos distintos paises integrantes
daquela comunidade. Sdo intimeros os estudos voltados ao
ensino europeu, e, no acervo da Educagdo Comparada, a
formacéo profissional e a avaliacdo das politicas nacionais
de educacédo (reformas) tém especial relevo.

No continente americano, para situarmos a nossa rea-
lidade regional, o trabalho da Organizacio dos Estados
Americanos — OEA — foi bastante mais implicito em ma-
téria de mediacdo analitica pela comparacdo no campo
da educacao. Um estudo sobre a ideologia dominante nesta
Organizacdo, em todos os tempos, pode revelar menos
um empenho de afirmagdo pan-americanista (o motivo
essencial de sua institucionalizacdo) e mais um recurso
de sustentacao da hegemonia norte-americana. Tal com-
portamento impediu, indiretamente, ou pouco estimulou,
a Educacédo Comparada no sentido de sua complexificacéo
teorica e vocacdo politica, ao contrario do que sucedeu nas
organizacoOes internacionais que atuaram no continente eu-
ropeu. Tal entendimento, todavia, ndo é compartido por
alguns autores brasileiros, que apregoam a relevancia do
trabalho da OEA para os estudos comparativos. E preciso,
no entanto, situar as diferentes percepcdes. Muito embora
possamos reconhecer a intensidade das acdes e estudos
da OEA no campo do planejamento e da administracdo
da educacao, especialmente sensivel nas dltimas duas dé-
cadas; muito embora possamos afiancar a competéncia dos
intelectuais que lideraram a programatica cultural e educa-
cional daquele organismo — tais como os brasileiros Alceu
de Amoroso Lima, Erico Verissimo e Viana Moog, entre
ilustres latino-americanos — em épocas mais remotas:
muito embora tenhamos que considerar a atuacé@o conjunta
com outros orgaos, inclusive com a UNESCO, entendemos
que os estudos comparativos, nessa instancia, ndo ultrapas-
saram o feitio descritivo e difusionista internacional, nao
atingindo, desta forma, um grau de criticidade contextual
requerida. Verifique-se, para exemplo, o estudo da Oficina
Regional de Educacdo da UNESCO para a América Latina
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e o Caribe sobre a “evolucao recente da educacdo na Ame-
rica Latina" (1974).

Por fim, a potencialidade de utilizagdo dos estudos
comparativos estd, na atualidade, estreitamente vinculada
ao movimento de mundializacdo da educacao. O discurso
sobre a ordem internacional e, presentemente, sobre a re-
organizacdo dessa ordem — uma nova ordem internacional
— estruturada sobre uma dindmica de conciliacédo e re-
conhecimento mutuo entre as nag¢des, compromete a Edu-
cacdo Comparada nos termos expressos por SUCHODOLSKI
(1981). Este autor acentua o interesse dos estudos com-
parativos em sua dimensdo internacional e no intuito de
prover as diretrizes para um programa educativo para a
humanidade contemporanea resultante da consideracdo da
condicdo de responsabilidade das nagoes pelo futuro do
mundo *°.

Associam-se ao movimento da mundializagdo da edu-
cacdo, ainda, os conteidos da Educacdo Comparada cen-
trados na teoria da dependéncia, no estudo da transferéncia
educacional e as propostas subsidiadas pelo pensamento
utépico que passam a condicionar as estratégias educacio-
nais contemporaneas ao devir de uma nova ordem inter-
nacional. Essas propostas, entretanto constituem matéria
ética que nao pode sofrer analogia com a “futurologia edu-
cacional”, o produto extrapolado do enfoque preditivo *'.

PRIMEIRAS CONCLUSOES SOBRE A QUESTAO CENTRAL
DESTE ESTUDO

(a) A identificagcdo de uma evolugao de conotagao po-
litica no desenvolvimento dos estudos comparativos, en-
quanto possibilidade tedrica:

1° — é viavel pela deteccao de regularidades inten-
cionais ocorridas no processo de intercambio
internacional e traduzidas nas posicoes teo-
ricas, nos programas e nos estudos respecti-
vos das instituicoes nesta esfera internacional;
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2.° —

nao exclui outros estudos de determinacéo
evolutiva baseados em quaisquer critérios.
Antes, busca recuperar o nexo entre a produ-
cao tedrica e a mediacao operacional — poli-
tica dos estudos comparativos;

desenvolveu-se, basicamente, pela emergéncia
de um campo institucional internacional que
regulou as relagoes de intercambio na area da
educacao, inclusive pela producdo e propaga-
cao de representacdes educacionais dentro de
progressivos “estilos internacionais’’;

transcende as preocupacdes anteriores sobre
(a) o que existe em Educacdo Comparada
(“é tudo o que os comparatistas fazem'') e (b)
a viabilidade da comparacao {como interpretar
as diferencas, como fazer a comparacao?), com
o fito de prover a revisdo do sentido (politico)
da Educacao Comparada (por que fazer com-
paracao nas instituicoes?);

ratifica, de forma conclusiva, a dimensao inter-
nacional dos estudos comparativos enquanto
contexto compulsério das decisdes politicas a
nivel nacional.

b) A explicagdo do nexo entre conteudos, condicdo
tedrica e a funcao de mediacao politica dos estudos com-
parativos, evidencia, entre outras, as seguintes regulari-
dades:

6.° —

relacdo entre o enfoque descritivo dos siste-
mas educacionais estrangeiros e a fase “origi-
nal” do empréstimo, nos estudos voltados 2
ordenacao nacional;

relacéo entre o enfoque descritivo de praticas
educacionais estrangeiras e a fase atual de
importacao difusa de modelos, metodologias e
tecnologias, nos estudos voltados & ordenacéo
nacional;
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8.° — relacao entre o enfoque explicativo-histérico e
a formulacdo de propostas de educacao inter-
nacional com a fase internacicnalista, voltada a
compreensao internacional e a paz mundial;

9.° — relacdo entre o enfoque descritivo global (for-
mulacao de classificacoes globais) e o enfoque
preditivo (formulacao da teoria das correntes)
com a fase de articulacao da informacéao, vol-
tada a permanéncia e estandartizacdo dos da-
dos educacionais internacionais;

10.° — relacao entre os enfoques preditivo e compara-
tivo global com a fase da coordenacgao das re-
formas, voltada a articulagao internacional do
planejamento educacional;

11.° — relacdo entre os enfoques preditivo e compara-
tivo propriamente dito (estudos de problemas
especificos, estudos de equivaléncia e estudos
de avaliacdo das reformas) com a fase da inte-
gracdo geopolitica regional;

12.° — por fim, relacido entre os enfoques contextual
e prospectivo (estudos sobre dependéncia e
interdependéncia, transferéncia em educacéo,
formulacdo de um “programa educacional para
a humanidade contemporanea’’) com a fase de
mundializacdo da educacgao.
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