Do fracasso para o sucesso escolar.
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Este trabalho contém uma reflexdo sobre as possibilidades reais de
aplicagdo naescolabrasileira do conhecimento que a Psicologia da Educagio
Jja produziu.

Nossa reflexdo, embora referente ao Ambito de nossa atuagdo profis-
sional, o Estado do Parand, pretende ter significado também para o que
ocorre, em geral, com a educagdo brasileira.

Para delimita-la, estaremos nos referindo ao ensino de 1° Grau e, mais,
a0 que ocorre em suas séries iniciais, pela prioridade que a atengdo a
educagdo basica representa ao nosso pais, ¢ pela sua relagio com nossa
atividade de investigagao.

Se tratamos aqui de problemas do sistema publico de ensino funda-
mental, esse fato ndo significa que a maior parte das nossas constatagdes,
interpretagdes, avaliagdes, também nio possam ser atribuidas a setores
expressivos do ensino particular de 1° Grau.

Esta reflexdo apodia-se principalmente em dois pressupostos, a saber:

e que a psicologia da educagido no Brasil ja tem um acervo, no minimo
interessante ¢ valido, de conhecimentos a respeito das varias facetas do
fendmeno ensino-aprendizagem em dreas bdsicas da iniciagio escolar infan-
til.

*Artigo originario de comunicagio apresentada no GT "Contribuigdes da psicologia para

a superagio do fracasso escolar”, durante o V Simpoésio Brasileiro de Pesquisa e Intercambio
Cientifico da ANPEPP, em maio de 1994.

*

" Professora do Departamento de Teoria e Fundamentos da Educagio, Universidade
Federal do Parana.
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e que o fendmeno do fracasso escolar na educagdo bdsica brasileira
néo ¢ fracasso do aluno, mas ¢ realmente o fracasso do sistema escolar que
ndo oferece ensino de alta qualidade & maioria da populagdo. Sdo as proprias
descobertas da Psicologia da Educagdo e das demais ciéncias da educagao
que apontam a competéncia da maioria das criangas para a aprendizagem,
independentemente de sua classe sdcio-econdmica, ¢ desvelam a incompe-
téncia da escola em promover uma aprendizagem significativa que reconhe-
¢a e aproveite aquela competéncia, sobretudo no caso de alunos oriundos de
familias de baixa renda.

A ma qualidade do ensino basico publico ¢ seus fatores responsaveis
sdo fatos bastante divulgados nos meios educacionais e politicos, como
também fora deles. Ano apds ano ¢ corrente a publicagdo em revistas
especializadas ¢ em meios de comunicagdo mais populares, de estatisticas
desanimadoras relativas a evasdo, a repeténcia, ao fluxo escolar, que sdo
consideradas indicadores de uma progressiva baixa de produtividade ou
perda de qualidade daquele sistema nas ultimas décadas (ver por exemplo,
Silva, Davis, Esposito ¢ Mello, 1993; Teixeira, 1994).

Porém, Silva, Davis, Esposito e Mello (1993) afirmam que, s¢ este
estado de coisas ¢ muito conhecido, ndo se pode menosprezar a ignorancia
de interessados e responsaveis, sobre as reais dimensdes da ineficiéncia do
ensino ¢ sobre a magnitude dos esforgos necessarios para corrigi-la, como
também muito se duvida da vontade, da possibilidade e da capacidade
socio-politica do pais para atacar e solucionar esse problema.

As mesmas autoras analisam ainda que, apesar de terem ocorrido
tentativas de melhoria da qualidade da educagdo escolar, mediante progra-
mas utilizando estratégias recomendadas, seus resultados ficaram aquém do
esperado devido a contribuigdo de fatores como: a instabilidade politico-ins-
titucional, com rupturas que afetam sobretudo a educagdo, uma atividade
que requer planejamento de longo prazo; a ambigiiidade politica na compa-
tibilizagdo das dimensdes quantidade e qualidade na gestdo da educagio
publica; a auséncia de mecanismos de avaliagdo da qualidade do sistema de
ensino ¢ de informagio a sociedade civil para possibilitar que esta exerga
pressdo sobre governos ¢ exija melhor oferta educativa.

Como mencionamos, sdo 0s quantitativos de evasdo ¢ de repeténcia
escolar que, em geral, aparecem no centro das apreciagdes sobre os sistema
de ensino. Porém, a respeito desses indicadores, surgiu recentemente na
imprensa uma posigdo interessante, instigadora a discussio dessa tradigdo
de nossas estatisticas educacionais.

Trata-se do contetido do depoimento de Ribeiro (1993) que apontauma
significativa distorgdo estatistica quante aos indices de evasio escolar no
Brasil: em termos reais este indice ¢ desprezivel, de 2,0% da 1* para a 2°
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série. Esta distorgdo, segundo o autor, € devido ao fato metodolégico de as
estatisticas oficiais nio levarem em conta as taxas de repeténcia da 1° série,
calculando os indicadores do fluxo escolar somente pela comparagdo entre
os matriculados de cada série, e fazendo entdo os repetentes aparecerem
numericamente como alunos novos. E desconsiderado, portanto, o represa-
mento expressivo na la. série causado pelas altas taxas de repeténcia ali
verificaveis, (ao redor de 50%), distorg¢do que, embora menor, também existe
nas outras séries do ensino de 1° Grau.

Como conseqiiéncia, segundo Ribeiro, temos: 0 mito da evasio escolar
e 0 da necessidade de construgdes escolares, escondendo-se assim o fato de
que ha problemas, sim, mas no ensino. E argumenta, com base em numeros,
que a familia de baixa renda ¢ persistente em manter seus filhos na escola,
apesar de esta enxota-los.

Ribeiro afirma que demolir a pirimide educacional brasileira, acabar
com o mito da evasdo escolar parece nlo ser interessante para muitos, entre
0s quais construtores/ empreiteiras, fornecedores de merenda escolar e,
sobretudo, professores. Estes, destruido o mito, serdo confrontados com a
constatagio seguinte: "as criangas querem estudar, os professores é que nao
conseguem ensinar... "

Para o mesmo autor, a diminuigao da taxa de crescimento demografico
do Brasil permite antever menor necessidade futura de espago escolar ¢
também de professores (estes existem e com sobras em certas regides). Logo,
segue sendo o grande problema a repeténcia escolar, para cuja solugdo sio
requeridos investimentos na competéncia do professor ¢ na sua motivagao,
¢ em programas sérios de avaliagdo de resultados educativos ¢ da eficiéncia
das escolas. Segundo o autor, os problemas salariais dos professores sdo
conhecidos ¢ devem ser corrigidos, mas sem que nos iludamos com o fato
de que simplesmente corrigir saldrios significa que melhorias no ensino
ocorram.

Diante deste quadro, que fazemos nds os que, em principio, trabalha-
mos a nivel académico com a produgdo de conhecimento €, a0 mesmo tempo,
com a formagao do profissional da educagao?

De nossa parte, por um lado julgamos e, talvez pretensiosamente, que
seguimos produzindo conhecimento, em principio, util, aproveitavel, a
solugdo desses problemas educacionais, € que € este conhecimento divulga-
do, na medida do possivel, em nossa atividade de formagao de educadores.
Constatagdes de que, ao menos, alguma receptividade existe a respeito e de
que existem projetos, experiéncias de trabalho que utilizam aquela produgao
no cotidiano de sala de aula, ou em programas de formagéo e/ou aperfeigoa-
mento de professores, trazem-nos um sentimento de que para alguma coisa
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util, construtiva estamos contribuindo, tendo em vista a tdo desejada melho-
ria qualitativa da educagdo escolar.

Entretanto, ao mesmo tempo vemos a limitagio desse tipo de presenga
diante das dimensdes, da complexidade do problema. Constatamos muitas
vezes nossa propria incompeténcia em tornar interessantes ¢ acessiveis a
pratica do professor aquela produgdo, em reconhecer esta pratica como
referéncia significativa para nossa produgdo, para nossa atuagio, em exercer
alguma influéncia em decisdes técnico-pedagogicas em niveis diversos.

Em suma, vemos nossa incapacidade de ultrapassar, de superar as
dificuldades, os obsticulos que se colocam a uma agdo mais eficiente. E,
além de todas essas constatagdes, conforme dever de oficio devemos ter
consciéncia e atestar a validade parcial, a transitoriedade do que produzimos,
do ponto de vista da ciéncia.

E notéria em nosso pais (sempre salvaguardando as excegdes) a
incompeténcia atual das instituigdes de ensino superior em dar conta de uma
formagao no minimo adequada aos professores (ver, a respeito, Gatti, 1992).

Parece, entdo, que vivemos uma ambivaléncia de impressdes, de
sentimentos, otimismo ¢ pessimismo alternando-se ¢ deixando-se, muitas
vezes, temperar-se com um sentimento de que o que fazemos € o que pode
ser feito nas circunstincias, e que alguma coisa de aproveitavel, mesmo em
ambito e extensdo restritos, estamos semeando.

Contudo, ainda assim, quase sempre entremeia-se a este sentimento
realista, o desdnimo, a indignagdo, a impoténcia, mais que sentimentos
otimistas, diante do que, ano ap6s ano, momento apés momento, projetos
publicos ap6s projetos, governos apos governos, ocorre no sistema de ensino
basico brasileiro.

Relatamos, a seguir, um episddio que nos despertou esse género de
sentimentos, um dos motivos para escrevermos este texto e, parece, umbom
exemplo do que Silva, Davis, Esposito ¢ Mello (1993) apontam como
instabilidade politico-institucional e ambigiiidade politica no trato dos ad-
ministradores com as coisas da educagio publica.

Trata-se da decisdo do Governo do Estado do Parana, expressa no
Decreto de numero 2325, de 25 de maio de 1993. Este Decreto institui, no
ensino estadual de 1° Grau, o Ciclo Bésico de Alfabetizagio, cuja duragio ¢
definida como de quatro anos. E a reunidio das quatro séries iniciais daquele
grau de ensino em um continuum unico (como o proprio texto o diz) em que
o aluno ndo ¢ retido em qualquer delas, ficando-lhe garantido o prolonga-
mento do tempo de alfabetizagdo.

Vigora este Decreto a partir do ano letivo de 1994, e, para regularizar
a implantagdo do referido Ciclo pelas escolas, o Conselho Estadual de
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Educagdo, por meio da deliberagdo de nimero 033/93, de novembro de 1993,
aprovou normas especificas.

Essas normas definem, em suma, as seguintes condigdes para que as
escolas implantem aquela inovagéo:

e recursos humanos e materiais para assegurar estudos complementa-
res aos alunos que venham a necessita-los, em um contraturno (com nimero
de alunos limitado por turma e acervo bibliografico para professores e
alunos).

e adogio de sistema de avaliagdo permanente, descritivo, diagnostico
e cumulativo, tendo como referéncia o Curriculo Bdsico para a Escola
Piblica (com: registro para informagdo aos pais, previsdo de projetos espe-
cificos de reencaminhamento dos alunos com defasagens acentuadas, proi-
bi¢do de calculo de médias, e parecer conclusivo, ao final dos quatro anos,
para orientar decisdo sobre continuidade dos estudos).

» necessidade de elaboragio pelas escolas de projeto de implantagdo
com itens determinados.

e cxisténcia de professores especificos para dirigir programas de
estudos complementares.

e existéncia, nas escolas, de coordenagdo propria para o Ciclo Basico
(Estado do Parand/C.E.E., 1993)

Além dessas condigdes, a deliberagdo ainda define condigdes referen-
tes a: matricula, transferéncia/adaptagio dos alunos, exigéncia € controle de
freqiiéncia e necessidade de envolvimento das familias dos alunos, bem
como da avaliagdo, pela Secretaria da Educago, da implantagdo, ao final de
quatro anos.

Lembrando somente parte da historia recente do Estado do Parana na
busca de solugdes aos problemas relativos ao ensino no inicio do 1° Grau, €
o referido Decreto antecedido por outras medidas, de 1986/1987, que
criaram e, ao que tudo indica, implantaram parcialmente um também cha-
mado Ciclo Basico, com dois anos de duragio, para garantir a alfabetizagao
eficiente no inicio da escola elementar. O novo decreto complementa,
portanto, determinagdes anteriores. :

Por que tomamos este Decreto como exemplo inspirador da nossa
reflexdo? Que méritos ou deméritos encontramos nesse tipo de medida?

Em primeiro lugar, seu conteudo baseia-se em principios constitucio-
nais e em justificativas de carater politico-educacional, expressas em termos
de "...o compromisso publico com a democratizagdo do ensino.." € "... a
garantia de acesso ao ensino publico de qualidade e permanéncia da
educagdo basica e obrigatéria". (Estado do Parand, 1993)
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Como vemos, esta salientada no Decreto a dimensdo qualitativa da
oferta escolar. Em tese, ndo parece haver duvidas de que, no caso h4, de parte
do poder publico, consciéncia da necessidade de atender a qualidade do
ensino, de atacar problemas cruciais da escola bdsica, sobretudo ciéncia de
que estes relacionam-se a questdo da alfabetizagdo e do estrangulamento que
o fracasso escolar a ela ligado traz ao fluxo de alunos no sistema, em termos
de evasdo e repeténcia.

O contetdo do Decreto sugere que, uma vez garantida uma escolari-
dade mais extensa para os alunos, pela eliminagdo dos mecanismos da
reprovagédo, dando-lhes mais tempo ainda para que acontega sua alfabetiza-
¢do, serd mais provavel que esta ocorra e provavelmente com eficiéncia.
Logo, deixard de haver estrangulamento no sistema, com a consegiiente
diminuigdo expressiva de indices de repeténcia e de evasio. Esta subenten-
dida no Decreto a idéia de que a extensdo dos anos de escolaridade inicial
significard uma educagio de qualidade melhor.

Em suma, parece ser esta, para o poder publico, uma provavel solugio
para as questdes do fracasso escolar no ensino basico: sem os entraves da
reprovagao, o aluno permanece na escola para ter ali mais tempo, entio mais
¢ melhores oportunidades de aprender.

Por outro lado, a deliberagdo que o regulamento tem, entre outros, o
meérito de definir uma forma de avaliagdo do aproveitamento escolar que nos
sugere um modo mais eficiente de verificar que contetdos realmente o aluno
domina.

Entretanto, parece, e nio poderia ser diferente, nada h4 na deliberagio
sobre o que significa um aluno dominar um contetido, sobre a qualidade
desse dominio. Ou seja, nada hd quanto a qualidade da aprendizagem escolar,

Esta, sim, ali presente, e de vérias formas, a preocupagio com aqueles
alunos que ndio aprendem nas horas regulares de ensino (o contraturno com
professor especial, por exemplo). Parece estar subentendido entio que
havera alunos com dificuldades ¢ que, a estes, a escola devera oferecer mais
horas de ensino.

Sem querermos ser demasiadamente radicais e ler, nas entrelinhas da
deliberagdo e do parecer que a fundamenta, o que esses documentos nio
dizem, tudo isto nos sugere que espera-se¢ o fracasso escolar de certas
criangas e por dificuldades delas proprias, sendo um modo de solugdo
oferecer-lhes um reforgo de ensino para que elas se "enquadrem" no que
seria aproveitamento escolar regular, tal como hoje o fazem muitas das
criangas que, aprovadas, série a série, cumprem regularmente 0s quatro anos
iniciais do 1° Grau.
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Portanto, em tudo isso, o legislador parece querer evitar um provavel
"funil de repeténcia" na passagem da 4* para a 5° série, (ver, a respeito,
Ferreiro, 1992).

Contudo, tal como se encontra hoje nosso sistema publico de ensino,
poderd mesmo aquele "funil" ser assim evitado?

E, mais, essa permanéncia na escola sem os entraves da aprovagio/re-
provagdo significard mesmo uma solugio do problema do fracasso naquele
momento da escolaridade? Assim, estardo sendo atendidas as exigéncias de
melhoria da qualidade do ensino?

Antes de mais nada, queremos esclarecer que, em principio, nada
temos contra o fato de que normas governamentais devam ser estabelecidas
para se manter as criangas na escola, pelo maior niimero de anos possiveis,
cumprindo-se assim 0s preceitos constitucionais. E nesse aspecto esta o
mérito do Decreto, pois que, acreditando-se na necessidade, no valor da
instituigdo escolar, ¢ primeira condigdo as criangas irem ¢ ficarem na escola
para terem alguma possibilidade de aprender mais e melhor.

No entanto, a centragdo e/ou redugdo das andlises ¢ solugdes dos
problemas da escola fundamental piblica aos fendmenos da evasido escolar
e da repeténcia parece-nos uma tendéncia forte nos meios politico-governa-
mentais que administram a educagio, sendo também muito freqiiente entre
os proprios educadores. E esta ndo nos parece evidentemente uma posigdo
aceitavel por tudo o que ela mascara em relagdo a uma real busca de
qualidade do ensino basico, desviando a atengdo € os esforcos da cruel
realidade da oferta escolar brasileira e das condigSes sofriveis de formagio
¢ de atuagdo profissional dos professores. Levando em consideragdo a
distorgdo estatistica ¢ os mitos dela decorrentes apontados por Ribeiro
(1993), aquela posigdo parece mais perigosa ainda.

Em nosso entender, essa tendéncia reducionista traz, muitas vezes, de
modo declarado ou ndo, a assertiva de que o sucesso escolar estaria na
permanéncia e no avango dos alunos na escola tal como ela é, simplesmente.

Entretanto, ¢ aqui estd um dos pontos basicos de nossa reflexio,
permanecer e avangar na escola basica que, em geral, ai estd, quer dizer
aprender mais ¢ melhor? Significara que a questdo da qualidade do ensino
esteja sendo atendida?

Evidentemente, nossa resposta a este tipo de pergunta ¢ negativa. E
conhecido o quanto deixa a desejar, do ponto de vista da qualidade, em geral,
0 que as criangas aprendem e, sobretudo, como o fazem, nas séries iniciais
do 1° Grau, nas ultimas décadas, em nosso pais. Hajam vista os resultados
de avaliagdo do aproveitamento escolar em alguns dos sistemas de ensino
que se deixam avaliar, os resultados de concursos vestibulares, e as condi-
¢des em que nos chega parte expressiva da clientela de 3° grau. E assim,
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sustentdvel a hipotese de que a ma qualidade do ensino ¢ o empecilho
principal a aprendizagem das criangas (ver, a respeito da alfabetizagdo,
Ferreiro, 1992).

Assim € que, sempre com as excegdes animadoras que, € apesar de
tudo, sempre vingam, os alunos que permanecem no sistema publico de
ensino e por ele avangam, hoje, com certa regularidade, ndo representam
casos de sucesso escolar. E, insistimos, este fato ndo se deve a incompeténcia
da crianga, mas sim a incompeténcia da escola em ensinar. A psicologia tem
mostrado amplamente o quanto as criangas, por exemplo e no caso, as de
familias de baixa renda, clientes da escola publica, sdo capazes de aprender,
de elaborar solugées para seus problemas cognitivos do cotidiano, mediante
formas proprias, originais, interessantes, quase sempre divorciadas daquelas
colocadas pela escola, e muito mais eficientes entdo que estas.

No entanto, se esse género de resultado tem divulgagao e aceitagdo no
meio académico, ou mesmo € reconhecido nas discussdes teoricas dos
professores e responsaveis pela administragdo do ensino, no cotidiano da
sala de aula ele ndo parece ter sido incorporado. E assim que, segundo
resultados de Maluf e Bardelli (1991), por exemplo, na sua pratica cotidiana,
nas suas elaboragdes, os educadores mostram continuar atribuindo’o mau
desempenho escolar as condigdes pessoais ou socio-econdmicas do aluno,
e ndo a escola, as limitagdes do sistema e, muito menos ainda, ao seu proprio
ensino. Por seu lado, o aluno auto-responsabiliza-se pelo seu fracasso. Neste
estudo, as autoras exemplificam um tipo de interferéncia de fatores institu-
cionais, sociais e politicos, como os analisados por Silva, Davis, Esposito e
Mello (1993), na execugdo de um programa de intervengdo que pretendia
utilizar o conhecimento construido na melhoria da pritica pedagégica dos
professores sujeitos da pesquisa.

Enfim, diante de um quadro tao desanimador sobre nosso ensino basico,
e condenando o radicalismo dos que chegam entdo a advogar mesmo a extingdo
da instituigdo escolar, afirmamos que, em geral, as escolas mais tolhem a
capacidade de aprender das criangas, do que a favorecem. Cometem assim o
pecado mortal de desperdigaras possibilidades inteligentes de toda uma geragao.
Noquadro dessas consideragdes, insistimos, nio queremos fazer generalizagdes
indevidas, como também ndo restringimos as criticas somente ao sistema
publico do ensino. Parte significativa do sistema de ensino privado, também
pode ser incluida entre os que desqualificam a oferta escolar, para alunos, em
principio, potencialmente muito capazes.

Porém, retomando um dos eixos de nossa reflexdo: e sobre as contribui-
¢des da psicologia para ajudar a dar outro rumo a este estado de coisas?

Como antes afirmamos, a area tem produzido conhecimento valido,
pertinente a solugdo desse género de problemas. Ja invocamos, inclusive,
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uma ou outra dessas contribui¢des. Entretanto, o que ocorre com elas quando
divulgadas para aplicagdo? Que destino tém, por exemplo, as nogdes, os
conteudos psicolégicos dos cursos de formagdo de professores?

Retomando o exemplo do Decreto paranaense e da deliberagio que o
normatiza, vemos que seu conteudo apdia-se em idéias que tém suas raizes
na psicologia educacional: a de uma flexibilizagdo de curriculos e de
procedimentos para o avango cognitivo/afetivo do aluno; (nos proprios
considerandos do Decreto € evocado o avango cognitivo/afetivo do aluno
como objetivo da agdo escolar); a da concepgdo da avaliagdo como um
processo visando qualificar o que o aluno aprende; a do atributo de conti-
nuidade do processo ensino/aprendizagem escolar.

Sugere-nos tudo isto que os legisladores deixaram-se inspirar pela
proposi¢do de que nio sé a aprendizagem ¢ processual, como também
interliga-se ao desenvolvimento continuo do ser humano, este também no
centro da preocupagdo escolar.

Portanto, examinado o mérito daquelas medidas governamentais uni-
camente do ponto de vista do valor tedrico de sua justificativa, de seu
contetido, nada se pode argiiir em contrario, pois elas contém referéncias a
aspectos fundamentais da agdo docente, ¢ a principios pedagogicos validos
para embasd-la, de modo a melhorar-lhe a qualidade. Sdo conhecidas as
formas inadequadas de o professor avaliar o aproveitamento escolar do
aluno, sua impossibilidade de promover uma efetiva alfabetiza¢do, em um
ano, da maioria da clientela da escola publica, sua desatengdo a aspectos
como: flexibilidade curricular, continuidade da aprendizagem, necessidade
de promover o desenvolvimento da crianga em suas diversas facetas, entre
outros pontos de interesse.

Entretanto, com a‘vigéncia ¢ aplicagdo do Decreto, ousamos asse-
verar que, mais uma vez, nada acontecera de fato na maioria das salas de
aula paranaenses das quatro séries iniciais do 1° Grau, naquele sentido.

A presenga daqueles principios em documentos legais, escritos orien-
tadores, planos governamentais, ¢ uma constante ha décadas e décadas em
nosso contexto. E quando da realizagdo de cursos de preparagio ou de
reciclagem de professores para esse género de inova¢do, la estdo esses
principios, explicados e reexplicados, acompanhados de formulas, suges-
tdes, caminhos didaticos para serem postos em pratica. Se entdo muitos dos
professores se entusiasmam e os acatam, depois, no seu cotidiano, eles ou
ndo tém condigdes profissionais, apoio, para modificar sua agdo, ou pensam
que colocam em pratica idéias, principios, simplesmente alterando nomes,
rotulos. E permanece a realidade da sala de aula tal como tradicionalmente
sempre tem sido.
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Este parece ser sempre o destino do conhecimento, das contribuigdes
da psicologia, no caso, quando divulgado dessa forma. Gostariamos que tudo
se passasse de outro modo, mas temos muita seguranga em dizer que, em
nosso meio educacional, e por que ndo, em nossa vida académica, os
conhecimentos estdo sempre presentes a nivel de discurso, mas pouco ou
nada ¢ dele efetivado na real pratica educativa.

O mesmo ocorre nos cursos de formagdo de professores. Ali, nos, os
formadores temos, em geral, a tendéncia a teorizagio excessiva e, na melhor
das hipdteses, pouca margem damos a concretizagdo do conhecimento
abordado. Ndo que condenemos, em tudo isto, as boas exposigdes tedricas:
o estudo tedrico, quer nos cursos de formagdo, quer na reciclagem dos
professores em servigo € necessario e indispensavel. E inaceitavel influen-
ciar alguém a fazer algo sem que este alguém tenha alguma idéia ou nogdo
sobre por que realiza aquilo, sem que tenha elementos ideativos para
elaborar, reelaborar, criticar sua agdo, sua realidade. Insistimos, sim, no quao
improdutivos ou initeis sd0 nossos discursos tedricos na provocagio de uma
real mudanga na pratica profissional de qualquer grupo de professores ou
futuros professores.

Mas, em grande parte das circunstancias seguimos agindo desse modo,
mesmo porque nos consolamos, ou acalmamos nossa consciéncia, admitin-
do que, dessa forma, estamos fazendo alguma coisa, que s alguém deve
fazer alguma conferéncia, dar algum curso, encarregar-se de uma area de
formagdo, que sejamos entdo, quem sabe, nds, os que dominamos aquele
género de conhecimento, uma vez que o produzimos.

Entretanto, ja sabemos que outros sdo os caminhos para, de fato, fazer
acontecer na sala de aula a aplicagdo das contribuigdes da psicologia, em
nosso caso. Temos ja exemplos claros mostrando que sdo frutiferos os
projetos de preparagdo de professores em servigo, de treinamento em sua
propria sala de aula. No caso da alfabetizagdo, ja existem na literatura muitos
exemplos bem sucedidos desse género de a¢do, sendo admitida ¢ sustentada
a idéia de que, no dia-a-dia escolar, a propria crianga ¢ um agente de
capacitagio do professor, desde que a ela seja dada a oportunidade de
revelar-se como ser que pensa, que elabora conhecimento sobre a escrita no
caso (Maluf, 1992; Ferreiro, 1992).

Muitos desses projetos se caracterizam, em geral, por ter continuidade
temporal, independentes das vicissitudes do poder publico e das ingeréncias
politicas das administragdes educacionais, condigdes estas que se combinam
com os propositos firmes de grupos de professores e de responsaveis pelas
escolas, com o apoio técnico inteligente e consciente de pessoal especiali-
zado e com a utilizagdo adequada de meios modernos de comunicagio. Sdo
projetos que, em sua maioria, tém apoio financeiro de agéncias de pesquisa,
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nacionais e internacionais, ou de organizagdes ou entidades nio governa-
mentais e, assim sendo, tém sua continuidade mais garantida e sua eficiéncia
avaliada de forma mais sistematica.

Nao podemos esquecer, nesse quadro ainda restrito de agdes de trans-
formagdo pedagodgica bem sucedidas, de experiéncias excepcionais de pro-
fessores que, praticamente sozinhos, enfrentando toda sorte de empecilhos,
sdo capazes de levar avante, em suas salas de aula, inovagdes de alta
qualidade. Estas, muitas vezes, perdem-se no anonimato € nem sempre sio
valorizadas quando estdo esses professores em situagdes mais formais de
reciclagem, por exemplo.

Logo, existem caminhos para que possamos, efetivamente melhorar a
qualidade da pratica escolar, sempre atentando para o quanto aquela pratica
€, por exceléncia, campo de verificagdo de muitas das hipoteses da psicolo-
gia.

Entdo, se a area ja dispde de um corpo de conhecimentos validos,
passiveis de aplicagdo para a transformagao qualitativa da escola, para nos
o problema parece estar muito mais na forma de fazer aquela utilizagdo, em
nosso modus operandi. Teremos que ser mais competentes naquela agdo, na
superagdo de nossos limites, no confronto com os obstaculos e dificuldades
de todo género que vivenciamos a respeito, no mundo académico, € nesse
também, transformando necessariamente nossas proprias praticas.
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