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Sim, sou eu, eu mesmo, tal  ¢des, até, para “achar” e “compreender” a sintese do
qual resultei de tudo poeta Fernando Pessoa, através de seus heterdnimos
Espécie de acessérioou  Alvaro de Campos e Alberto Caeiro. Na poesia do
sobressalente proprio  mestre esta expressa, tanto a insignificancia de cada
(Alvaro de CamposPoemaj ser individual como essa necesséaria condicdo de cada
um e de todos. Somos esse acumulo de a¢des e acon-
A espantosa realidade das coisas tecimentos culturais cotidianos, insignificantes, mas
E a minha descoberta de todos os dias formadores necessarios. Ele diz, também de forma
(Alberto CaeiroPoemas inconjuntds breve, de nossa permanente e cotidiana descoberta
(In: Pess0al998) das coisas, 0 que nos leva a compreender nossa ne-
cessidade de diferentes modos de fazer para conse-
O poeta, em sua sabedoria, buscada no mais pgoir com elas viver, conviver e criar.
fundo de seu ser, por um acumulo cultural que ndo € Como venho trabalhando com imagens da esco-
somente 0 seu, nem mesmo o de sua geracao, taas da educac&sgntendi que vale a pena “compor”
gue tem raizes no que geracgdes criaram e organiza-
ram antes dele, é capaz de dizer, em poucas pala=
vras, aquilo que na pesquisa levamos quinze anos 1 O trabalho tem sido desenvolvido no grupo de pesquisa

s 8edes de conhecimentos em educagéo e comunicagdo: questdo de
para acumular, em uma trajetorla que nos deu condi-
cidadania, na Faculdade de Educacao da Universidade do Estado

do Rio de Janeiro (UERJ), e conta com a subcoordenagéo de Inés
* Uma primeira vers&o deste trabalho, em sua primeira pdgarbosa de Oliveira.
te, foi apresentada na@®eunido Anual da ANPEd, realizada em ?Ha anos, trabalho com a nocéo de redes de conhecimento e

Caxambu, MG, de 29 de setembro a 2 de outubro de 2002, coffin a idéia/acéo dassitura de conhecimentos em red@&smo a
trabalho encomendado do GT Curriculo. tessitura se liga a composigao musical, creio que posso usar esse
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este artigo, em sua parte central, com a ajuda delasaginarios, colocados a disposicdo para consumo
organizadas, por mim, em uma série. Esta tem a vy@elos oganizadores dokigares (espagos apropria-
com um dos fios de questionamentos, presente @ws), € indispensavel buscar indicar uma breve histo-
nossos cotidianos e ganizador deles, com o qualria de como as pesquisas do/no cotidiano se tranca-
venho trabalhando: a tecnologia e a cultura materiaam no Brasil, entendendo que a tendéncia com a qual
Tenho percebido que esse fio tem permitido indicane identifico € apenas uma das existentes, o que me
0s modos como sdabricadosos conhecimentos, com leva a afirmar que seria possivel escrever outras his-
os acontecimentos culturaiseles incluidos, através térias sobre essa relacéo particudaltura e cotidia-
dos diferentes e diversasosque ospraticantesdos no escolar
cotidianos fazem dos produtos colocados para consu- Uma primeira tendéncia tem origem e é predo-
mo (Certeau, 1994). Parto, assim, da idéia de que,m@mante em estudos desenvolvidos sobre o cotidiano
todos os objetos fabricados em série séo, por um ladscolar nos Estados Unidos. Nesses estudos, o coti-
autenticados por seus diferentes produtores, distribdiano é identificado com uma “caixa preta”. Esta
dores, compradores, revendedores etc., por outroetafora tem varias origens:; na mecanica e na tecno-
possuem carater simbdlico e pratico que Ihes é forregia logica; naquele objeto que pode ser encontrado
cido pelos que os usam (Juliearnier 1999). ap6s um desastre de avido; na teoria de sistemas, tal
Dessa maneira, se é necessario estudar a prodomo foi entendida e praticada na area da administra-
cdo e a distribuicdo do que é produzido (de objet@éo, educacional e escqlarclusive; por fim, no en-
tecnolégicos a criacdes ideoldgicas), também € iaino de ciéncias, no qual, muitas vezes, seus profes-
dispensavel a problematizacdo dos modos de uso doses/professoras usam um instrumento “inventado”
praticantes nos cotidianos em que vivem, buscangara estimular nos alunos a cria¢éo de idéias, através

compreender ogcontecimentos culturais de peguntas que os levam a “imaginar” o que ha den-
tro de uma caixa fechada na qual foram colocados
Uma pequena historia das pesquisas certos objetos que fazem barulho, tém pesos diferen-
do/no® cotidiano tes e se movem de certo modo. No uso deste artefato

interessa menos o que ha la dentro, e mais o que é
Para compreendermos melhor a questéosios “inventado” pelo aluno, com suas possibilidades cria-
cotidianos(Certeau, 1994) dos produtos, materiais #vas e imaginativas. Do ponto de vista das propostas
oficiais em educacao, podemos afirmar que essa idéia
verbo (compor) sem medalém disso, o desenvolvimento de pes-0€ “Ccaixa preta” continua hegemonica no mundo in-
quisas, em especial a Gltima, sob o titulo Memérias de professot@¥'0, €mbora seja pouco referida no presente.
sobre televisdo: a reprodugio, transmisso e criagio de valores na COm 0 uso dessa “metafora”, os que a aplica-
relagiio escola-televis&o, que contou com financiamento do CNM@M/aplicam tentavarttentam indicar a “impossibi-
da UERJ e da&PERJ, tem indicado a importancia que, no cotidiaidade” de se saber o que, de fato, se passa dentro da
no, adquire 0 som. Como este é sistematicamente relacionado@&€0la, sustentando, paralelamente, a idéia de que
memoria, & imagem e & msica, essa idéia/acio (tessitura) vemGRFtas aproximacoes possiveis ndo poderiam contar
nhando forca em nossas discussdes e tem se mostrado indicada$@R80 com a inventividade dos que ao seu estudo se
0 que vamos “tocando”, em nossos “achados” cientificos. dedicassem. No entanto, mais do que isso, mais do
3 Apesar do som néo muito agradavel formado pela juncio i€ a impossibilidade de ser entendido, por essa ca-
“no/do co...”, fazemos questio, em nosso grupo de pesquisa, de m@eteristica que nele viakéem, os que o estudavam/
ter essa explicitagéo para que os que nos léem, e nés mesmos, tédBtldam dessa perspectiva, o cotidiano, como “caixa
mos presente, a todo momento, que estudando o cotidiano estafsta”, foi considerado negligenciavel. Ou seja, ndo
nele megulhados, sempre, o que significa que precisamos ter preséiportando o que se passa no interior da “caixa pre-
te a necessidade de critica aos limites impostos por essa condicd®”, @ intervengdo nsistemadeve se dar sobre os
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planos de entradanputg, a partir de uma realimen- va¢gédo do que diariamente se passa na escola; e, por
tacdo com dados obtidos na finalizagdo do processotro, a impossibilidade de generalizagbes das con-
anterior feedback possivel através da avaliagdo doslusdes nesses estudos, iniciando, com essas duas pro-
indicativos fornecidos pelos resultados de saidmstas metodolégicas, uma forma de se “pensar” o
(outputs. A aplicacdo das provas de final de ciclos eotidiano escolarSeus trabalhos vao permitir o de-
cursos, como se faz em nosso pais e tantos outresnvolvimento de pesquisas importantes, no Brasil,
nos fornece uma concretizagédo desse “modelo”. criando possibilidades teérico-metodoldgicas para a
Um segundo momento aparece, na histéria quesquisa do cotidiarfd=sses trabalhos entendem ser
contamos, quando processos de pesquisa sao desecessario, com o estudo dessa dimenséo, a incorpo-
volvidos em torno de duas concepcgdes, que se apoieagdo da idéia de multiplicidade e de complexidade
na compreenséao de que a concepcao hegemdnicarsms processos do cotidiano escolar
bre o cotidiano escoldbem como suas relagdes com  Um pouco mais adiante, com a leitura dos estudos
a cultura, sdo insuficientesreesmo equivocadas quan-de Senhouse (1991), na Inglaterra, que desenvolve a
to a apreensdo do cotidiano escallEr seus sujeitos, idéia deprofessofpesquisadare de seus seguidores,
de seus problemas e das soluc¢es possiveis para esteso Elliot (1990), torna-se possivel a compreensao
A primeira dessas concepc¢des mostra, quandal@ que o conhecimento das tantas escolas existentes
estudamos, uma tendéncia que, ligada a uma impem um mesmo sistema educativo s6 é possivel na me-
tante discussdo sobre os novos paradigmas em culitla em que, NOS processos necessarios a esse conheci-
culo, relaciona-se ao referencial tedrico-epistemoldgirento, incorporemos os multiplos sujeitos do cotidia-
co de Gramsci e dos fil6sofos da chamada Escola e escolaro que ja nos era indicado, de certo modo,
Frankfurt, em especial de Habermdara essa ten- pelas duas tendéncias antes referidas. Rana@ise,
déncia, introduzir a dimenséo cotidiana nos estudos ke professores, a medida que véo questionando suas
curriculo era necessario para a compreensao da esdlarsas praticas, identificadas, conhecidas e analisa-
e das relagdes que mantinha com a realidade social ntis através de processos de pesquisa, sS40 0S que po-
ampla. Metodologicamente, seus pesquisadores entdam efetivar intervengdes no cotidiano das escolas, de-
diam ser indispensavel, sobretudo, a participacao atisenvolvendo alternativas as propostas oficiais. Essa
dos sujeitos, através de reunidegaoizadas com essapossibilidade/necessidaddehouse e seus seguido-
finalidade, em um processo que foi chamadpeafe res percebem-na a partir da compreensao das diferen-
quisa participanteOs estudos desenvolvidos tém, pocas culturais existentes em nossa sociedade. E, pois,
essa caracteristica, uma forte relagdo com os movimeonm seus estudos que comegamos em Nosso pais a re-
tos sociais @anizados também em torno dessa mettacionar cotidiano escolar com cultura.
dologia, em especial aqueles cuja base estava/esta no Com a traducéo no Brasil dos trabalhos realiza-
pensamento de Paulo Freire. dos no México, em especial por Justa Ezpeleta e Elsie
O segundo desses movimentos tem inicio rel®ockwell (1986), incorpora-se aos estudos do coti-
cionado as pesquisas do norte-americano Rotzd S diano o entendimento de que, mais do que a tendén-
(1983a; 1983b). Esse autor indica, por um lado, a nga de descrever a escola em seus aspectos negativos
cessidade de cruzamento de fontes, a partir da-obgbzendo o que “ndo ha nelas ou o que néo correspon-

4 Essa tendéncia foi desenvolvida, na area de curriculo, es- ® As representantes dessa tendéncia, no Brasil, séo Menga
pecialmente poAna Maria Saul e José Luiz Domingues, que tiLidke e MarliAndré, que formaram uma escola de pesquisado-
veram, nesse momento, influéncia decisiva nos trabalhos sobreee/pesquisadoras do cotidiano, sendo referéncia necessaria para

cotidiano e ndo s6 naquela area. esses trabalhos.

64 Maio/Jun/Jul/Ago 2003 N¢ 23



Cultura e cotidiano escolar

de ao modelo de andlise adotado” (p. 10), tho comwando a visao dicotomizada da relagdo entre sujeito e
nas pesquisas do cotidiano desenvolvidos pela tebjeto, indicando ser possivel estudar um objeto, em
déncia hegembnica, o importante é perceber que d&-sem a compreensdo dos multiplos processos em
vemos estudar as escolas em sua realidade, como glas esta inserido e, em especial, sem considerar o con-
sdo, sem julgamenta@spriori de valor e, principal- texto formado por essa relacdo e como cada termo é
mente, buscando a compreenséo de que o que nelpredundamente influenciado pelo outf.segunda
faz e se cria precisa ser visto como uma saida possiestdo, que vai sendo respondida de modo diferente
vel, naguele contexto, encontrada pelos sujeitos gae dominante pelo desenvolvimento desses estudos
nela trabalham, estudam e véo levar seus filhos. no/do cotidiano, tem a ver com o questionamento dos
Ao serem introduzidos no Brasil autores relacionétodos usados pela ciéncia moderna, que, para se
nados ao&studos Culturaisg com a criag@o de gru- “construir”, exigiu que se entendesse os conhecimen-
pos de pesquisa em torno de questdes enfrentat@scotidianos como sem valor para 0 que era preciso
dentro deles, foi possivel a ampliagdo dos trabalhfszer e criar naquele entéo. Isto leva a que se passe a
no/do cotidiano, através da compreensdo das relac@esender quaido(de métodos a conceitos, chegando
qgue mantém entre si 0s multiplos cotidianos em ques verdades produzidas) o que foi criado pela ciéncia
cada um vive, em especial considerando os artefatoederna sadimites a compreenséo dos contextos a
culturais com os quais os praticantes desses cotidi@rem analisados e compreendidos, com as culturas e
nos tecem essas relacgoes. 0s conhecimentos ai criados, o que vem obrigando a
A partir dessas mudltiplas influéncias, e com elasm arduo trabalho de tessitura teérico-epistemolégico
discutindo, muitas vezes os estudos atualmente deetodolégica para compreender o cotidiano em sua
senvolvidos, no que se refere aos tantos cotidianedacdo com a cultura ou, melhor dizendo, a criacédo
nos quais vivemos e nos quais nos formamos corde acontecimentos culturaisos cotidianos em que
umarede de subjetividaddSantos, 1995), entre osvivemos e nos educamaos.
guais esté o da escola, fundamentam-se, também, em
uma critica ao modelo da ciéncia moderna, que para Acontecimentos culturais e cotidiano
se“construir” teve a necessidade de consideraroas
nhecimentos cotidianos como “senso comum” a se- De maneira explicita, Foucault nos indica, ao
rem “superados” pelos conhecimentos cientificos. Issssumir que “a histoéria ‘efetivédz ressugir o ‘acon-
significou, na historia das ciéncias, entendé-los contecimento’ no que tem de Unico e de agudo”, o que en-
menores e mesmo equivocados, sem compreendeteslepor “acontecimento”:
multiplos sentidos e usogque tinham para ggrati-
cantesdos cotidianos (Certeau, 1994). Acontecimento — € preciso entendé-lo ndo como uma
Buscando superar esse entendimento moderno deciséo, um tratado, um reinado ou uma batalha, mas como
vem sendo desenvolvida uma série de reflexfes queuma relagéo de forcas que se inverte, um poder confiscado,
permitem, ao ensaiar respostas diferentes das hegesm vocabulério retomado e voltado contra seus usuérios,
monicas, avangar na compreensdo do que sdo e doma dominagdo que se debilita, se distende, se envenena a
gue podem representar os chamaelsisildos cultu-  si mesma, e outra que entra, mascarasiforcas em jogo
rais no/do cotidiangara a ampliagdo do nosso en- na histéria ndo obedecem nem a um destino, nem a uma
tendimento a respeito de alguns processos sociais quenecanica, mas efetivamente ao acaso da luta. Elas néo se
foram negligenciados pelo fazer cientifico, na meder manifestam como as formas sucessivas de uma inteng&o
nidade. Entre esses processos esta a necessaria conimordial; tampouco assumem o aspecto de um resultado.
preensdo do sentido mesmo plecesso(Foester Aparecem sempre no aleatério singular do acontecimento.
1998), ja que a ciéncia moderna se “construiu” apli- (FoucaultapudChartier 1996, p. 21)
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As mudancas na histdria sdo, assim, trancadiasie de pensamentmge nos vao vindo a partir debes
em nosso dia-a-dia de modos néo detectaveis no ngae praticamos, daticulacfes tedricague o didlogo
mento mesmo de sua ocorréncia, mas em lances goen alguns autores nos vai permitindo e, aindartde
ndo prevemos, nem dos quais nos damos conta cuacdes praticadesenvolvidas no dialogo diario com
momento em que se dao e onde se dao, mas que @atospraticantesdo cotidianoTodos esses processos
“acontecendo”. Os trabalhos que se preocupam camdao em agbes que ndo planejamos, necessariamente,
o cotidiano da escola e com os diferentes modos cutas que se apresentam como “taticas de praticantes”
turais ai presentes partem, entdo, da idéia de quéCeérteau, 1994), em seu viver cotidiano, permitindo a
neste processo que aprendemos e ensinamosaa léessitura de acontecimentos culturgise vao mudan-
escrevera contara colocar questdes ao mundo quédo a vida e os contextos em que ela se realiza.
nos cerca, a natureza, a maneira como homens/mu- Os que pesquisam o cotidiano e esses aconteci-
Iheres se relacionam entre si e com ela, a poetizamantos culturais tém hoje melhor entendido que mui-
vida, a amar o Outro. Ou seja, a0 mesmo tempo qias sdo as possibilidades e os meios que podemos usar
reproduzimos o que aprendemos com as outras gguara melhor estuda-los e compreendé-los. Neste tex-
cbes e com as linhas sociais determinantes do potiervouusar somente um delestacnologia concre-
hegemédnico, vamos criando, todo dia, novas forméigada emartefatos culturai® ligada as necessidades
de ser e fazer que, “mascaradas”, vao se integrareftucativas que sdo sempre mdltiplas e surpreenden-
a0s nossos contextos e ao NOsSso corpo, antes detesg-acontecendo ezspagostempasesperados, e que
rem apropriadas e postas para consumo, ou se gaecisam ser compreendidos em seu uUso no contexto
mulem e mudem a sociedade em todas as suas relscolar Para melhor indicar o que tenho estudado,
cbes. E, pois, assim que aprendemos a encontbaisco ajuda erwilliams (1992) quando lembra:
solucbes para os problemas criados por solu¢cdes en-
contradas anteriormente. No entanto, é precisdder [...] uma técnica é uma habilidade particular ou a aplicagéo
modo permanente, a atencdo desperta, porque as ternte uma habilidade. Um invento técnico €, em conseqién-
tativas de “aprisionar” este processo sao violentas ecia, o desenvolvimento da dita habilidade ou o desenvolvi-
moralistas, sempre. Mas o tempo todo, também, apa-mento ou a invengdo de um de seus engenhos. Em contra-
recem maneiras de burlar o que querem “estabeleci-partida, uma tecnologia é, em primeiro lygamarco de
do”, “instituido” para sempre, surpreendendo até conhecimentos necessarios para o desenvolvimento dessas
mesmo quem as empreende no que trazem de singuhabilidades e aplicagdes e, em segundo Jugamarco de
lar, e mesmo nos modos como se generalizam. conhecimentos e condicdes para a utilizagdo e aplicacéo
Aprendemos assim, nesse contexto, gamzar praticas de uma série de engenhos. (p. 184)
nossas idéias, aproximando-nos de wuestdogque
julgamos relevante ou de wBpacotempajue quere- Tudo isso tenho buscado perceber em narrativas
mos mudartragando aquelas trajetorias que nos pernmgobre escolas feitas por seus praticantes, mais freqlen-
tem “ir cercando-#", envolvendo-#& com umdénue temente por professoras, e em imagens da escola pro-
duzidas, por um lado, por inUmeros artistas de todos
0s tempos e, por outro lado, obtidas em arquivos pes-
s Esse modo de escrever se mostrou necesséario para bu§@@is de professoras com quem convéfgoanto as
superar a dicotomizacdo herdada do periodo no qual se “cons-
truiu” a ciéncia moderna. Nesse texto aparecerao outros termos 7 Como Coutinho (1991, 1997), prefiro o terounversao
assim unidos: ensino e aprendizagem ou ensinar e aprender geenoentrevista,pois o que fazemos em nossos encontros é con-
além de tudo, sédo invertidos e aparecem como “aprenderensin&grsay tanto por decisdo metodolégica como porque € isto que

ja que ninguém ensina se ndo aprendeu antes. professoras gostam de fazer quando se encontram.
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narrativas, encaminho para artigos meus ja publicdessa intrincada rede, e com ela contando e buscan-
dos (Alves, 2000; 2001), pois entendi que, neste trde analisa-la, que tenho trabalhado com imagens.
balho, as imagens contribuiriam mais. Usarei imagefisido isso nos permite percepbaos diferentegs-

de origens diversas, na compreensao de que, ao pragostemposotidianos em que conhecimentos séo
zer para este trabalho obras de alguns aftietde trocados e criados, em um processtegsitura cul-
praticantes do cotidiano escolarelhor discutiria as tural permanente, que as imagens exigem que in-
“marcas” queas aulasdeixaram, deixam e deixardocorporemos sua variedade e diferencas, sabendo,
em todos nés, bem comalsoque da tecnologia fa- ainda, que vao permititiversas leiturasque é como
zemos nesse mesnespacotemp@ em outros, in- vem sendo chamada a entrada de quem olha, sente
fluenciando o que no primeiro se faz. e, tantas vezes, toca e cheira uma imagem.

E importante lembrar que mostespacostem- Por isso mesmo, as imagarmsadasneste texto
poseducativos usando imagens significa, em primeing@m entrelacadas em/por histdrias, narrativas que es-
lugar, mostrar aquilo sobre o que um artista quis ch&io presentes, sempre, em nossos tantos cotidianos,
mara atencdo. Em um determinado momento histém especial no momento em que uma imagem é mos-
rico, vale a pena mostrar a correcéo, a igualdade réiada e vista. Essas narrativas permitem entender
nante a disciplina, a calma, a colaboracgdo e, em seelhor nossos tantos cotidianos, com o escolar entre
tratando daespagotempescolara professora tran- eles, com suas diversas expressfes culturais, tanto
guila ou cheia de autoridade, os alunos/alunas ty@erque explicam o que se quer explicamo porque
balhando sérios. Em outros momentos, a tristezaparmitem aproximar as tantas redes de significado em
desordem, o castigo, as escaramucas ou as dispuj@gp, quando se vé uma imagem, se faz uma narrati-
a incapacidade de controle do grupo pela professaora, se vive cultura no cotidiano, o Uniespacotempo
etc. Isso quer dizer que em uma obra vao apareosde se pode vivé-la.
tanto as emogdes que o artista desejou transmitir como
a sintonia que ele tem, mesmo que disto ndo se dé Tecnologia, cultura e cotidiano
conta, com um determinado momento da histéria,
aguele no qual vive. Mas em cada imagem, no mo-

mento em que é escolhida para ssadaem um A transposicdo da fotografia para a memoria
texto, existem, também, os sentidos e as emocdes empresta-lhe o movimento continuo do
de quem a escolheo autor(a) do texto. E mais ain- pensamento, que € o que Se torna necessario
da: em outro momento, nas imagens vao aparecer fazer para que a foto isolada exprima o seu
também os tantos sentidos daqueles que, com sua contetdo latente e ndo explicito.
histdria, suas emocdes e suas memdarias, as véem ao (Marcel ProustEm busca do tempo kdo,

ler o texto escrito. E quando se trata de fotografia, apudMiriam Leite, 2001)

aparecem também “expostas” as emoc¢des daqueles

que nela foram fotografados, sabendo ou ndo que Pararepresentar a escola e ggascantestanto

estdo sendo e querendo que se saiba disso. E deng® artistas que dela fizeram “seu motivo” quanto nas
imagens dos praticantes que a fotografaram, percebe-
MOS gue uns e outros buscam sempre alguns detalhes

¢ Neste trabalho ndo estou entrando na discusséo sobre s8ld€§ Servem deaistas(Ginzbug, 1989) aos que a olham,
imagens que uso sdo “obras de arte”, embora assim as denon§A®re aquilo que quiseram dizer quando “compuseram”
algumas vezes\ discussdo disso ndo vem ao caso, no presergéld obra. Nessas pistas estdo também, muitas vezes, as

trabalho, nem ajuda a compreender a questio que me propl0ssibilidades de compreender o contexto em que Vi-
estudar veu o artista e em que se/d@u a pratica cotidiana em
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escolas, e que contribuiu na escolha daguele tema ejna durante séculos vai identificar as principais ativi-
forma como cada um resolveu mostra-lo. dades da escola moderna: nela as criangas vao apren-
Para discutir a questéo escolhida para desenvder aler, escever e contarférmula tdo conhecida e
ver a tematica deste artigo,ganizei uma série de aprendida em Comenius (1984), contemporaneo do
imagens produzidas em diferentes séculos, buscaraigor da imagem mostrada, embora nao vivendo na
aspistasdeixadas pelos que as fizeram, sobre a inmesma regido da Europa.
portancia do uso dartefatos culturaispara caracte- Esse mesmo artefato cultural pode ser visto, trés
rizar o cotidiano: de uma imagem de meados do s#éculos depois, em meados do século XX, naquela
culo XVI chego ao século XXI. Elas, em seu conjuntéotografia que talvez seja a mais conhecida de Robert
tal como o gganizei, nos permitem encontrar alguDoisneau, fotégrafo francés que dedicou anos a foto-
mas continuidades e certas rupturas na relacéo ergrafar as criancas na escola, depois da chamada Se-
cotidiano e cultura. gunda Guerra Mundial. Nela, um aluno que parece
distraido (ou sera umatica de praticant®) tem sua
lousa buscada pelo olhar aflito de outro aluno que,
provavelmente, por ndo saber resolver a conta que foi
“passada” pela professora, busca no que fez seu cole-
ga uma “inspiracao”.

Imagem 1 <Jesus Cristo vai a escola

(andénimo, meados do século XVI)

Com a imagem acima, comego a discussao S
bre os artefatos culturais do cotidiano.

O nome da gravura ndo esté escrito nela. Foi da
por alguém, ndo sei quando, mas esta no verso &
cartdo de onde foi copiada. No entanto, seria 0 no
gue a maioria Ihe daria. Por qué? Sabemos que
chamada Sagrada Familia porque podemos reconhe- Imagem 2 -Buscando inspiragdo
cer duas das personagens pelas auréolas que possuem (Robert Doisneau, meados do século XX)

(Jesus e Maria). Percebemos que o artista quis destaca-

las, tanto porque assim as identificou como pelo lu-_

gar ao fundo e no canto que coube a S. Jogpéi- ° O autor da imagem era, provavelmente, italiano, enquanto
meirapistasobre a questdo que queremos discutir estamenius nasceu na Moravia, no territorio da defacoslovaquia,

na mao esquerda de Jesus: uma lousa, este artefatigeu em Praga muitos anos.
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Mas as duas imagens, se buscarmos optsas um exercicio na escola) nos mostra uma aprendiza-
tas nos dao muito mais, para além do artefato sobgem cultural realizada nesse contexto sobre a qual
o qual chamei primeiro a atencéo, presente nas duasm pouco ainda se escreveu e buscou compreender
Refiro-me a algumas praticas culturais cotidianas qee* Em minha regido é chamada de “cola”, praticada
sempre nos surpreenderam/surpreendem, mas quepaisgeracdes e geracdes de estudantes e sempre en-
sdo “dadas” pelos dois artistas, distantes de tantemdida como extremamente negativa pelas professo-
séculosA primeira delas pode ser percebida por untas? mas que precisa ser compreendida como uma
técnica pictdrica aprendida com a modernidade, qtégica de praticanteno lugar dominado pela idéia de
€ 0 movimento que, sem existir de fato em um quadcompeticdo e concorréncia.um olhar aflito, de um
de duas dimensges, imovel, pode, no entanto, ser “ViBrpo que com essa postura nos mostra que nédo sabe,
to” por quem olha a imagem. Esse movimento fa resposta vem pela aquiescéncia de um outro corpo
“produzido” pelo artista através dos tragos com qugie responde com um olhar para o alto, como se esti-
fez as roupas das duas personagens principais, ciyjasse pensando algo muito elevado, expondo o que
dobras estéo voltadas para a direita de quem olhando e cérebro juntos conseguiram solucionar do “pro-
imagem. Esse movimento esta na prépria lousa, gbolema” enfrentado por ambo&o lado dos valores
€ um artefato “duro”. Com esse movimento, o artis@nteriormente indicados (competicao e concorréncia),
nos d& a idéia de que era preciso um grande esfoegwende-se também a solidariedade naquilo que é cha-
daVirgem Maria para que Jesus fosse a escola! Elarmdo de “corpo mole”, que em geral é punido se desco-
puxa, enquanto ele se deixanras oferecendo resis-berto, mas que ndo é nunca abandonado pelos alunos,
téncia. Essa pista pode ser por mim percebida, talveendo aprendido em redes que precisam ser compreen-
na medida em que uma das fortes discussbes quediglas e estudadas, se de fato queremos entender as
nho é com a frase tantas vezes ouvida e pronunciadiacdes possiveis entre cotidiano e cultura.
em ocasides tao diferentes:escola antes era me- Preciso usar outro par de imagens para indicar
Ihor! J& h& muitos anos, ao ouvi-la (em situacdo @duilo que nos ajudaria a compreender o uso de um
aula, fazendo uma palestra, discutindo nos grupos mesmaartefato cultural em situagdes inteiramente di-
pesquisa que coordenei/coordeno), tenho sempre fakentes de aprendizagens (ver imagens 3 e 4).
gumas peguntas a serem feitas a quem a pronunciou, Nas duas imagens, a irmd mais velha ensina al-
mas que se dirigem a todo o grupo presente, tentarglona coisa a irma menam um contexto familiar
fazé-lo melhor pensar essa afirmati@auando a es- usando o mesmo artefato, embora em tecnologias in-
cola foi melhor? Para quem ela foi melhor antes, seteiramente diferentes. Na primeira imagem, a agulha
foi? Como ela era melhorCom essas questdes, bus-
co fazer o grupo ter sempre presente a histéria da es-
cola em nosso pais, no qual o chamado “Estado de Indico sobre essa questdo as seguintes dissertacdes que

bem-estar social” (se houve algum dia, o que PESAW a honra de orientar: SGARBI, Paultbnhecimentos, lingua-

sa que desenvolvi me leva a dUVIé‘HK)I para muito gens, avaliagbeso que dizem os cartuns (Rio de Janeiro: UERJ,

poucos, em poucas escolas. 2001) e RCHECO, DirceuUma avaliagéo wpical. (Rio de Ja-
A segunda pista que a situacdo de uso da loys@,. yery, 2001).

nos da esta na segunda imagem, na qual uma situagao . O feminino aqui usado é uma decisao politica tomada, ha
tensa (olhar para o trabalho de outro no momento qum tempo, e deve ser entendido como uma tética de praticante,
nesse mundo tdo feminino, mas no qual se faz questao de consu-

mir/fimpor uma regra/estratégia do espaco domir(adyar) da

'” Remeto o leitor & pesquisa publicada no livro de minhgngua (Certeau, 1994). Os colegas de “outros géneros” sintam-se
autoriaO espago escolar e suas mas(DP&A, 1998). nele incluidos, como em um abraco fraterno.

Revista Brasileira de Educacio 69



Nilda Alves

de trico € usada naquilo para o que foi criada: fazer e Mas, como no par de imagens apresentado no ini-
ensinar a fazer esta forma de teédas a necessida- cio, estas mostram muito mais: mostram o papel que os
de de indicarsem erro, 0 que precisava ser mostradtiversos membros da familia, no caso irméss ve-

em uma folha de leitura, fez com que o artista levaskms, tém nos tantos processogpiendeensinarque

a irmé a fazer umsodiverso da agulha de tric. Comdesenvolvemos nesse contexto cotidiano. O que nele
mais de um século de distancia, as duas imagens apsendemos entra na escola encarnado pelos que ai
mostram dois usos para esse artefato cultural, abnir&o.Assim, ao aprender a ler ou a escrever com a irma
do a idéia de que outros usos podem acontegisra mais velha (até mesmo com erros complexos, como € o
necessidade cotidiana abre inUmeras possibilidadesso do espelhamento, como aconteceu com minha
aospraticantes do cotidiano irmd, a quem ensinei e que ndo conseguia perceber
com meus sete anos), a irma mais nova chega a escola
tendo que re-aprendeis ja sabe, mesmo que de for

ma errada. Da mesma maneira, 0s tantos exercicios
para desenvolver a chamada musculatura fina — que,
segundo afirmam certas correntes, sdo necessarios
para se aprender a escrever com a mao — foram bastan-
te praticados em trabalhos desenvolvidos no cotidiano
familiar, e sequer imaginamos que os alunos e alunas
0s trazem para a escola.

Passo a fazer uma penta que hoje esta muito
presente quando se fala de escola: que dificuldades ou
facilidades para o que precisa aprendidoensinado
no cotidiano escolar as tecnologias ditas novas trazem?
Vale a pena pararmos para pensar no assunto.

Imagem 3 -DBuas irmagensinando tricd],
(artista belga, inicios do século XX)

Imagem 5 -Meninos de azuyl

(artista francés, fins do século XIX)

Nesse sentido, serd preciso admitir que na esco-
la, desde sempre, esteve/esta presente uma série bas-
Imagem 4 -A irmé&zinha[alfabetizando], tante diversificada de artefatos culturais, mesmo quan-
(artista francés, meados do século XVIII) do ndo nos damos conta disto. Quando analisamos
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o indispensavel ventiladogue trard um pouco de
vento e frescor para a sala situada em regiéo
guentissima quase o ano todo — mas nao naquele dia,
ja que o ventilador esta parado (vemos as hélices) e
as criancas vestem seus capotes. Esta variedade da
sempre a sala um aspecto meio caético, tornando di-
ficil captar as logicas que ogamizam. Para fazé-lo
temos que contar com a memdria de todos aqueles
gue naquele espaco viveram/vivem, através de narra-
tivas diversas, buscando compreender sua estética e
0s tantos valores nele presentes.

Essa variedade nas salas ocupadas pelas chama-

. das “novas tecnologias” é, em geral, substituida por
uma imagem representando a sala de aula, como as

. . . u(r:]*ua situagdo aparentemente bem maigdioizada”,
duas anteriormente apresentadas, que distam mais de

Imagem 6 -Escola na Baixada Fluminense
(fotografia da professora, inicio do século XX)

como no Laboratério de Informatica ou na Sala de
gltimeios, por exemplo.

um século uma da outra, com um oceano ho melo
percebemos a infinidade de artefatos presentes. M
imagem feita no século XIX, seu autor quis indicar
diferenca deles de acordo com a idade e tempo
escola dos alunos que nela aparecem: da frente pa
fim da sala (da esquerda para a direita, como esta
quadro), os meninos mais velhos tém uma quantig
de maior de material — cadernos e folhas dispers
livros mais grossos e mais finos, régua, canetas — &
guanto aos menores cabe somente o giz e a lousa <-
nela aprender a escrevBia fotografia feita em 2000
(imagem 6) por uma dedicada professora alfabetiza-
dora de uma escola municipal da Baixada Fluminen-

se muitos sdo também os artefatos presentes: o qua-
dro-negro que néo é usado como habitualmente, pois

. s " Essas salas, cada vez mais comuns em escolas,
esta coberto de cartazes “fabricados” pela professora

. u " Belo menos em meio urbano, tém sepacotempe
e seus alunos: papeéis sobre ele fazem um “varal” de | L.
as praticas que nele se dagasizadas em torno de

trabalhos dos alunos; sobre a mesa, um fundo de gar i i )
. L . artefatos culturais e tecnologias a eles ligadas.
rafa (PET) aproveitado para guardar lapis e giz de, i . i i
. ., sim, h&a a televisdo e o aparelho de video, como ha
cera usados nos desenhos das criancas; e até mesmo i
computadores. Mas, se nos dedicamos melhor-a per
ceber essa ganizagdo, vamos compreender que tam-
bém nessas salas especiais ha praticas diferAstes.
13 A professora se chama Daniela e fez questéo de me inbi€S duplas de alunos, que foram assigaoizados
car, no verso da fotografia, o nome de cada aluno que nela apd&la professora, provavelmente, reagem de modo di-
ce: Reney(em primeiro plano, & esquerd&elipe (ao lado do ferente ao que estédo fazendle.duas meninas, esco-
Reney):Emerson(de touca clarailaudio (lendo a chamadinha); Ihidas para o primeiro plano pelo fotografo, tém sua
Heladia (que ndo precisou de identificagdo, pois era a tnica ma{€N¢ao voltada para o que estd no visor e parecem

nina na fotografia). partilhar tranquilamente o uso do computadéros

Imagem 7 “Usando o computador: difencas

(fotografo francés, fins do século XX)
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dois meninos seguintes parecem estar participandofée que nao, ja que uma fotografia tirada em uma
um jogo: 0 que esta cormuousepermanece sentado, outra escola multisseriada, em um acampamento do
mas encolheu o corpo, enquanto seu companheiroM8T, nos permite questionar essa criacdo da subor
levanta, torcendo entusiasmado. Os dois meninos glieacdo a quem conduz 0 processo: nela parece que a
estdo ao fundo parecem trocar idéias de como conagitonomia se da.

car a fazer o aparelho funcionar

Algumas ultimas palavras a guisa de conclusdo

A Holanda néo inventou colocar um peixe em
um prato, mas sim ndo fazé-lo mais de alimento
dos apostolos.
(André Malrauxin Todoroy1997, p. 1)

Os pesquisadores e as pesquisadoras que atual-
mente buscam compreender a relaggdtmiano e cul-
tura, parafraseando Malraux, ndo estdo inventando
nem o cotidiano, nem a cultura, nem a relacdo entre

Imagem 8 -Acampamento do MST eles. O que buscam fazer é compreender sua riqueza,
diversidade e complexidade, em primeiro ludgsto

As duplas néo s6 ndo executam os mesmos gé&¢e-pode ser feito invertendo a tendéncia dominante
tos, como parecem n&o perceber o que se passa ¢tanto a direita como a esquerda) de minimizar o co-
as outras. Esse “isolamento” dentro de uma sala, digano, seja ignorando-o, seja entendendo que €é pre-
também aparece na imagem do século XIX anterig#iso “supera-lo”. Nos estudos desenvolvidos do/no
mente exposta (imagem 5), vai permitindo ogsur cotidiano sobre a cultura e seus artefatos de todo o
mento de modos de séazer e aprender diferencia-tipo — de ideologias a aparelhos — buscam analisar
dos em cada sala de aula, em seu cotidiano. Negx@licar e compreender os modos como cada um des-
dltima sala mostrada existe uma certa autonomia &@s artefatos esta sempre encarnado em cada “prati-
relacdo a professora, pelo menos no que se referecagte” atraves das diversas redes cotidianas em que o
duas primeiras duplas. Essa autonomia néo &, no 8/smo esta enredado.
tanto, tdo clara no que se refere a imagem 5, na qual Em segundo lugaesses estudos tém buscado
ndo s6 um grupo recebe a ajuda direta da professgregticar o dialogo, por um lado, com as teorias opos-
como 0s outros, em especial 0s menores, parecemtas, indicadas anteriormente como dominantes, por
perarpela sua aproximacao para fazer algposicdo entender que essa “negociacdo” € necessaria para a
corporal de tédio do menino mais a frente, seguranggperacdo dasarcasque cada pesquisador traz dos
a cabega, mostra bem essa situagdo de aprendizage®dos de pensar dominantes na sociedade contem-
em classes multisseriadas, como as chamamos h@jeranea, herdadas de periodos anteriores. Precisamos
na qual a dependéncia a quem conduz o processenéendé-las para ir aléem delas, buscando trajetérias
ainda bastante estimulada, ao contrario do que sedi# as incorporem como limites a compreenséo do
em salas com as chamadas “novas tecnologias”, deatidiano, uma vez que foram desenvolvidas em es-
tro das quais se admite e se fagsua autonomia e a tudos que o negavam coraspacotempde conheci-
partilha noaprendeensinar Mas é sempre assim?mento. Por outro lado, mantém dialogos compras
Uma imagem de Sebastido Salgado nos faz desctinantes dos cotidianogois entendem que somente
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