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Introducéo Nesse sentido, seria importante ressaltar o uso
diferenciado que a familia rural faz do espaco e dos
Procuro, neste artigo, dar maior visibilidade aservigos da escola, estabelecendo estreita relacao en-
processo de formacdo das professoras rurais leigae,as duas instituicdes, ndo apenas no que se refere a
tentando compreender como se organiza o ciclo dpropriagdo dos saberes escolares, mas também aos
reproducao desse grupo de profissionais. Assim, bisgrvicos e praticas (Certeau, 1990) que a escola pode
co distinguir os componentes desse processo de foferecer a familia, sobretudo a mée-trabalhadora ru-
macdo e aprendizagem existente no meio ruralr&, no cuidado dos seus filhos (tempo dedicado as
vivenciado por sujeitos atores sociais que desempmziancas e fornecimento de alimentagéo, pela meren-
nham simultaneamente as atividades de estudantegaeescolar).
de trabalhadores rurais, tornando-se necessario, para Da mesma forma que a escola rural se vale dos
tal, evidenciar as relagbes existentes entre o contextirios espacos disponiveis na comunidade — como a
macrossocial e a educacdo no campo (Furter, 1988¢pria casa da professora, a igreja, a sala comunita-
Serpell, 1993). ria — para desempenhar suas func@es especificas
(Brandao, 1986), a familia rural estabelece com a ins-
tituicdo escolar — presenc¢a do Estado nas comunida-
* Este artigo tem por base a tese de doutdradgrocessus  des — um uso particular que atende as suas necessi-
de formation professionnelle des enseignantes “leigas” dans @dades imediatas.
développement de I'école primaire rurale au Brésil, et plus ~ Segundo Dasen (1987), a educacéo infotréal
particulierement dans I'Etat de Minas Ger4i3e Vargas, 1995) mais comumente relacionada a educacao familiar, sen-
Foi apresentado no 5° Encontro de Pesquisa em Educagédo da Re-

gido Sudeste, realizado em Aguas de Linddia, MG, de 21 a23de 1 No seu estudSavoirs quotidiens et éducation informelle,

novembro de 2002. Pierre Dasen (1987) enfatiza o papel da familia na educagéo in-
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do a educacédo formal a que é particularmente pratia (Rogoff, 1990), assim como o conceito dide-

cada na escola — que, por sua vez, busca dominagagdo de autoridadéDe Vargas, 1995, 2000).
educacéo familiar. Entretanto, podemos observar que O conceito departicipacdo periférica legitima-

no meio rural a linha de delimitagéo entre essas dude (LPP) (Lave & Wenger, 1993) me permitiu eluci-
instituicbes se apresenta de forma bem mais ténadey o processo pelo qual as leigas aprendem, e como
embora cada uma delas continue representando egpgor que elas sdo aceitas no seu meio como profes-
cos distintos da organizacgdo social. soras, sem terem tido acesso a uma formagéo esco-

Sabemos que a aprendizagem escolar se basei¢amaegular, especifica para a préatica do ensino.
ensino por algoritmos, por modelos formulados teori-  Antes de explicitar esse conceito, considero ne-
camente. Por outro lado, os conhecimentos aprendessério esclarecer a no¢do de comunidade de préti-
dos na prética, no trabalho, passam por muitas fornees definida pelas relacdes entre as pessoas que as
de assimilagdo dos contelidos transmitidos, na maiocienstituem, as atividades que elas exercem e o mun-
das vezes utilizando, prioritariamente, procedimenta® social no qual estdo inseridas. Trata-se de uma
de observacao e de repeticdo, normalmente caraciacao que se desenvolve através do tempo e em in-
rizados como fazendo parte de uma educacdo n@eracdo com outras comunidades; o principio episte-
formal. Essa aprendizagem construida na pratica canolégico da aprendizagem, nesse tipo de relagéo, si-
rega em si ndo apenas conteldos nao-escolares, taasse na participacdo em uma pratica cultural, na qual
também processos ndo-escolares de aprendizagenexiste um conhecimento.

Identificamos por saberes ndo-formais aqueles Parece natural acrescentar que uma comunidade
conhecimentos estruturados, construidos fora dde préatica é aquela que possui um saber-fazer técnico
bancos escolares, tendo por base processos néaorporado, o que nos remeté&ransmissao de co-
escolares de constru¢cdo do saber e na maioria dé®cimento incorporad¢Chamoux, 1981). Assim,
vezes formulados dentro dos espagos do trabalpmcuramos interpretar as leigas como professoras
produtivo. pertencentes a uma comunidade de prética, que cons-

Buscamos, portanto, analisar as circunstancia®i seus saberes no tempo e no espaco social rural
e 0s processos que estdo implicados nas aprendi&ourdieu, 1972).
gens realizadas nas praticas sociais do trabalho e de A LPP explicita a transmissao de saber em comu-
gue maneira estas interagem com a constru¢do midades de pratica, dentro de uma dindmica que parte
saber escolar, na tentativa de evidenciar as estradé-situacao periférica para a central: um novato se en-
gias pelas quais as professoras rurais aprenderarmoatra no local do aprendizado, num primeiro momen-
arte de ensinar. to, sem ser reconhecido como aprendiz, e através de

Procuro tornar mais precisa a maneira como atividades periféricas é incluido no processo de forma-
movimento de formagéo das professoras rurais “legdo, sendo gradativamente legitimado, num movimen-
gas” se desenvolve recorrendo aos conceitgmde to que o tornara apto a exercer sua fungéo profissional.
ticipacdo periférica legitimadgLPP) (Lave & Em resumo, o conceito de LPP fornece um ins-
Wenger, 1993), deansmisséo de conhecimento intrumental importante para abordar a aprendizagem
corporadq (Chamoux, 1981), dearticipagdo guia- construida como pratica social, estabelecendo as for-

mas de adesdo e de construcdo de identidades. Ele

engloba o lugar e a organizagéo da préatica adquirida e
formal. Entretanto, considero relevante assinalar que esta ndg¢ ciclos de desenvolvimento, de reproducéo e de
exclusiva das relagdes familiares, apresentando-se em outras fpgnsformacéo social na comunidade de pratica.
tancias, por exemplo, em grupos de adolescentes e jovens, assim A transmissdo de conhecimento incorporado
como na midia. (Chamoux, 1981) se efetua no desenrolar das rela-
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¢Oes sociais, de uma maneira muito mais sutil do qgéo, a professora reconhece em certos alunos uma
os conhecimentos adquiridos por algoritmos. Ela @mpeténcia no entendimento dos conteddos escola-
indissociavel de individuos ou de grupos concretoses, o que lhe permite engajar/incluir esses alunos nas
pois se constitui como resultado da sua aprendizatividades docentes.
gem pessoal, da sua experiéncia, da sua habilidade. As categorias de analise acima descritas foram
Sua caracteristica mais importante € que esse pessenciais para a montagem de um quadro do movi-
cesso ndo pode ser analisado e decomposto até o filento do saber/fazer profissional das leigas, aprendi-
porque o trabalhador sabe fazer, mas ele ndo salgena pratica, assim como as circunstancias que lhes
completamente como ele sabe. permitiram essa apropriacdo, a0 mesmo tempo nos
A participagéo guiada(Rogoff, 1990) implica evidenciando e elucidando o processo educacional pelo
uma co-participagdo entre criancas, aqueles que el elas aprenderam a ensinar. Um processo que se
ocupam delas e os seus companheiros, num procgssenvolve, do ponto de vista desses conceitos, como
so de construgcdo de pontes entre a compreensao pipieles caracteristicos da aprendizagem baseada na
sente das criangas e as técnicas para atingirem noreacdo mestre-aprendiz.
compreensdes e técnicas, ordenando e estruturando Desenvolvi uma pesquisa de tipo qualitativo, que
sua participagéo em atividades, acompanhadas de rpassibilitou uma visdo mais abrangente e organica
dancas dindmicas, no desenvolvimento de suas rdas acOes e de sua carga interpretativa, sejam elas
ponsabilidades. Com base na participacdo guiada, egéfstuais ou orais, dentro da correspondéncia dina-
implicada a compreenséo e a solugéo dividida de pmica dos individuos com o arcabouco social, como
blemas. Assim, a interagcdo entre pares, numa reflem caminho que possibilita maior compreeenséo do
x&o conjunta, auxilia e estrutura a aprendizagem, quaeal. Dessa forma, foram utilizadas trés técnicas com-
do a atividade se passa num contexto em que yniementares de coleta de dados: analise documen-
sujeito tem mais experiéncia do que o outro. Nas &sd, entrevista semidiretiva e observagdo direta do
colas rurais por nos estudadas, em particular, as claampo.
ses compostas por criancas de diferentes niveis de A pesquisa de campo foi realizada no Agreste
escolaridade e de idade criam um meio favoraveltasileiro, na regido norte de Minas Gerais, particu-
concretizagio dparticipagdo guiadade um lado, larmente nos municipios de Janauba e Jequitai. Tra-
gracas a observacgé&o dos parceiros mais habeis ou rhaibei com um grupo de dezenove professoras lei-
avangados; de outro lado, gracas a pratica destes (gts, atuantes em quatorze escolas rurais de classes
mos, pois eles tém um papel ascendente sobre os atudtisseriadas. Essas professoras haviam cursado no
nos das séries iniciais. Segundo Rogoff (1990), o prmdximo a 42 série do ensino prim&rimas apresen-
cesso descrito pela LPP se compatibiliza com a idéemvam uma prética de trabalho docente que variava
de que gparticipacdo guiadapode ser consideradade trés a vinte e quatro anos, além de possuirem gran-
como aaprendizagem do pensamento de experiéncia no dominio do trabalho agricola. As
O conceito dadelegacdo de autoridadéDe turmas observadas eram compostas em média por
Vargas, 1995, 2000) foi construido em meu proprig0 alunos, sendo que todos pertenciam a familias vin-
estudo, constituindo-se numa estratégia de trabalbgladas ao modo de producéo rural.
das professoras leigas. Pdidegacao de autoridade
a professora escolhe um aluno e o coloca numa posi-
¢cdo ascendente sobre os colegas, permitindo-lhe dar 2 Na ocasifo em que as leigas ingressaram numa escola, as
certas explicagdes a outros alunos ou realizar certases iniciais do atual ensino fundamental eram denominadas
tarefas de ensino, como, por exemplo, fazer um diténsino primario. Adotarei portanto essa terminologia, que corres-
do ou copiar um dever no quadro. Com essa delegande a prépria percepgéo das leigas sobre sua escolaridade.
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Nesse trabalho revisitei as falas das professorasdo eu acabei & 2érie primaria, ndo existia ainda’asta é
para refletir, com base em suas memodrias de escolaa razdo porque eu repeti o segundo ano vérias vezes, mesmo
rizacdo e de sua pratica profissional, questdes signifi-tendo boas notas. Eu ndo queria esquecer o que havia apren-
cativas para o aprofundamento da discusséo sobre aido... Quando apareceu &série, fiz a mesma coisa, repeti
educacao rural na regido estudada. Na proxima seca@ara ndo esquecer... Ndo existid aétie e meu pai ndo me
analisarei a importancia das relagfes estabelecidasieixou estudar na cidade; ele ndo achava correto que uma
entre a familia, a escola e 0 mundo rural para a cons-ilha saisse s6, sem sua familia... (J.)
trucdo do saber docente das leigas, tentando eviden-
ciar os usos diferenciados que as familias fazem do Eu comecei a escola com a idade de 6 anos. Eu estava
tempo, dos espacos, dos saberes, das praticas e dosuito motivada com o fato de que minhas amigas ja estu-
servicos da escola rural. Em seguida, discutirei as mul-davam. Eu aprendi muito rapido. Quando eu fiz 7 anos e a
tiplas interpretacdes da repeténcia escolar, fendmenrofessora péde me inscrever mesmo, eu ja sabia ler e es-
vivenciado pelas professoras rurais nos seus percurcrever. Eu fiz ade a 2 séries. Mas ainda néo havigalk
sos de escolarizacdo. Na terceira parte apresentareiorma que eu refiz &para néo esquecer o que tinha apren-
as estratégias de ensinar e aprender utilizadas pelasido... Foi somente com 13 anos que meus pais me deixa-
leigas e suas implicagdes na constituicdo do ciclo deram ir a Janatba para fazeriea 4 séries. (L.)
reproducdo da sua comunidade de préatica no meio

rural. Finalmente, tecerei algumas consideracdes so- Eu acho que fui & escola com a idade de 9 anos... N6s

bre o processo de formacao profissional das leigas,tinhamos que ajudar nossos pais... Tive que fazer trés vezes
construido nas praticas sociais do trabalho. a T série porque na época nds podiamos ficar o tempo que

precisasse. NOs comegavamos na escola matriculadés na 1

Relagbes familia-escola nos série, mas nés faziamos atividades do maternal... N6s n&o
aprendizados da prética passavamos para asZrie até que a professora achasse que

nds sabiamos ler e escrever bem. (M.L.)
A formacéo das leigas comeca na escola prima-
ria. Para melhor compreender essa afirmac@o € pre-  Eu fui & escola somente com a idade de 12 anos...
ciso assinalar que antes das novas Diretrizes e BaseBlinha familia viveu dez anos numa localidade rural do
da Educacéo Nacional (Lei n° 9.394, de 20/12/1996) Estado do Parana onde n&o havia escola. (M.D.)
as criancas deviam ingressar na escola primaria com

a idade de 7 anos. No entanto, no que se refere ao As restricdes do meio e do sistema escolar as ve-
meio rural, as estatisticas oficiais ndo conseguiam das sdo muito significativas, como no caso de M.D.
conta de um registro acurado da realidade, como fada familia teve que se mudar porque seu pai era tra-
demos observar nos relatos apresentados, que dathador rural em uma fazenda onde néo havia escola.
monstram que a idade de entrada na escola variddadificuldades econdmicas obrigaram o pai a ir morar
muito, pelas diferentes razdes que algumas das poom toda a sua familia a mais de 1.300 km de seu
fessoras nos expéem: lugar de origem, mas isso ndo significou melhoria do
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ponto de vista educativo para ela, nem para seus ir-
Eu fui & escola com a idade de 5 anos, como ouvinte, MA0S e irmas, que tiveram que esperar o retorno a
porque eu tinha vontade de ir Ia com meus irm&os. N&o havia Jequitai para poderem estudar. Dessa forma, ela so-
maternal. E, no entanto, eu tinha realmente vontade de ir amente iniciou seus estudos escolares com a idade de
escola. Eu achava bom isso de ir a escola... Com 7 anos,12 anos.
quando completei a idade para me inscrever, ja conhecia As situagBes que pudemos encontrar nos con-
muitas coisas do programa que a professora ensinava... Quantextos rurais estudados indicam que existem varias
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maneiras de enfrentar as exigéncias legais. Isso sig- Observando as classes rurais em que E. e M.
nifica que as situagdes estdo ligadas de maneira masbalhavam, pudemos constatar a presenga, no mo-
geral aos limites e possibilidades sociais e econénmiento de realiza¢do da pesquisa, de criancas de 4 ou
cas das familias e até mesmo as restricdes espedéfanos nado inscritas oficialmente nessas turmas. Per-
cas do sistema escolar — tais como a auséncia deg@stamos as professoras a razdo da presenca dessas
colas nas comunidades rurais, a falta de professoresancas. Elas nos deram respostas parecidas: era uma
a falta de material escolar, ou ainda um legalismo emaneira de liberar suas mées da obrigagdo de se ocu-
cessivo que exigia que a crianga tivesse 7 anos ppeaem delas, para poderem trabalhar em casa e na
efetivamente ser matriculada naskrie do ensino agricultura, uma vez que a professora podia dedicar-
primario. Ihes parte do dia.

Outro problema presente nas escolas rurais se Assim, as leigas dedicavam sempre uma parte
refere a defasagem idade-série, geralmente compreda-seu tempo de trabalho para dar tarefas de iniciacéo
dida como consequéncia da repeténcia. Entretangscolar a essas criangas menores, fazendo com que
outros fatores intervém para que encontremos taefetivamente se integrassem no grupo, formando mais
bém um grande distanciamento entre as idades dgs nivel na classe ja multisseriada e participando dos
criancas nas classes das escolas rurais. Um dessgsacos sociais da alimentacdo e das brincadeiras
fatores é a idade de ingresso na escola, como r{B&njamin, 1984).
quatro casos relatados, o que explica o fato de na E importante assinalar que, no meio rural estuda-
12 série podermos sinalizar a presenca de criancasdie a tarefa de se ocupar dos cagulas é comumente
5, 6, 9 e 12 anos frequientando a mesma sala de atdservada aos mais velhos. Assim, se estes vao a es-
sem que necessariamente a defasagem idade-sédka, nada de mais natural, para as professoras, que
estivesse baseada apenas na repeténcia. levem seus irmaos e irmads menores, 0 que permite

Nos dois primeiros casos, J. e L. puderam comgue os mais velhos ndo fiquem prejudicados em seus
car a frequientar a escola mesmo antes da idade obstudos. Isso demonstra, por parte das leigas, um ele-
gatdria, sem todavia estarem oficialmente matricul@ado grau de entendimento da dindmica sociofamiliar
das. Ou seja, para o sistema oficial elas n&o existiamaral e das condi¢bes de trabalho no campo.

N&o estando oficialmente matriculadas, o governondo Acrescente-se, ainda, a essa dimensdo do cui-
tinha obrigacdes escolares em relagéo a elas. Seguado por parte da professora, aquela de provedora,
do seus testemunhos, identificavam-se com o grupor parte do Estado, nos casos em que a escola ser-
de criangas composto por seus irméos, irmas e amia uma merenda diaria, representando economia su-
gos, o que lhes permitiu avangar nos conhecimentoiementar para a familia. As professoras tém cons-
do programa da*kérie, alegando motivagfes de oreiéncia da importancia dessa refeicdo para o
dem afetiva para as representac¢des que fazem do d@dsenvolvimento de seus alunos, utilizando estraté-
cio de sua escolaridade. Assim, para elas, era impgias de solidariedade, como a divisdo da merenda,
tante acompanhar o grupo de irméos, irmas e colegmsa atender a uma necessidade basica das criancas,
durante as atividades escolares, sobretudo porque sajaslando as familias no sustento de seus filhos, o
motivacdes para integrarem o grupo de criangas gae, em principio, deveria ser uma obrigacéo do Es-
escola puderam ser satisfeitas, em parte também pado democratico.

que suas familias as tinham liberado das tarefas do- J. e L. ressaltaram que, quando eram alunas, suas
meésticas. Por outro lado, no caso de M.L., a ajugimofessoras comecaram a desenvolver o programa
gue ela dava a sua mée era importante para o fun@seolar da 2série propondo-lhes atividades de de-
namento da casa, tendo, entdo, que esperar a idadsate/olvimento da coordenagdo psicomotora geral-
nove anos para frequentar a escola. mente adotadas na pré-escola. Situacdo semelhante
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ainda foi possivel observar em algumas classes gue elas ndo tinham condicGes de seguir seus estu-
rais, cujas criancas de 5 a 9 anos realizavam taretiss, por falta de estrutura escolar completa. Essa re-
desse mesmo tipo. peténcia “voluntaria” é assinalada como uma pratica
Para essas educadoras, a experiéncia de tersmum, utilizada pelas leigas nos seus percursos atra-
estudado em classes multisseriadas, com criancas nvais da escolarizacao.
jovens, ndo representou um problema pedagdgico; Nas localidades isoladas, privadas de eletricida-
pelo contrério, a experiéncia vivida representou maife e de meios de transporte rapidos, a lingua escrita €
uma oportunidade de ensinar aos mais novos e prealmente privilégio da escola. A repeténcia se tor-
porcionou-lhes condi¢cbes de aceitacdo da tarefa wWeu, portanto, estratégia de aprendizado e de forma-
ensinar em classes de varios niveis. De fato, a defagae, e ndo é vivida como um fracasso, nem pela fami-
gem entre a idade e a classe frequentada é tida cdimpnem pela crianca.
situagdo normal nesse meio sociocultural. Efetivamen- Repetir varias vezes o0 mesmo ano escolar per-
te, como a grande maioria das aulas sdo dadas mritiu as professoras leigas um aprendizado de conhe-
vérios niveis diferentes, € comum encontrar na mesmentos incorporados por impregnacdo dos saberes
ma sala de aula criancas de varias idades. escolares (Chamoux, 1981). Esse fato se da néo so-
Evidencia-se assim que os multiplos usos guaente pelo aprendizado dos programas das discipli-
as familias fazem da escola advém de uma repreas especificas, mas também com base no contato
sentagdo diversificada do papel que esta desempepetido com a professora, muitas vezes leiga tam-
nha para as comunidades rurais. Na secao seguibéen, possibilitando a familiarizacdo com os métodos
apresentarei as multiplas visGes que as leigas madidaticos empregados, bem como com todas as ou-
festam da repeténcia e suas relacdes com a forrmras tarefas compreendidas nos modos de gestdo da
¢do docente, entendida como um processo de aprelasse e mesmo da escola rural.

dizagem social. Além da repeticdo “voluntaria”, presente nas re-
presentacdes de J. e L., encontramos também a repe-
Repeticdo, memoria e escola; génese da ticAo adotada como um método de trabalho da pro-
formagéao-aprendizagem no meio rural fessora, como testemunha M.L., que teve que refazer

trés vezes a®Isérie. Na sua opinido, isso tem a ver

E importante destacar um aspecto muito marcartem o fato de, na época em que estudava, ndo haver
no discurso das professoras leigas que foram sujimite de tempo para freqlentar uma classe: o aluno
tos do presente estudorgpeténcia Junto com 0 comecava sua escolarizacdo fazendo exercicios do
abandono escolar, a repeténcia é considerada por pgé-escolar, mesmo estando matriculado reéfie,
rios autores de educacao (Brandéal.,1982) como e ndo passava para%sgrie antes que a professora o
um dos dois pdlos principais do fracasso escolar. Agilijgasse pronto. Na verdade, a pratica da professora
contudo, a representacdo da repeténcia toma outrade-M.L. correspondia a um modo de gestéo da classe
notagéo, muito diferente da fornecida por outros estgue dividia os alunos esubniveis.
dos que tratam desse assunto de maneira negativa.  Como ja apontamos, os dados estatisticos oficiais

Para essas professoras leigas, repetir significaaasinalam a existéncia de classes com varios niveis
ndo perder o contato com a cultura letrada, que no meio rural, porém, nao se encontram dados ofi-
meio rural é veiculada pela escola. Deixar a escolaiis sobre a existéncia dabniveisem cada classe
esquecer, ndo relacionar-se mais com o texto escrifijein & Costa Ribeiro, 1991). Todavia, isso ja exis-
com os exercicios de leitura, com a matematica. DesEaquando as leigas freqiientavam a escola primaria,
forma, a Unica maneira de manter vivos ha memorigndo ainda uma estratégia bastante praticada por elas
os conhecimentos escolares € repetir as séries, pasto suas turmas.
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Segundo o nivel de aprendizado, a professora A impossibilidade de terminar ao menos aé+
classificava seus alunos drmacos, medianos e for- rie nas proximidades de suas casas condicionou a
tes Isso significava que quando um aluno passava dwdanca para a cidade daqueles que desejavam con-
primeirosubnivelpara o segundo, na verdade ele erluir seus estudos. Esse percurso ndo era assim tao
promovido, e sentia-se promovido. No entanto, pasimples. Era preciso, ao menos, que 0s pais conhe-
as estatisticas, ele fracassara. E muito dificil retiraessem na cidade uma familia de confianca em cuja
dados estatisticos dessa situacéo, que indica a caasa a crianca poderia se alojar. A crianca deveria acei-
plexidade do sistema educativo, sobretudo no mdiar trabalhar em troca do alojamento. Era preciso con-
rural, onde se buscam estratégias particulares a fiar com a permissao dos pais, sobretudo do pai, para
de enfrentar as exigéncias da burocracia escolar e,ca® a crianca, em geral uma menina, pudesse se afas-
mesmo tempo, dar conta daquilo que a escola conr de sua propria familia.
dera relevante no aprendizado dos alunos. Assim como o inicio escolar, que por diversas

O fato de ndo considerar as especificidades ne&zb6es podia ocorrer em diferentes idades (nas falas
gionais e locais deve ter durante muito tempo induzidias entrevistadas, como foi visto, variou entre 5 e 12
ao erro os administradores da educacao nacional. Ede®s), também a idade de saida da escola, isto €&, de
tentavam transferir para diferentes contextos um sisncluir a 42 série da escola primaria, apresentava va-
tema escolar homogéneo, organizado nos centrosriggdes. Por exemplo: J. ndo tinha mais do qué a 3
controle politico do pais. E preciso sublinhar que série quando comegou a trabalhar e s6 pode completar
tendéncia etnocéntrica das elites, situadas sobretiugim formac&o priméaria com a idade de 30 anos, gragas
no Centro-Sul do Brasil, atenuou-se um pouco, desdémplantacéo de cursos para adultos em sua localida-
a década de 1980, nos projetos nacionais que fazide em 1986, onde a educadora responsavel pela clas-
referéncia a necessidade de elaboracéo de uma politeade adultos trabalhadores era L., sua colega, leiga
educativa para atingir as periferias urbanas e o meé@mnbém. Outros relatos confirmam essa variacao:
rural. Todavia, esses esforcos nédo foram suficientes
para dar conta da situacdo complexa de diferencas cul-  Eu obtive meu “diploma” com a idade de 37 anos,
turais nas quais se inscrevem as populacgdes rurais. nos cursos noturnos, em Janadba. (D.B.)

As escolas rurais nas quais as professoras leigas
seguiram seus primeiros anos de escola primariacom-  Meus pais me enviaram para a cidade para acabar meus
preendiam varios niveis e eram dirigidas por profes- estudos... Eu ganhei meu certificado com 14 anos. (D.)
soreg que também tinham freqlientado escolas simi-

lares. Os professores tinham, no maximo? aédie Eu tive que parar meus estudos depoigdérge, com
priméria, nivel que Ihes permitia ensinar atésgfe. a idade de 10 anos, quando minha mae morreu. Eu devia
Quando o professor ndo tinha mais do queseide, ajudar meu pai a cuidar de meus irm&os. Com a idade de 13

ele s6 podia dar aulas até®% R uma boa parte das anos eu decidi retomar meus estudos e eu fui para Jequita...

leigas entrevistadas viveram a experiéncia de atingir, Obtive o certificado com 14 anos. (G.)

antes mesmo de sair da infancia (até a idade de 11

anos), o nivel maximo de escolaridade que o meio Para as familias, é dificil enviar uma crianca para

social podia lhes oferecer. estudar na cidade quando ndo ha escola em sua locali-
dade, uma vez que ndo podem prescindir de seu traba-
Iho na casa ou nas plantagdes, como assinalam P. e G.:

3 Algumas da leigas entrevistadas foram alunas de professo-
res do sexo masculino, contratados pelas fazendas, emboraamaioria ~ Eu comecei a escola com a idade de 9 anos, porque

tenha estudado com professoras. antes ndo existia escola perto da minha casa... Para fazer a
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42 série eu fui para Jequitai, onde eu vivi um ano. Com 14 Estratégias de ensinar e aprender
anos eu recebi meu certificado do curso priméario e me ou a relacdo mestre-aprendiz na escola
inscrevi na % série. Mas meu pai precisava de mim na
plantac&o e eu tive que voltar. (P.) Na comunidade de pratica das leigas pudemos
apreender estratégias ndo-explicitas de formacao, si-
Eu ndo pude continuar meus estudos depoissaid tuadas em seu passado escolar e consistindo em orien-
porque meu pai tinha necessidade de mim em casa. Eu tivetagdes especiais transmitidas dentro das relacdes peda-
que cuidar de meus irm&os e irmas e da casa. (G.) gogicas ndo-formais entre as leigas e seus professores
na escola priméria. Tais estratégias eram fundadas na
As variagOes no processo de escolarizagdo séapacidade de observacao, de compreensao e de repe-
significativas do esfor¢o que as familias faziam pat&&o das criancas.
enviar uma crianga a escola, ndo havendo um pro- Conceituaremos este conjunto com base na “de-
cesso Unico para terminar os primeiros estudos. Cotegacdo de autoridade”, pois, além da transferéncia
vimos, tanto o inicio dos estudos quanto a sua condie responsabilidade de uma tarefa especifica, ela im-
nuidade esbarravam na possibilidade ou n&o da farpiica, da parte do professor, reconhecimento da com-
lia liberar a crianga das atividades de trabalho na cgseténcia especifica de alguns dos alunos para darem
ou no campo. O problema se tornava quase inconcertas explicagdes aos outros alunos, o que confere
liavel quando era necessaria a mudanga da criara@aluno escolhido o duplo papel de aluno e de pro-
para a cidade, com o objetivo de completar os esfessor — e, portanto, uma posicdo de ascendéncia so-
dos, e as familias ainda precisarem contar com a $uea seus colegas.
colaboragcéo. Em contrapartida, com o processo de mo- Essa delegacéo pode tomar duas formas diferen-
dernizagéo da agricultura (Martins, 1974; Demartinigs, que chamamos delegacéo de autoridade néo
1979; Antuniassi, 1983; Moreira e Costa, 2002), explicitae dedelegacao de autoridade explicita
educacao escolar passou a ser demandada em nidelegacao ndo-explicitse apresenta na forma de au-
cada vez mais elevados e 0os conhecimentos escataizacdo nao-verbal e tem um carater mais geral. A
res tornaram-se gradualmente mais valorizados etalegacéo de autoridade explicta manifesta na for-
funcdo das mudancas produzidas nas condi¢cdesmda de um pedido verbal, bem preciso, e se subdivide
trabalho. emdelegacédo de autoridade explicita paroidele-
O conjunto de fatores englobando a idade de irdacdo de autoridade explicita total
cio dos estudos, a idade de término, o abandono, as E importante notar que as professoras entrevis-
vérias retomadas e a repeténcia, assim como asteslas receberam uma delegagdo na forma de autori-
presentacdes que as leigas apresentam para explzzado e/ou de demanda de ensinar 0s conteddos es-
esses fatores, sdo indicadores fundamentais pareotares a seus colegas de classe. Essas sdo estratégias
compreenséo do processo de formacao realizado dasensino-aprendizagem fundadas na colaboracéo e
praticas sociais do trabalho. na solidariedade em classe, 0 que nos remgdetia
As leigas estiveram em contato com a instituieipacdo guiadasegundo propde Rogoff (1990), e,
¢do escolar durante varios e longos periodos dwis particularmente, ao conceito de raciocinio divi-
suas vidas, e de tanto persistirem em frequentdido, realizado na interagcdo entre pares (VWgotsky,
esse sistema escolar comecaram a efetuar taref@84).
supervisionadas por suas professoras, primeira etapa No caso da autorizagdo, um aluno tomava a ini-
de sua formacgdo de educadoras rurais, que se Gimtiva de ensinar a outro aluno, sem que essa atitude
sere no caso daarticipacao periférica legitimada fosse considerada pela professora como uma atitude
(LPP). indisciplinada ou perturbadora da ordem na classe.
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Ela [a professora] fazia assim, por exemplo: as vezes para testar sua prépria compreenséo das matérias es-
eu era mais inteligente do que os outros em matematica e acolares. Para o aluno que aprende, é a possibilidade
professora me pedia para me sentar ao lado de um alunode obter um esclarecimento pessoal de uma duavida
mais fraco. Ela misturava os meninos e as meninas e tinhaenquanto o professor esta ocupado com outras tare-
meninos que ndo gostavam muito... E assim eu fazia os fas. Essa estratégia esta claramente explicada nos tes-
exercicios e o outro aluno também, e quando ele tinha umatemunhos de G. e E., que tiveram em suas classes a
duvida, me consultava... e eu ensinava a meus coleguinhas.vivéncia da delegacao de autoridade explicita parcial:
Os outros também faziam a mesma coisa... A professora
era muito boa. (L.) Quando eu comecei a estudar, desde os primeiros dias,

meu professor me designou para ensinar a meus colegas de
Ha uma espécie de cumplicidade entre aluna eclasse. Ele até me chamava de professora... Eu era muito
professora. Para a professora, essa cumplicidade pefinteligente... Ele me pedia para ensinar aqueles que tinham
mitia dividir a responsabilidade de enfrentar as dife- dificuldades para acompanhar, mas eu n&o sabia muito, eu
rencas individuais apresentadas pelo grupo de alunosgra muito jovem! Eu pensava que era um jogo, mas eu con-
assim, um aluno mais avancado podia explicar um tinuei a ensinar aos outros... Ele me dizia: “Professora, vai
conteudo especifico a um colega que ainda ndo 0 comensinar ao...” e todos os dias ele me escolhia para explicar
preendera. Para o aluno que ensinava, essa cumplicialguma coisa aos outros... Eu adorava. (G.)
dade permitia reconstruir os conteldos aprendidos,
para poder dar explicacdes claras a seu colega. E para  Na minha classe, tinha trés alunos que estavam mais
o aluno que aprendia, era a possibilidade de se identi-avangados: eu e duas outras meninas. Nés estavanfos na 3
ficar com seu camarada, para facilitar a aprendiza- série e ele me pedia para ensinar a outros alunosséa 1
gem e esclarecer suas davidas rapidamente, sem preie... Assim, nés ajudavamos o professor na escola... Ele
cisar esperar a ajuda da professora. nos escolhia porque ele julgava que nés sabiamos um
Como assinala Rogoff (1990), freqlientemente 0s pouquinho mais do que os outros... (E.)
parceiros mais avancados também adquirem um enten-
dimento mais profundo do processo que tentam tornar Isso nos mostra como a professora leiga, pelo
mais acessivel a seus colegas, ndo somente em relagd@e das pequenas tarefas que lhe s&o designadas pelo
aos contelidos, mas também em relacdo ao processprddessor, participa do ensino e tem, assim, a oportu-
comunicacgdo implicado, e ainda em relacdo as necessitade de conceber, gradualmente, a constituicdo de
dades dos colegas com os quais interagem. cada tarefa que Ihe é confiada, da mesma maneira que
No caso da delegacdo explicita de autoridadea etapa de participac@o periférica da LPP (Lave &
feita na forma de demanda verbal da professora a Wdenger, 1993).
aluno, para que ele ensine a seu colega um certo con- A delegacao de autoridade explicita total se apre-
teudo, isso tem também significados diferentes pasanta de maneira ainda mais evidente no caso de J., a
os atores implicados. guem o professor pediu para substitui-lo, por ocasido
Para o professor, € a divisdo consciente com uhe uma viagem:
aluno da tarefa de ensinar. Para o aluno que ensina, é
o reconhecimento claro, da parte de seu professor €  Eu repeti a 3série duas vezes, para ndo esquecer o
na frente de seus colegas, de que ele tem possibilidague eu tinha aprendido... No segundo ano, meu professor
des concretas, qualificacdes necessarias; isso vale taneve que faltar quinze dias e ele me pediu para substitui-
to do ponto de vista didatico quanto do ponto de vista lo... Havia alunos da mesma idade que eu... Este professor
dos conhecimentos escolares; vale ainda tanto parane disse que eu tinha condi¢des de ensinar... Ele entrou em
ajudar um colega no processo de aprendizagem quant@ontato com minha professora dadrie e eles concluiram

Revista Brasileira de Educacao 103



Sonia Maria De Vargas

que eu tinha jeito para ensinar, e que meu pai devia me pagos contiguos — cozinha, sala, escola — permitiam
deixar terminar o priméario, mas infelizmente isso ndo foi essa proximidade de tarefas cotidianas.
possivel. Entdo, eu pensei que podia achar uma pequena No que concerne a experiéncia profissional do-
sala para ensinar... (J.) cente, o grupo estudado pode ser analisado como con-
tendo trés subgrupos: as professoras antigas, que ti-
No processo de formacao, as tarefas se tornanham mais de quinze anos de trabalho, e em certos
mais complexas ao longo dos anos, indo do auxiliocasos foram as fundadoras das escolas em suas locali-
um colega na realizacdo de exercicios simples a réades; aquelas que estavam no meio da carreira docen-
ponsabilidade geral com a turma. Para executar astg-tendo ensinado mais de oito anos; e as novatas, que
refas de ensino escolar que Ihe sdo confiadas, o alymssuiam entre trés e sete anos de pratica pedagdgica.
conta, cada vez menos, com a intervencgdo direta do Essa divisdo nos permite clarificar melhor o ci-
professor, que pode até mesmo se ausentar. Portacko,de reproducdo do trabalho das leigas, uma vez
a delegacéo de autoridade explicita total representa uguee professoras do grupo antigo haviam formado ou-
complexificacdo do processo de formagéo das leigias mais novas, ressaltando-se o fato de que irmés
durante sua escolarizagdo. E um momento que padais velhas sdo responsaveis pela formacéo de irmas
ter um peso bastante grande na escolha da profiss@memnores. Essa aprendizagem se realiza numa relacao
comporta a etapa de legitimacgdo da escolha do aprsamelhante a de mestre-aprendiz, como no caso de
diz no quadro da LPP (Lave & Wenger, 1993). M. e B., que estudaram com suas irmas e as susbsti-
Situacgbes similares, vividas por outras leigas emiram na escola:
suas histérias escolares, ainda persistem em classes
rurais. Constatamos que as estratégias de delegacdo No comego, a pessoa que ensinava era minha irma
de autoridade, as quais implicam a participacdo demais velha. Depois ela se casou e a vaga foi ocupada por
certos alunos na gestao da classe, séo repetidas pelasinha outra irma. Depois ela também partiu para viver em
leigas com seus alunos, sobretudo por aquelas queelo Horizonte. E foi minha irm& quem foi propor minha

tém classes multisseriadas. candidatura ao secretario de educagéo. (M.)
Pudemos observar essa situagdo quando S. pe-
diu a uma aluna da® 3¢érie, que era sua filha, para Quando comecei a trabalhar, eu substitui F. [sua irma].

tomar conta da classe enquanto ela se ocupava d&la foi trabalhar na cidade, na casa de uma familia, para
preparacdo da merenda escolar. A professora escoeontinuar seus estudos... Eu ja tinha o “diploma” da escola
lheu uma atividade de leitura seguida de uma coépia,primaria. Assim, eu tomei seu lugar. N&o havia aqui nin-

gue durou por volta de vinte e cinco minutos. Essa guém que tivesse feito os estudos. Eu ensinei em seu lugar,
aluna tinha, portanto, em suas maos, a responsabili-sob seu nome, porque eu nio tinha a idade para assinar um
dade da gest&o da classe durante todo esse tempo. &ntrato com a prefeitura... As criancas precisavam estu-
importante notar que essa classe funcionava na salalar... No comego, tinha M. (a irm& mais velha), depois F.,

da casa da professora, e enquanto sua filha cuidavantio meu pai me disse para tomar o seu lugar. (B.)

dos colegas ela estava ao lado, na cozinha, preparan-

do a merenda. No caso de sua filha ter dificuldades, No ciclo de reproducéo da comunidade de prati-
S. poderia ajuda-la, depois de sua jornada de tralta-das leigas, M. aprendeu o oficio de ensinar com a
Iho. A professora assinalou que elas tinham o habitona mais velha, sendo responsavel, por sua vez, em
de fazer esse género de trocas, e que, em certosdaa-continuidade a cadeia de formagéo das irmas mais
s0s, a situacdo podia se inverter, ou seja, quandoavas, F. e B.

merenda era de mais simples preparo, era a vez de Ja no caso de M.F., as relagdes de aprendizagem
sua filha assumir sua elaboragdo, na cozinha. Os &mmiliar se estendiam a irma e a trés primas, todas
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leigas, trabalhando na mesma escola. 1sso nos leva a Nesse sentido, pode-se relacionar estudos sobre
refletir sobre uma certa “tradi¢cdo familiar” no ensin@ aprendizagem situada com aqueles sobre a produ-
rural, reforcando continuumfamilia-escola e levan- ¢éo e reproducao social. E aqui nos remetemos ao
do, assim, a perpetuagéo do ciclo de reproducéo cnceito denabitusvisto como:
processo de formacdo que se realiza nos tempos e
espagos sociais rurais (Bourdieu, 1972). [...] sistemas de disposi¢des duraveis e que podem ser trans-
postas, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
Conclusbes estruturas estruturantes, isto é, como principios geradores
e organizadores de praticas e de representagfes que podem
Como foi verificado, para as professoras lei- ser objetivamente adaptadas a sua finalidade, sem supor a
gas, quando se trata de utilizar estratégias de trabavisao consciente de fins e 0 dominio expresso de operacdes
Iho pedagdgico em classe, encontramos as mesmasecessarias para os atingir, objetivamente “regulados” e
estratégias que elas nos tinham assinalado por ocasregulares”, sem se limitar ao produto da obediéncia as re-
sido de seus processos de formacdo, na época emgras e sendo este conjunto coletivamente orquestrado, sem
que freqlientavam a escola priméria. As orientagfesser o produto da agéo organizadora de um maestro. (Bourdieu,
especiais fornecidas por seus professores na escolagso, p. 88-89)
priméria foram aqui encontradas em suas praticas
profissionais como professoras. Isso nos da uma Esse conceito se articula com minha reflexao an-
indicacdo sobre a maneira pela qual se reproduzéenior, quando enfatizo a interdependéncia relacional
esses tipos de formacdo de professoras leigas emire 0 agente e seu universo, ou seja, 0 carater so-
meio rural. cialmente negociado de suas atividades, suas signifi-
As professoras legitimam seus conhecimentamgdes, sua cognicdo, sua aprendizagem e seu saber.
guando ensinam a seus alunos da mesma forma que Finalmente, observamos que essas estratégias
aprenderam. Uma versao ainda mais clara dessa ldgihdadas na cooperagédo e na solidariedade séo talvez
timacao se exprime quando a professora escolhe almaneira mais racional de dinamizar a classe. Em
gumas de suas alunas, ou mesmo uma sO, paratsemas com um espectro tdo variado de niveis e
rem suas auxiliares, ou sua auxiliar, durante o cursubniveisuma Unica professora enfrentara, indubita-
Essa funcéo de auxiliar praticada por algumas leigasimente, fortes limitac6es na atengdo as necessida-
guando eram alunas néo € o Unico elemento que das dos diferentes grupos de alunos. O sistema coo-
determinar a escolha da profisséo; outros fatores imerativo, de acordo com o qual a professora escolhe
tervém nesse processo. Todavia, o reconhecimenima aluna ou varias para auxilia-la, permite o uso mais
da professora no que diz respeito ao dominio da ahacional do tempo da classe e confere a professora
na — ndo somente de um contelddo especifico, man papel de supervisora, dando materialidade a rela-
também no que diz respeito & maneira de ensinacdo mestre-aprendiz.
Ihe assegura psicologicamente uma possibilidade de
exercicio desse trabalho. Em outras palavras, o fato g5y\,a MARIADE VARG AS. doutora em ciéncias da educa-
de a aluna ser sistematicamente encorajada Ihe pg%%' pela Université de Genéve, é professora do mestrado em

mite ter mais seguranca, 0 que € muito importan@ﬁucaqéo da Universidade Catdlica de Petrépolis. Atualmente as-
para que aceite praticar as tarefas auxiliares da escg’@sora a Secretaria de Educacéo do Municipio do Rio de Janeiro,
Gracas ao habito, a observa(;éo, a repetigéo, a Cq{yérea de educacéo de jovens e adultos. Ultimos trabalhos publi-
preenséo e a pratica dessas tarefas, no inicio SObc%ldE)s:Formagéo de profissionais para a educacéo de jovens e

pervisdo da professora, depois, pouco a pouco, SO4uitos trabalhadoresa proposta da Faculdade de Educacgéo da

nha, ela sente-se capaz de ensinar. UFF (em colaboragéo com Osmar Favero e Sonia Maria Rummert,

Revista Brasileira de Educacao 105



Sonia Maria De Vargas

Educacao em Revistkaculdade de Educacdo da UFMG, n° 30PE VARGAS, S.M., (2000). Fundamentos tedéricos para a com-

p. 39-49, dez. 1999); Bundamentos tedricos para a compreen-  preensdo da formacédo e aprendizagem de leigas no campo

sdo da formacao e aprendizagem de leigas no cafuowi- Movimentg Revista da Faculdade de Educacgé&o da Universida-

mento— Revista da Faculdade de Educacdo da UFF, n° 2, p. 94- de Federal Fluminense, n°® 2, p. 94-106, set.

108, set. 2000). Ultimo trabalho apresentado: Migrations, diversité , (1995).Le processus de formation professionnelle des

culturelle et I'éducation des jeunes et des adultes travailleurs au enseignantes “leigas” dans le développement de I'école primaire

Brésil (Colloque International Migrants et droit a I'éducation:  rurale au Brésil, et plus particulierement dans I'Etat de Minas

perspectives urbaines. Université d'été des droits des I'homme/ Gerais.Tese de doutorado. Université de Genéve, Suica.

Association des Echanges et de la Comparaison en Educat@EMARTINI, Z.B.F., (1979).Observa¢fes sociolégicas sobre

Université de Genéve/ Bureau International de I'éducation/ Institut um tema controversgopulacéo rural e educagdo em Séo

d’Etudes Sociales, abril de 2008ymail : smdv_ny@yahoo.com Paulo. Tese de doutorado. FFLCH da Universidade de Séo
Paulo.
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