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RESUMO

O artigo aborda os conhecimentos profissionais desenvolvidos por formadores de
futuros professores a partir de agbes formativas promovidas pela institui¢do em que
atuam. O estudo, de natureza qualitativa-interpretativa, apoia-se na perspectiva dos
conhecimentos profissionais de Lee Shulman e envolveu a andlise de documentos
oficiais e institucionais relativos as politicas e a¢des de formagdo de formadores de
professores, a aplica¢do de questiondrio aos docentes da drea de Ciéncias Humanas
e a condugio de entrevista com quatro professores dentre aqueles que responderam
ao questiondrio. Os participantes da pesquisa sio docentes de cursos de licenciatura
da drea de Ciéncias Humanas de uma universidade publica federal do Sul do Brasil.
Como resultados, o estudo aponta que a participa¢ao dos professores em diferentes
acdes formativas propiciou o desenvolvimento de conhecimentos sobre multiplos
aspectos relativos ao conhecimento dos contextos profissionais da docéncia no
ensino superior, com destaque para os contextos dos alunos, do corpo docente,
institucional e social regional.
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ABSTRACT

The article addresses the professional knowledge developed by prospective
teachers’educators from the formative courses offered by the institutions where
they work. This qualitative-interpretative work was based on Lee Shulman’s
professional knowledge perspective. It involved the analysis of official and
institutional documents related to policies and formative actions aimed at
teacher educators, a questionnaire applied to the faculty in human sciences, and
an interview with four university professors selected from those who answered
the questionnaire. The research participants teach degree courses in human
sciences at a federal university in southern Brazil. As a result, the study points
out that the teachers’ participation in different formative sessions allowed them
to develop knowledge about multiple aspects related to the knowledge of
professional contexts of higher education teaching, with emphasis on students’
and faculty’s contexts and institutional and regional social contexts.

KEYWORDS
professional knowledge; professional development; teaching in university; education
of prospective teachers’ educators.

CONOCIMIENTO DE CONTEXTOS PROFESIONALES EN EL
DESARROLLO DE FORMADORES DE FUTUROS DOCENTES

RESUMEN

El articulo discute el conocimiento profesional desarrollado por formadores
de futuros docentes a partir de acciones formativas promovidas por la ins-
titucién en la que laboran. El estudio, de caracter cualitativo-interpretativo,
se fundamenta en la perspectiva del saber professional por Lee Shulman e
involucré el andlisis de documentos oficiales e institucionales relacionados
con la politicas y acciones de formacién de formadores de docentes, la
aplicacién de un cuestionario a profesores del drea de Ciencias Humanas
y realizando entrevistas a cuatro professores entre los que respondieron al
cuestionario. Los participantes de la investigacién son profesores de carreras
de grado en el drea de Ciencias Humanas en una universidad puablica federal
em el Sur de Brasil. Como resultado, el estudio apunta que la participacién
de los docentes em diferentes acciones formativas facilitaron el desarrollo de
conocimientos sobre multiples aspectos relacionados con el conocimiento de
los contextos profesionales de la docencia en la docéncia superior, con énfasis
en los contextos de estudiantes, profesores, institucionales y sociales regional.

PALABRAS CLAVE
conocimientos profesionales; desarrollo profesional; docencia en la universidad; for-
macién de formadores de profesores.
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INTRODUCAO

Transversalmente a épocas e culturas, ensinar constitui-se como a mediagio
operada por alguém — docente — entre o conhecimento a ser adquirido (contetdo,
curriculo) e o sujeito que aprende — o aluno (Rolddo, 2014; Richit e Almeida,
2020). Para Pérez Gémez (1998, p. 13),[...] a educagio, num sentido amplo, cumpre
uma iniludivel fun¢io de socializag¢io, desde que a configuragio social da espécie se
transforma em um fator decisivo da hominizagio e em especial na humanizagio do
homem.” Em face desse entendimento, o autor acrescenta que a fungio da escola,
entendida como “[...] institui¢do especificamente configurada para desenvolver
o processo de socializagio de novas geragdes, aparece puramente conservadora:
garantir a reprodugio social e cultural como requisito para a sobrevivéncia mesma
dessa sociedade.” (Pérez Goméz, 1998, p. 14).

Emerge, no bojo dessa compreensao, a relevancia do conhecimento profissional
do professor, concebido como elemento central da pritica e profissionalidade docente.
Nessa perspectiva, os processos formativos vivenciados pelo professor, ao longo da
carreira, precisam comprometer-se com seu desenvolvimento profissional, perpas-
sando a construgio e o aprofundamento de distintos conhecimentos profissionais
(Almeida e Richit, 2021).

Esses aspectos evidenciam a relevincia da discussio sobre os conhecimentos
que compdem a profissionalidade docente, pois, segundo Roldao (2007), ser profes-
sor ndo é dom ou vocagio: ¢ profissio apoiada e legitimada por um complexo corpo
de conhecimentos especificos necessdrios a pratica do professor. Assim, entendemos
o desenvolvimento profissional docente como um processo continuo ao longo da
trajetéria do(a) professor(a) e que nio se finda apés determinado diploma ou titulo:
¢ essencial a constante busca por atividades que permitam a ampliag¢do e revisio
das praticas profissionais a partir de novos conhecimentos.

Para discutir os conhecimentos profissionais inerentes 4 docéncia, baseamo-nos
em Lee Shulman, cujos trabalhos iniciados nos anos 1980 culminaram na catego-
rizagdo de diferentes tipos de conhecimentos docentes. A partir dessa abordagem,
direcionamos a discussdo para os conhecimentos mobilizados nos processos de desen-
volvimento profissional docente, especificamente na formagio continuada de formadores
de professores (professores que atuam em cursos de licenciatura). Dedicamo-nos a
investigar o desenvolvimento profissional de formadores de futuros professores, bus-
cando evidenciar e discutir os conhecimentos profissionais construidos nesse processo,
examinando-o no 4mbito das a¢des de formagio promovidas em uma universidade
federal publica sul brasileira.

Para tanto, guiamo-nos pela seguinte questdo: “Quais conhecimentos pro-
fissionais sdo mobilizados a partir de atividades de formagdo ofertadas aos forma-
dores de professores das licenciaturas em Ciéncias Humanas e Sociais no ambito
da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)?” Interessa-nos aqui a formagdo
dos formadores de professores, por considerarmos que esse processo de formagdo do
docente que atua nas licenciaturas constitui um dos principais mecanismos de
qualificagio do processo de formagio inicial de professores para a educagio bésica.
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A opgio pela drea das Ciéncias Humanas e Sociais deve-se ao fato de ser a
drea com maior nimero de licenciaturas no campus Chapecd, cidade do estado de
Santa Catarina, sede da UFF, a fim de abranger o maior nimero possivel de cursos
e docentes em uma mesma drea.

Além disso, questdes historicas, filos6ficas, econdmicas e politicas da regido
onde a UFFS se situa contribuiram para a delimitagdo do contexto da investigagio.
Na referida regido, predomina uma cultura oriunda da colonizagio majoritariamente
europeia e de matriz econdmica essencialmente agricola: a da Iégica de valorizagio
do trabalho, da produgio e do actimulo de bens, atrelada a uma concepgio de educa-
¢do com fungio eminentemente propedéutica ao mercado de trabalho (UFFS, 2019).

CONHECIMENTO E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DE PROFESSORES

Para Rolddo (2007), existe uma relagio intrinseca entre a natureza de cada
funcio profissional e o tipo de conhecimento especifico necessirio para exercé-la, e
a docéncia ndo é excegdo. A autora afirma ainda que a questdo central da formagio
de professores, inicial ou continuada, é: “[...] que conhecimento é necessirio ao
professor para assegurar a fun¢do complexa de ensinar, enquanto ato sustentando
de promogio da aprendizagem de alguma coisa por alguém?” (Roldéo, 2014, p. 96).
Assim, assume uma perspectiva de profissionalidade docente que parte

[...] do pressuposto da absoluta centralidade do conhecimento profissional,
embora enquadrado na teia de todos os outros elementos, como factor decisivo
da distingdo profissional, na fase do processo de evolugio histérica da profissio
que se atravessa, claramente marcado pela tensio entre o salto para um nivel
mais consistente de profissionalidade ou o risco de recuo para situagdes de pro-
letarizagdo e funcionarizagio reforcadas. (idem, 2007, p. 96)

A perspectiva de conhecimento profissional de Roldéo estd ancorada nos traba-
lhos de Shulman, que evidenciou uma triade de conhecimentos necessarios a docéncia,
amplamente aceita pelas comunidades académicas ao redor do mundo, constituida por
content knowledge, pedagogical content knowledge® e curricular knowledge’ (Shulman, 1986).

Para o autor, o content knowledge refere-se ao conhecimento do contetdo
propriamente dito, isto é, o conhecimento cientifico sobre o objeto que compde o
dominio especifico da disciplina de ensino. Essa categoria de conhecimento trans-
cende os limites da teoria e do acimulo das informagdes, adentrando na questio
da organizagio estrutural destes. Além de explicar um fato cientifico, o docente
deve ser capaz de explicar em que lugar este se insere dentro de uma drea de estudo,
como se chegou aquelas informagées ou porque elas so relevantes (Shulman, 1986).

1 Conbecimento do conteiido (tradugdo nossa).
2 Conbecimento pedagdgico do conterido (tradugdo nossa).
3 Conbecimento curricular (tradugio nossa).
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O pedagogical content knowledge, na perspectiva de Shulman (1986), define o
conhecimento que circunscreve a dimensio didatica: o repertdrio de formas, estra-
tégias e representagdes que o professor utiliza para explicitar o content knowledge.
Esse conhecimento profissional requer do professor clareza dos graus de facilidade
ou dificuldade de assimila¢io de cada contetdo. Acrescenta-se ainda que essa
dimenséo precisa ser a mais ampla possivel, pois os alunos nunca sdo os mesmos,
apresentando sempre diferentes bagagens pregressas de conhecimentos e diferentes
varidveis biopsicossociais (Shulman, 1986).

O curricular knowledge refere-se ao conhecimento sobre o amplo espectro de
programas e materiais diddticos projetados para ensinar determinados contetidos
em diferentes niveis de ensino. E a partir do conhecimento curricular que teoria
e pratica se associam, embasando a pritica profissional do professor. De acordo
com Shulman (1986), essa categoria de conhecimentos coloca-se como forma de
equilibrar uma tensdo recorrente na docéncia entre conteido e didética, na qual
geralmente o foco do ato de ensinar tende a radicalizar-se em um dos dois lados.

Posterior a esse trabalho, Shulman (1987) propds uma nova categorizagio,
em um modelo constituido de sete categorias no qual incorporou outros conhe-
cimentos profissionais. Primeiramente, Shulman (1987) separou do pedagogical
content knowledge os aspectos externos as questoes diddticas, tais como aqueles
relacionados aos principios de organizagio e gestao da sala de aula, isolando aspectos
que transcendem a disciplina e os métodos utilizados para ensina-la, constituindo,
assim, uma nova categoria: o general pedagogical knowledge.*

O fknowledge of learners and their caracteristics,’ que emergiu como uma nova
categoria de conhecimento proposta por Shulman (1987), consiste em um corpo de
conhecimentos que transcende as questdes da didética e retoma a compreensio do
autor de que as turmas e os alunos que as compdem nio sio homogéneos, tampouco
desprovidos de conhecimentos prévios. Aprofunda-se aqui a nogdo de que os estudan-
tes possuem diferentes perfis psicossociais e histérias de vida, diferentes necessidades,
de modo que solicitam do professor que conhega e compreenda tais particularidades.

O fknowledge of educational contexts,® por sua vez, abrange a dimensio da
heterogeneidade dos grupos discentes, mas também o conhecimento a respeito das
caracteristicas de suas comunidades e culturas, além de abarcar questdes infraestru-
turais, tais como gestdo e financiamento dos sistemas educacionais (Shulman, 1987).

Shulman (1987) prop6s também uma categoria relacionada aos propésitos
da educagio, denominada knowledge of educational ends, purposes and values.” Para
concretizar os propésitos da educagio, o professor precisa dispor de mais do que
dominio do contetido, das técnicas ou uma visio ampla do contexto em que se insere:
é preciso criticidade em relagio ao seu préprio trabalho e seus impactos na sociedade.

Pesquisas como as de Tanuri (2000) e Saviani (2009) evidenciam, dentro da edu-
cagio brasileira, tensdes existentes dentro das pedagogias europeias, as quais a brasileira

Conbhecimento pedagdgico geral (tradugio nossa).

Conbecimentos dos alunos e suas caracteristicas (tradugdo nossa).

Conbecimento dos contextos educacionais (tradugio nossa)

Conbhecimento das finalidades, propdsitos e valores da educagio (tradugio nossa)

N O\ Vb
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emulou. O principal foco dessas tensdes envolve a mediagio entre conteddo e pedagogia,
teoria e pratica. Ao que Rolddo (2014, p. 96) chama de “tendéncia pendular”, Saviani
(2012, p. 48) chama de “curvatura da vara’: as oscilagdes extremas e intermitentes de
foco na prética educativa e formativa que ora punham demasiada énfase na teoria, ora
relegavam-na a um segundo plano em favor de uma prética esvaziada de contetdo.

Ao explicitar e detalhar os multiplos e diversos conhecimentos que permeiam
a prética docente, Shulman (1986; 1987) denota a complexidade e especificidade do
ato educativo, apontada por Rolddo (2007) como constituinte de sua profissionalida-
de. Assim,uma compreensio aprofundada dos conhecimentos profissionais docentes
pode auxiliar no equilibrio destes na pratica pedagdgica e nos préprios programas
de formagio docente, evitando as oscilagdes do péndulo e a curvatura da vara.

Para Névoa (1999), ndo ¢ possivel imaginar uma mudanga em qualquer
cendrio educacional que nio perpasse a formagio de professores. O autor chama a
atengido para o fato de que é preciso entender formagio nio apenas como “programa
de formagio” ou mera sequéncia de agdes pontuais: é necessirio reformular a con-
cepgao de formagio situando-a ao longo dos diferentes ciclos de vida e de carreira
do professor, numa trajetéria de desenvolvimentos pessoal e profissional.

Gatti e Barretto (2009) propéem uma reconceitualiza¢io do que se entende
por “formagio continuada’, na qual ela ultrapasse a fungio exclusiva de preencher
lacunas da formagao inicial e se desloque para um espectro de atividades que promo-
vam o fortalecimento da pratica do professor e de sua prépria identidade docente.

Nesta concepedo de formagdo como um continuo ao largo da vida profissional, o con-
ceito subjacente é o de desenvolvimento profissional. O processo de formagio ¢é
definido como um movimento orientado a responder aos diversos desafios que
se sucedem no que se poderia identificar como diferentes fases da vida profis-
sional: o inicio da carreira, o processo de desenvolvimento e os tempos mais
avancados em que o professor consolida sua experiéncia profissional. (Gatti e
Barretto, 2009, p. 202-203, grifos nossos)

Nessa perspectiva, a concep¢io de formagio transcende a dicotomia for-
magdo inicial vs. continuada, pois todo o amplo espectro de atividades — tanto
institucionalizadas e formais como espontianeas —, a qualquer tempo de carreira, é
entendido como processo formativo dentro do contexto do desenvolvimento profis-
sional docente. Portanto, pensar processos formativos com foco em desenvolvimento
profissional docente significa fomentar a¢des em que o professor possa tornar-se
sujeito no desenvolvimento de conhecimentos necessarios a pratica.

PROFISSIONALIDADE, CONHECIMENTO E
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL NA FORMAGAO
DE FORMADORES DE FUTUROS PROFESSORES

A literatura da 4drea de formagio de professores evidencia certa dispersio
conceitual sobre a expressio “formacio de formadores”. Ora a formagio de for-

6 Revista Brasileira de Educacédo v. 28 280030 2023



Conhecimento dos contextos profissionais no desenvolvimento de formadores de futuros professores

madores designa o processo de formagio de futuros professores (graduandos de
licenciatura), ora refere-se a formadores como quaisquer profissionais da educagio
que promovem atividades de formagio. Ressaltarmos, porém, que, no escopo deste
estudo, nos reportarmos a formagio de formadores de professores como processos de
formagio continuada do docente universitirio atuante em cursos de licenciatura,
ou seja, formadores de futuros professores.

Entretanto, chamar esse processo de formagio o qual denominamos forma-
¢do continuada também se revela inadequado no Ambito deste trabalho, uma vez
que nos parece diminuir a importincia e centralidade desse processo em relagio
ao conceito de desenvolvimento profissional docente ao longo da carreira docente.
Argumentamos, assim, por uma concep¢io de formagio ndo apenas continuada,
mas dialética e permanente.

Gatti e Barreto (2009) afirmam que a qualidade de qualquer atividade for-
mativa tem relagdo com a formagdo adequada dos profissionais que atuam como
formadores nessas atividades, por meio tanto de seu dominio conceitual e pritico
como de seu compromisso com a formagio de professores. As autoras apontam,
entretanto, que a formagdo continuada docente, do modo como se apresenta e é
praticada no Brasil, carece de identidade sélida acerca de si prépria e sobre o que é
o ato de ensinar, de quais subsidios teéricos e técnicos necessita. Afirmam que, na
prética, muitas vezes, os formadores ndo possuem tais conhecimentos ou subsidios
necessarios para ensinar os professores que estio formando. Desse modo, a forma-
¢do de formadores ganha relevincia, pois uma sélida formagio dos formadores é
essencial para o cultivo de novas geragdes de professores.

Assim, a formagio dos formadores de professores cresce em relevéncia, pois
se constitui em processo de desenvolvimento de novos conhecimentos, sociali-
zagio de novas priticas e discussdo da prépria formagio docente (Richit, 2021).
Portanto, os profissionais que promovem tal formagio precisam estar em continuo
desenvolvimento de suas capacidades, em constante revisio e atualizagio criticas
de suas préticas pedagdgicas.

Percebemos ainda que as perspectivas de conhecimentos profissionais de Shul-
man (1986;1987) e de desenvolvimento profissional docente de Gatti e Baretto (2009)
se complementam, na medida em que advogam pela constitui¢io de uma profissio-
nalidade docente embasada por um conjunto altamente especifico de conhecimentos.

No que tange a UFFS em especifico, o conhecimento dos contextos edu-
cacionais (Shulman, 1987) se torna imprescindivel, dadas as especificidades da
universidade, como sua posigdo geografica afastada de grandes metrépoles e centros
culturais e seu pioneirismo como primeira universidade federal da regido, bem como

seu perfil de egressos bastante diversificado (UFFS, 2019).

METODOLOGIA

O estudo baseou-se na perspectiva qualitativa de pesquisa (Denzin e
Lincoln, 2006) como forma de enfatizar a natureza eminentemente social do
processo formativo, examinando-o a luz dos diferentes significados e valores que
assume para cada docente participante e como se reflete no desenvolvimento de
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conhecimentos especificos relativos 4 docéncia. A pesquisa qualitativa serviu a
nosso objetivo de constituir dados sobre experiéncias de formagio continuada
dos docentes dos cursos de licenciatura da UFFS e interpretd-los, atribuindo-lhes
significados e os representando.

A constitui¢do dos dados envolveu, inicialmente, levantamento documental
de ordenamentos legais de érgdos e institui¢des de ambito federal e da UFFS rela-
tivos a formagio de docentes de nivel superior; compilagio de documentos relativos
a reunides de professores e, especialmente, calenddrios, esbogos de programacio e
avaliages das atividades formativas promovidas 7a e pela UFFS. Além disso, aplica-
mos questiondrios nio identificados aos professores dos cursos de licenciatura da drea
de Humanidades da UFFS, que foram respondidos por 17 professores (indicados
como “Docente A”, “Docente B”, etc., na apresentagio das evidéncias empiricas).
Por fim, conduzimos entrevistas semiestruturadas com quatro docentes — Artur,
Inécio, Simone e Natélia (nomes ficticios) —, os quais se disponibilizaram, por meio
de indicagdo no questiondrio da etapa anterior, a nos conceder seus depoimentos.

Apés a organizagio do material coletado, procedemos 4 pré-anilise, de acordo
com os pressupostos da andlise de conteido de Bardin (2011), os quais definem
que a etapa de pré-anilise visa preparar o material para sua catalogagio e sele¢io,
permitindo, assim, a formulagdo de hipéteses e objetivos para se comegar a trabalhar
com ele. A andlise do material empirico evidenciou diferentes aspectos relacionados
as categorias de conhecimento do formador de futuros professores, das quais nos
dedicamos a abordar aqui o conhecimento dos contextos educacionais.

ASPECTOS DO CONHECIMENTO DOS CONTEXTOS
EVIDENCIADOS NO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DE FORMADORES DE PROFESSORES

Relativamente ao conhecimento dos contextos, Shulman (1987) elenca dois
subtipos. O primeiro refere-se ao conhecimento sobre os alunos e suas caracteristicas
sempre Unicas, que impactam o trabalho docente e desafiam o professor a revisar sua
pritica. O segundo contexto é mais amplo, referindo-se a realidade da institui¢io
em que o docente atua, ao préprio perfil de seus colegas e as especificidades sociais,
locais e regionais que se interpéem ao trabalho docente.

No corpo de nosso estudo, denominamos essa categoria de conhecimento dos
contextos profissionais. Essa categoria, mediante a anilise e interpreta¢do dos dados
empiricos, foi estruturada em subcategorias: contextos dos alunos, do corpo docente,
institucional e social regional.

O primeiro aspecto do conhecimento dos contextos refere-se ao conke-
cimento do contexto dos alunos. Essa subcategoria alude ao reconhecimento, por
parte do professor, das especificidades, origens, condi¢oes e bagagens pregressas
de conhecimentos e vivéncias dos alunos (futuros professores) enquanto pessoas
em desenvolvimento. Duas respostas a4 questdo 7 do questiondrio — “Qual o tema
aprofundado no trabalho desenvolvido em sua maijor titulagio?” — aludem ao
desenvolvimento de conhecimentos e percep¢des acerca dessa varidvel de contexto
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do trabalho docente: “Queixa escolar”(Docente K, 18 de marcgo de 2019) e “Questées
ligadas as desigualdades de género” (Docente N, 22 de margo de 2019).

Das atividades de formagio promovidas pela UFFS, uma delas faz referéncia
ao desenvolvimento de a¢des voltadas ao reconhecimento do contexto do aluno, a
“Formagdo docente: trocas de experiéncias didatico-pedagogicas em turmas com estudantes
haitianos” (promovida em 22 de novembro de 2015). Essa atividade abordou especi-
ficidades linguisticas e culturais no ensino de jovens haitianos, que compdem parte
da populagio de imigrantes vivendo na regido da UFFS e enfrentam preconceitos
e problemas econémicos. Nesse sentido, a UFFS mantém o Programa de Acesso
a Educagdo Superior para Estudantes Haitianos (PROHAITI), agdo em parceria
com a Embaixada do Haiti no Brasil, objetivando contribuir com a integragdo dos
imigrantes haitianos com as sociedades local e nacional por meio do acesso aos
cursos de graduagio da institui¢io (UFFS, 2014).

Além desse aspecto, a dicotomia entre o bacharelado e a licenciatura emergiu
em nosso estudo como um aspecto relacionado as aspiragoes e as dificuldades dos
alunos que frequentam a referida universidade. O depoimento do professor Inécio
evidéncia esse aspecto: “Muitas vezes, os alunos da licenciatura sentem que sio inferiores
aos alunos do bacharelado.” (depoimento concedido em 16 de abril de 2019).

Questionado sobre as mudangas na prética advindas da transi¢do da docéncia
que exercia anteriormente em um curso de bacharelado para a docéncia em um curso
de licenciatura, Artur revela que a primeira percep¢io mobilizada foi justamente re-
lativa a diferenca de perfil entre os egressos de ambos os cursos. Na mesma tonica, ao
recordar-se de experiéncia profissional anterior, em outra institui¢io, cita as diferencas
entre os jovens como outro elemento promotor de reflexées acerca do perfil dos alunos:

O que eu pude perceber é uma diferenca nas condigées socioecondmicas dos estudantes. [ ...]
Eu tive muito mais alunos trabalbadores [na UFFS] e com relagio a isso eu acho que foi
um dos primeiros impactos. [...] indiretamente tem essa questdo socioecondmica por trds.
[...]e a gente se di conta [de] que os desafios da sala de aula sio sempre novos, porque
sempre os alunos sio novos, sdo diferentes, eu acho que tudo mudou muito ao longo desses
quase 18 anos de experiéncia. A gente nota o quanto mudou o contexto na sala de aula,
os comportamentos, a dimensdo cognitiva e tudo mais, a tal ponto que nio me considero
um professor velho, muito menos inexperiente, mas eu me questiono até quando que [sic]
vai durar esse tipo de aula que estou dando [ ...] se tudo estd mudando, os alunos estio
mudando. (Transcri¢io da entrevista de Artur, concedida em 2 de maio de 2019)

Artur cita ainda que a revisio da Projeto Pedagégico do Curso (PPC) do
curso de Ciéncias Sociais foi um momento em que ele e seus pares se mobilizaram
‘(...] durante bastante tempo para reconbecer tanto o contexto do nosso aluno que chega
tanto do aluno que forma |...]” (depoimento concedido em 2 de maio de 2019),
indicando um reconhecimento da importincia desse debate e um movimento de
fomento deste dentro do seu colegiado.

Simone, ao ser questionada se percebe a promogio de conhecimentos a
respeito das especificidades do contexto da UFFS a partir das a¢des realizadas na
institui¢do, sinaliza uma lacuna nesse sentido, especialmente no que se refere a
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realidade do aluno egresso. Ela aponta a falta desse conhecimento em nivel insti-
tucional como uma das possiveis causas da evasio e de uma compreensio rasa da
instituicdo acerca dessa problematica:

[...] essa é uma demanda urgente que nds temos: estudar e compreender melhor quem ¢
o estudante que chega na universidade [sic]. Entdo, até onde eu participei de processos
Jformativos, essa discussio é pouco colocada. Inclusive, nds discutimos [...] @ necessida-
de de a gente conhecer as causas de evasdo, o que demandaria conhecer melhor o perfil
do estudante que nds recebemos. E ai acho que, de fato, nds temos muitas coisas para
estudar. Estudar com um certo cuidado o que significa o estudante trabalhador, que
trabalha durante o dia e vem para universidade a noite. (Transcri¢io da entrevista

de Simone, concedida em 17 de abril de 2019)

Natélia assinala a caréncia de atividades de formagio na UFFS, enfatizando

que 1...] falta olhar um pouquinho as questoes ligadas a quem sio os nossos alunos.”

epoimento concedido em 9 de abril de apontando, portanto, uma caréncia
dep t did 9 de abril de 2019), apontando, portanto,
de conhecimentos das caracteristicas e necessidades dos educandos.

Essa caréncia apontada por Natdlia é ratificada por outras evidéncias pro-
venientes das respostas ao questiondrio aplicado aos professores. Em resposta a
pergunta 21 do questiondrio — “Quais temadticas relevantes de seu ponto de vista

u vi ivi u uentou?” —, o Docente O, em
foram pouco desenvolvidas nas atividades que frequentou?” —, ,
23 de margo de 2019, indica o ‘perfil dos estudantes no ensino superior” como temética
prioritiria. O Docente N, em 22 de marco de 2019, responde a2 mesma questio
citando “Desigualdades sociais” como temdtica que precisa ser mais bem explorada
e cujos reflexos certamente perpassam o contexto dos alunos.

Além disso, nas sistematizagdes de demandas por formagio docente, os cursos
de Ciéncias Sociais e Filosofia, entre 2012 e 2014, indicaram demandas relativas a
necessidade de um conhecimento sobre o perfil dos alunos:

Abordagem frente & especificidade dos estudantes do turno noturno |...]

Perfil do académico da UFFS [...] (Demandas de formagio, colegiado de Filo-
sofia, 2012)

Alunos estrangeiros. Alunos indigenas. (Demandas de formagio, colegiado de

Ciéncias Sociais, 2014)

Outro aspecto relacionado ao contexto profissional emergiu da anélise do
material empirico: o contexto do corpo docente da instituigdo, que se refere aos perfis
e aos percursos formativos dos professores que constituem os distintos colegiados
de cursos das dreas de Ciéncias Humanas. Sobre isso, destacamos que, em 2014,
o curso de Ciéncias Sociais registrou, no Nucleo de Apoio Pedagégico (NAP) da
institui¢do, a seguinte demanda de formagdo docente: “Licenciatura em Ciéncias
Sociais versus Bacharelado”, dicotomia bastante presente nos cursos da drea de

Humanas da UFFS.
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Sobre esse ponto, Artur pontua que é necessdrio que os professores reco-
nhegam o colegiado de curso do qual fazem parte e que o colegiado entenda qual
a natureza do curso.

[...] mas o perfil especifico do meu curso, e talvez até de algumas outras licenciaturas da
UFFS, ¢ que a maior parte da formagdo dos docentes concursados néo é em licenciatura.
[...] eu acho que faltou uma organicidade natural de um curso que vem com professores
de vdrios tipos de formagio, tem jornalista, tem economista, tem arquiteto, tem vdrios
olhares. (Transcri¢io da entrevista de Artur, concedida em 2 de maio 2019)

Indcio adverte que ndo se pode fazer generalizagdes quanto a formagio
inicial dos docentes, mas enfatiza que hd um determinado perfil desejvel para o
professor formador:

Nao significa que tenbhamos péssimos professores por causa disso ou que necessaria-
mente quem for licenciado serd bom professor. Mas, espera-se que quem tenha forma-
¢do em licenciatura tenha mais sensibilidade para o trabalho docente, para a profissio
docente. (Transcrigdo da entrevista de Indcio, concedida em 16 de abril de 2019)

Artur analisa as diferencas nos perfis dos docentes do colegiado de Ciéncias
Sociais, indicando que esta é uma fragilidade do curso que impacta a vida académica
do estudante de licenciatura:

Eu vejo que muito das dificuldades dos alunos em ter a coragem de enfrentar o estdgio
vinha do fato de que o professor de estdgio havia sido o iltimo a ser contratado via
concurso. Entdo eles ndo tinham tido ainda um real contato com professores licencia-
dos, até praticamente dois tergos do curso. Entdo praticamente ninguém falava para
eles de escola. [...] Eu acho que € onde a gente, talvez, esteja mais fragil [ ...]. (Trans-
cri¢do da entrevista de Artur, concedida em 2 de maio de 2019)

Natdlia, em tom de dentdncia, afirma que h4, dentro dos colegiados em que
atua, uma “elitiza¢do nefasta” dos docentes de ensino superior, que falham ao nio
conhecer os contextos sociais e regionais em que estdo inseridos, criando expectativas
desalinhadas com a realidade do aluno e da prépria universidade.

Entdo a gente ainda tem esse que ndo € um discurso, mas é uma concepedo que ﬁca
meio que implicita. Mas, vocé percebe ela [sicl, sim. Entdo, hd elitizacdo. Hd pro-
fessores que ainda dizem: “vocés tém que falar duas linguas!” ou “vocés tém que ler
tantos livros!”. E ai eu pergunto: ele estd falando da Holanda ou ele estd falando de
Chapeco? Nio ¢ por isso que a gente ndo vai querer que se avance na_formagdo do
aluno. Mas, ainda hd um discurso elitista extremamente nefasto, que se faz presente.
(Transcri¢do da entrevista de Natalia, concedida em 9 de abril de 2019)

Indcio analisa o contexto do colegiado do curso em que atua (Geografia)
e pontua a falta de consenso ou de mobiliza¢do em diregdo a um entendimento
coletivo sobre aspectos do curriculo, a exemplo das préticas como componentes
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curriculares. Cita inclusive que nem mesmo formagdes institucionalizadas deram
conta dessa demanda:

[] tem as pm’timx como componentes curriculares que integmm, se ndo todas, mas
pelo menos a maioria das disciplinas do dominio especifico, que sio atividades de  for-
magdo de professor sobre as quais nao hd nenbum consenso. [...] a gente nunca tentou
construir um entendimento comum dentro do curso sobre o que € a prdtica como um
componente curricular, sobre como ela deveria se organizar. (Transcrig¢io da entre-
vista de Indcio, concedida em 16 de abril de 2019)

Indcio acrescenta ainda que algumas problemadticas associadas ao corpo
docente, especificamente a aderéncia dos perfis e das priticas dos professores a
natureza e a finalidade do curso, poderiam ser resolvidas se o processo de alocagdo
de docentes para os componentes curriculares levasse em conta as trajetérias, po-
tencialidades e fragilidades do professor:

[] a gente precisou se reorganizar para que outros praﬁzssares pudexsem também assu-
mir os estagios. [...] E ai de novo nio foi qualquer professor do curso que foi pego para
trabalhar com estdgio. Foram duas professoras que tiveram ampla atuacio na educagio
bsica antes de chegar na [sic] universidade. Que ja tinham diferentes experiéncias
[...]. (Transcrigdo da entrevista de Indcio, concedida em 16 de abril de 2019)

Simone reconhece que, no 4mbito do colegiado do curso que coordena, hi
resisténcia a mudancas relativas as concepgdes e préticas, que muitas vezes leva a
reprodugio de modelos dissonantes da proposta do curso:

Hd muita resisténcia mesmo. |...] E dai temos uma dificuldade muito grande de se
abrir para outras possibilidades. E dentro dessa questdo o que acaba acontecendo,
de um modo geral [...] ¢ que esse professor acaba se tornando professor universitdrio
- « L. » . .
sem esse conjunto de, entre aspas, Saberes pedagdgicos’, que favoreceriam sua atuagio
como docente. E, portanto, ele reproduz a docéncia que ele vivenciou, o processo em
que ele foi formado. E, de um modo geral, [...] essa experiéncia dele ¢ de um profes-
sor que fala e de estudantes que escutam. (Transcri¢io da entrevista de Simone,

concedida em 17 de abril de 2019)

Inicio corrobora esse aspecto explicitando que hd, além de resisténcia, falta
de adesdo aos processos formativos por parte dos professores. Chama a atengio,
porém, para a sobrecarga de trabalho que o docente enfrenta no ensino superior,
denunciando-a como fator estimulante a tal postura. No geral, a analise do conhe-
cimento acerca dos colegiados evidencia predominio, na drea de Ciéncias Humanas
da referida universidade, de um perfil docente bacharelista, o que influencia nio sé
as praticas pedagégicas, mas também as discussdes e os trabalhos coletivos.

Outro aspecto evidenciado na analise do material empirico refere-se ao con-
texto institucional, que envolve tanto o escopo institucional imediato no qual o do-
cente estd inserido (universidade) quanto o mais amplo, referindo-se as institui¢oes
superiores as quais a universidade ¢ subordinada (Coordenagio de Aperfeicoamento
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de Pessoal de Nivel Superior — CAPES — e Ministério da Educagio —MEC —,
por exemplo). Inclui também as normatizagdes e diretrizes que impactam na prética
docente e no desenvolvimento dos conhecimentos profissionais.

Esse aspecto foi destacado em duas respostas a questdo 20 do questiondrio,
que versava sobre as temdticas de formagao docentes promovidas na referida univer-
sidade, sendo elas: ‘Sisternas de avaliagio da graduacio e da pos-graduagio” (Docente
H, 18 de mar¢o de 2019) e “evasao” (Docente O, 23 de margo de 2019).

Questionado sobre os desdobramentos praticos de sua participagio em coor-
denagbes, comissdes e outras instdncias institucionais, Artur cita a articula¢io de
seu trabalho enquanto coordenador do curso de Ciéncias Sociais. Menciona ainda
reflexdes mobilizadas a partir das atividades formativas promovidas pelas UFFS e
pelo exercicio da profissdo dentro da institui¢do, revelando um conhecimento cri-
tico a respeito das diferencas de cultura institucional entre os espagos onde atuou:

Depois teve outra experiéncia minbha na coordenagdo académica, que dai foi em pa-
ralelo com a Conferéncia das Licenciaturas, um cargo de gestio em que a gente tem
muita dificuldade em exercer a dimensdo pedagogica. [...] Isso, alids, nem fazia tanta
diferenca ld, essa cisdo entre bacharelado e licenciatura, eu percebi muito mais isso na
UFFS. [...] Nao estou dizendo que gostaria ou acharia que a tinica solucdo fosse uma
repeticdo do ciclo que eu vivenciei na outra instituicdo. Acho que aqui até a gente lu-
cra mais nisso porque, nessas outras instituigoes, a gente estava sobrecarregado, tinha
maior carga hordria, ndo conseguia fazer grupos de estudos intercursos, trocar expe-
riéncias. (Transcrigdo da entrevista de Artur, concedida em 2 de maio de 2019)

Artur ressalta ainda questdes relacionadas as atividades informais de
formagio, especialmente a troca de experiéncias dentro da cultura profissional.
Indagado sobre os desafios que visualiza na docéncia na UFFS, evidencia ter
desenvolvido conhecimento do contexto e do regime de trabalho da institui¢do
e que isso se traduziu em um posicionamento sobre o assunto, no qual destaca
aspectos da operacionalizagio e burocratizagio do ensino superior como entraves
ao processo educativo:

Hd uma circulagio muito grande desses professores. Eu acho que lotar um professor em
uma disciplina, em um inico curso, facilitaria o didlogo com esses professores. Porque
sendo um professor precisa circular em vdrios cursos, entender de vdrias disciplinas,
precisa entender de vdrios cursos, negociar com vdrios colegiados. [...] Acho que essa
permanéncia facilitaria as trocas e os didlogos. (Transcri¢do da entrevista de Artur,

concedida em 2 de maio de 2019)

Dentro da dicotomia bacharelado/licenciatura, que aparece com certa fre-
quéncia nas falas dos participantes, Indcio refere-se ao conhecimento do contexto
da institui¢io, citando questdes gerais do sistema de ensino superior que interferem
na formagio dos graduandos, tecendo consideragées sobre a dificuldade da UFFS
em formar seus professores para a docéncia na licenciatura e em reconhecer insti-
tucionalmente a importancia de certos aspectos do trabalho pedagégico:
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[...] em parte, eu concordo com essa visio de que pode haver certo predominio de forma-
¢oes de bacharelado dentro dos cursos de licenciatura. E ai a decorréncia disso sdo todos
os problemas que os cursos de bacharelado também tém.: ter professores no ensino superior
que ndo sdo formados inicialmente professores. [...] Que ndo tiveram formagio para ser
professor. [...]. 7em a ver um pouco com uma critica que eu fago que € a dificuldade da
[sic] universidade nos formar para trabalbar com licenciatura e mais: certa cegueira que
existe por parte do poder piiblico sobre como deveria ser a formagdo. As vezes, eu acho
que as decisoes tomadas ndo dialogam efetivamente com o que a gente faz na univer-
sidade. (Transcrigdo da entrevista de Inécio, concedida em 16 de abril de 2019)

Refor¢ando a responsabilidade institucional no processo formativo e as
dificuldades que se encontram nesse campo, ele afirma ainda que 9...] muitas das
agdes que aparecem, que sio boas, que funcionam, vém do espontaneismo, das pessoas que
se propéem a fazer isso, e ndo de estratégias, normativas, institucionais, organizadas [...]”
(entrevista concedida por Indcio em 16 de abril de 2019).

Natilia, a0 recordar momentos formativos de promogio dos conhecimentos
relativos aos contextos da instituicdo, retoma a questdo da elitizagdo do ensino
superior, afirmando que foi a interagdo com seus pares que lhe revelou esse aspecto:

[...] ainda ha um discurso elitista extremamente nefasto que se faz presente. E nio so
na UFFS. Estou falando dela porque é onde eu estou. Mas, ainda se vé isso no ensino
[superior]. [...] E sabe por qué? Porque os professores vém da elite. Pouquissimos
professores sabem o que é dar aula no ensino fundamental, no ensino médio. Piiblicos.
(Transcri¢do da entrevista de Natalia, concedida em 9 de abril de 2019)

Simone destaca a responsabilidade institucional da UFFS na formagio dos
profissionais docentes que nela atuam, por meio do fomento de politicas de formagio
permanente para docentes universitirios e de programas de formagio mais abran-
gentes, citando o Plano Diretor Integrado (PDI) da institui¢do (UFFS,2019) como

documento de cardter normativo no qual a institui¢do assume esse compromisso:

A universidade tem, entio, a obrigacdo de oferecer isso. [...] pensar politicas nessa pers-
pectiva, de formagdo permanente, oferecer cursos de especializagio, ou disciplinas em
programas de pds-graduagdo, pensando a formagdo permanente dos professores a partir
da sua condigdo de trabalho, da sua pritica pedagdgica, organizando, por exemplo, os
processos de planejamento dos professores como processos formativos, e nio apenas como
processos onde [sic] cada um apresenta seu plano. |[...] Para a UFFS, isso ¢ muito sério
porque ela tem a formagdo de professores como um principio fundamental e como com~-
promisso fundamental da instituicdo. Se vocé pegar o PDI da instituigdo, vai encontrar
ld: um dos compromissos mais severos dessa instituigio € a formagdo de professores. En-
tio ela precisa pensar politicas para a formagio de professores que formam professores.
(Transcri¢do da entrevista de Simone, concedida em 17 de abril de 2019)

Relativo a ultima questdo do questiondrio aplicado aos docentes, “Em que
medida as a¢des de formagio que frequentou na UFFS contribuiram para o seu
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desenvolvimento e a sua pritica profissionais?”, contabilizamos oito marcagdes,
dos 17 respondentes, na opgio de resposta “Levaram-me a refletir sobre o papel da
universidade na formagio profissional de futuros professores”. Essa foi a resposta que
mais recebeu marcagoes (quase 50% dos respondentes), o que evidencia que os
docentes formadores possuem forte percepgio acerca da importincia e centralida-
de da UFFS na organizagdo de processos formativos que articulem e promovam
diferentes aspectos do conhecimento profissional docente.

Relativamente ao reconhecimento dos contextos institucionais e da relevincia
que assumem no ensino superior, encontramos, nas sistematizagées de formagoes docen-

tes organizadas pelo NAP em 2014, elementos que evidenciam o interesse na temdtica:

Lugar das Ciéncias Sociais nas licenciaturas (Demanda de formagio, colegiado de
Ciéncias Sociais, 2014)

Debate para repensar a avaliacdo institucional, ou seja, potencializar as discussées a
partir da autoavaliagdo institucional, realizada pelo CPA [Comissio Prépria de
Avaliagido), cujos relatorios e registros devem ser conbecidos, debatidos e servir de
subsidios para que a universidade defina sua trajetoria presente e futura.

Discutirem-se as diretrizes institucionais sobre o ensino de graduacdo.

Proposta curricular de outras universidades reorganizadas a partir das iltimas po-
liticas internacionais. (Demandas de formagio, colegiado de Pedagogia, 2014)

Também em resposta a pergunta nimero 21 do questiondrio, acerca de tema-
ticas pouco desenvolvidas nas formagées da UFFS, o Docente O, em 23 de margo
de 2019, registra que julgou relevantes atividades “obre o sistema de avaliagio do
MEC (ex.: ENADE)’.

Dentro da subcategoria do contexto institucional, no que tange ao contexto
institucional imediato (a UFFS), a¢des formativas que auxiliam os formadores a
entenderem a institui¢do vém sendo desenvolvidas. A andlise sugere, entretanto,
que o processo formativo da institui¢io poderia ser mais sistemadtico e organizado.

Dentro da perspectiva de um contexto institucional mais amplo, que ultra-
passa o ambiente da universidade e envolve 6rgios educativos superiores aos quais
ela se subordina, hd o reconhecimento de entraves ao processo de ensino, como
diretrizes e politicas que nio dialogam efetivamente com as necessidades dos alunos
ou dos préprios formadores.

Por fim, o contexto social regional surge como wltimo elemento de anilise
dentro dos conhecimentos sobre os contextos profissionais e refere-se ao reconhe-
cimento do impacto das peculiaridades da regido onde a UFFS se insere no trabalho
do docente formador, como arranjos produtivos locais, mercado de trabalho, perfil
profissional requisitado, indicadores de desenvolvimento socioecondmico, relagoes
sociais e politicas, especificidades geogréficas, entre outros.

O professor Artur, ao ser questionado sobre qual é o impacto social que
vislumbra nas formagdes da UFFS, acredita que a oferta de formagio da institui¢io,
inclusive a inicial, para seus alunos egressos passa, de fato, por uma variivel regional:
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Quando foi feita a escolha ld atrds pelos cursos que a universidade iria ofertar, quem
pensou nas licenciaturas — e aqui ficou mais a drea de Humanas assim como outros
campi #ém as licenciaturas mais na drea das Ciéncias da Natureza, das Exatas —
pensou, provavelmente, que a gente precisaria fazer uma revolugio do ponto de vista
da educagio nessa regido. (Transcri¢io da entrevista de Artur, concedida em 2 de
maio de 2019)

Essa parte do depoimento de Artur é validada pelo PDI da UFFS, quando
nele encontramos exposto que a escolha de cursos de licenciaturas na UFFS acontece
por questdes regionais e de valorizagio da carreira do magistério (UFFS, 2019).

Simone observa que o conhecimento dos contextos, especialmente regionais,
embora necessario, ¢ pouco trabalhado. Efetua também uma conexdo com outros
tipos de conhecimentos, como o do perfil do egresso, tangenciando o conhecimen-
to dos contextos dos alunos e de suas carateristicas. Observa ainda um reconheci-
mento das percepedes regionais acerca do processo educativo e dos préprios alunos,
revelando o que acredita ser uma concepgdo ontoldgica tipica da regido e que ecoa
a colocagio da docente Natdlia em que denuncia a elitiza¢do do ensino superior.

O que significa, por exemplo, o estudante desta regido do Brasil? Que ¢, majoritaria-
mente, o estudante que vai para a [universidade] federal. Tem até pesquisas sobre
isso, mas a gente escuta, as vezes, algumas coisas, até de corredor, digamos assim, que
dio a entender que temos uma inteligéncia menor indo para a universidade. Entdo
revela, de fato, a necessidade de um saber professoral. [...] hd uma impressdo de que,
nesta regido, vocé tem um “menos’. Um ‘ser menos”, como diria o Paulo Freire. [...]
Essa é uma coisa que a gente escuta com certa frequéncia: essa coisa do “nivel’, en-
tre aspas, do ‘nivel” de competéncia ou habilidade para aprender dos estudantes da
UFFS. Mas tém coisas que devem vir antes de se pensar o ‘nivel”. (Transcrigdo da
entrevista de Simone, concedida em 17 de abril de 2019)

Uma resposta a pergunta nimero 21 do questiondrio, relativa as temdticas
de formagdes ofertadas pela UFFS que carecem de maior desenvolvimento, aponta
essa subcategoria tangente as especificidades regionais do trabalho educativo, indi-
cando “Desigualdades sociais”(Docente N, 22 de marc¢o de 2019) como tematica que
necessita ser mais bem discutida nos processos formativos da instituicgo.

A anilise evidencia, assim como no conhecimento dos contextos dos alunos,
varidveis eminentemente socioeconomicas e também desvela concepgdes subjetivas
compartilhadas pelos docentes acerca do que é o aluno da regido e como a educagio
da regifo deveria se configurar.

DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Shulman (1987) caracteriza dois conhecimentos sobre a especificidade dos
contextos educativos: o conhecimento das caracteristicas dos alunos e o conheci-
mento dos contextos educacionais. Esses aspectos sdo abordados de forma articulada
no presente artigo, caracterizando a categoria denominada conbecimento dos contextos
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profissionais, a qual constitui-se de conhecimentos relacionados aos contextos dos
alunos, do corpo docente, institucional e social regional.

O contexto dos alunos caracteriza um conjunto de aspectos relacionados as
caracteristicas pessoais e da realidade social dos alunos que influenciam os pro-
cessos de ensino e impactam na aprendizagem dos académicos. Esse aspecto do
conhecimento inerente 4 docéncia, em especial em cursos de licenciatura, permite
ao professor analisar e reorganizar a sua pritica buscando adequd-la as demandas
mais concretas dos alunos (Shulman, 1987). Nessa perspectiva, a docéncia solicita
do professor a capacidade de respeitar as diferencas de perfis e necessidades dos
alunos e aproveiti-las na redefinigdo da sua prética, realocando seus conhecimentos
e suas praticas (Freire, 1996).

A anilise evidenciou que a docéncia na UFFS tem sido marcada por alguns
desafios para os docentes, sobretudo em relagio a diversidade de perfis dos estu-
dantes atendidos por essa institui¢do. Devido a diversidade social, cultural e étnica
da populagio da regido de abrangéncia da UFFS, localizada em uma regido de
terras e populagdes indigenas, colonizada por imigrantes europeus, que absorve um
grande contingente de imigrantes haitianos e cuja for¢a da matriz produtiva estd no
agronegocio, desafios distintos emergem cotidianamente na pratica do professor.

Outro aspecto relacionado ao perfil dos estudantes da UFFS ¢é que a maioria
enfrenta dupla jornada trabalho/estudo, pois precisa colaborar nas atividades agri-
colas da familia ou prover a prépria subsisténcia quando reside em dreas urbanas, o
que traz muitos complicadores para a aprendizagem. De acordo com os professores
entrevistados, essa diversidade imp6e grandes desafios a docéncia, mas, por outro
lado, faz emergir concepgdes ontolégicas predominantes na regido e seus impactos
no processo educativo. Nesse sentido, a andlise mostrou que os cursos de licenciaturas
implantados no campus pesquisado foram definidos em sinergia com a realidade social
e econdmica da regido e, especialmente, das necessidades locais de formagao docente.

Outro aspecto do conhecimento do contexto profissional refere-se ao corpo
docente, ou seja, o coletivo constituido por professores formadores. Em nossa anilise,
o formador de professores ndo é tomado isoladamente como na profissionalidade
docente, mas, sim, dentro do contexto do corpo docente ao qual se filia, ou seja, o
curso de licenciatura ao qual cada professor estd vinculado. A andlise evidenciou,
primeiramente, que, no dmbito dos colegiados dos cursos de licenciatura da 4rea de
Ciéncias Humanas e Sociais, predominam compreensdes distintas sobre a natureza
desses cursos, suas finalidades e bases pedagdgicas subjacentes. Relativamente ao foco
do curso e do colegiado, predomina ainda uma visdo bacharelista de ensino, mesmo
em face da explicitagio 6bvia do objetivo de cursos de licenciatura ser a formagio de
professores. A adesio implicita a diferentes concepgdes impacta a coesio do trabalho
docente coletivo dentro do curso, conforme postulado por Névoa (1999), evidencian-
do, assim, a necessidade de um saber professoral capaz de observar e atuar sobre a
profissionalidade docente coletiva e de tornar explicitos todos os conceitos e objetivos
relacionados ao ato educativo, conforme preconiza Shulman (1987).

Os depoentes apontam que se faz necessario ainda um conhecimento das tra-
jetrias profissionais e académicas de cada docente que compde um colegiado — suas
pesquisas, experiéncias docentes pregressas, potencialidades e fragilidades — para
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que se pudesse distribuir melhor as disciplinas entre eles. Entre os desafios que
emergem em decorréncia das trajetérias dos formadores, de acordo com os depoi-
mentos que nos foram concedidos, estd que parte do medo dos estudantes em iniciar
os estdgios — como apontado no aspecto de conhecimentos sobre as dificuldades
discentes do conhecimento didatico — advém do fato de que, em determinados
cursos, os professores nunca haviam falado sobre estdgio ou escola. Isso também
decorre do fato de que os docentes responséveis pela supervisio desse componente
curricular nunca haviam efetivamente trabalhado com estdgio, tampouco haviam
entrado numa escola ou sequer se identificassem com a tematica.

Dentro do conhecimento mobilizado sobre os colegiados de curso nos quais
se inserem, os participantes revelam a resisténcia de pares a revisdo de conhecimentos
de conteudo, metodologias de ensino e avaliagio. Nesse sentido, o presente trabalho
avanca na acolhida dessa dimensdo da constituigdo do conhecimento docente haja
vista que, na revisdo sistemdtica da literatura, ndo houve emergéncia desse tépico
nas pesquisas desenvolvidas na dltima década.

O contexto institucional, em suas dimensdes micro (referente 4 UFFS) e ma-
cro (suprainstitucional, relativo aos érgios e as politicas aos quais a universidade
se subordina), destacou-se por seu potencial de influenciar outros conhecimentos
necessarios a docéncia do formador. Aqui hd ainda uma nova ramificagdo: no intuito
do fortalecimento do conhecimento dos docentes a respeito da institui¢do em que
atuam, o contexto institucional imediato, a UFFS ofertou, com frequéncia, uma
atividade formativa de acolhimento e ambientagio aos novos docentes da institui¢io,
nas quais vérias facetas do trabalho institucional foram explicitadas aos professores
recém-chegados. Assim, buscou superar, com esse trabalho, aquilo que, segundo
Gatti e Baretto (2009), é uma limitagio comum encontrada nas pesquisas sobre
formagio de formadores: a falta de comprometimento institucional com a formagao
de seu professorado. E um movimento que mitiga também a opressao da dimensio
burocritica, apontada por Melo (2010) como impeditiva de maior dedicagio do do-
cente recém-chegado a uma instituigéo a aspectos mais pedagégicos de sua pratica.

A anilise mostrou uma percepgdo apurada dos docentes acerca das especificida-
des da UFFS em relagfo a outras institui¢es de ensino pelas quais passaram anterior-
mente, mobilizadas ndo somente pelas atividades de formagio e acolhida pedagégica,
mas também pela inser¢do dos professores em grupos, comissoes e pelo préprio avango
da carreira, que permite conhecer melhor as instituigées envolvidas no processo de ensi-
no. Destacaram ainda a necessidade de desenvolvimento de um conhecimento relativo
as politicas e s institui¢des que regem os processos educativos, no qual os professores
participantes apontam as impossibilidades e os entraves enfrentados no trabalho ins-
titucional imediato por conta de legislagdes e 6rgaos de educacio de ambito federal.

Portanto, a andlise evidencia que, apesar do esfor¢o da UFFS para o for-
talecimento do conhecimento dos docentes a respeito dela prépria e de suas me-
todologias, seus valores e seus objetivos, muitas a¢ées surgem do espontaneismo
e da iniciativa individual ou coletiva dos docentes formadores. Os participantes
do estudo advogam que hd uma responsabilidade individual, mas, especialmente,
uma responsabilidade institucional na promogdo de a¢oes de formagdes, conforme
anunciam Zabalza (2004) e Gatti e Baretto (2009).
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O conhecimento do contexto social regional — que envolve as especificidades
geogrificas, econdmicas e sociopoliticas da localidade onde a UFFS estd insta-
lada — foi bastante evidenciado em nossa andlise, inclusive associado a outros
aspectos do conhecimento dos contextos profissionais, como o conhecimento dos
contextos dos alunos. Certamente, as necessidades regionais oriundas dos arranjos
socioecondmicos e as concepgdes e percepgdes subjetivas que produzem no modo
de vida da regido impactam também as concepgdes e visdes acerca de educagio e
devem ser apreendidas e trabalhadas pelo professor formador.

Aludindo ao trabalho de Silva (2013), corroboramos a sua afirmagio da
absoluta necessidade da observancia e do estudo das varidveis geopoliticas que
impactam o trabalho do docente formador. A anilise do conhecimento relativo aos
contextos regionais dialoga, por fim, com a sua importincia crescente, conforme
evidenciado por Silva e Ferndndez (2015), e avanga ao explicitar a necessidade deste
em fungio do projeto de universidade federal ao qual a UFFS se propée e seu papel
de destaque na mesorregio.

Em sintese, o avango nas pesquisas sobre o desenvolvimento profissional do
formador de futuros professores, a partir do aprofundamento de diferentes aspectos
do conhecimento profissional como forma de legitimagdo da profissionalidade desse
grupo profissional, é possivel quando reconhecemos as responsabilidades pessoais
e institucionais imbricadas no processo educativo e também buscamos a superagio
dos modelos de culpabiliza¢do ou do simples apontamento de falhas.
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