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Resumo

Este trabalho, que cotejou uma das edi¢des brasileiras da “Psicologia Pedagdgica” com o original em
russo, visa a ressaltar algumas contribuigdes originais de tal livro, publicado por L. S. Vygotsky em 1926.
Discutem-se as preocupagdes do autor com uma escolarizagéo ativa e livre, abordada em uma conjuntura de
crise e reestruturagdo da psicologia. O livro apresenta caracteristicas de uma “sincrese” de ideias, posi¢oes
e influéncias divergentes. Com andlise de ideias basicas e objetivos presentes no material, este artigo busca
extrair a “unidade no sincrético” pela qual o autor, em linguagem mecanicista, pensa a educagdo como
formagao humana, e o educador, como artista ou lutador, valorizando o papel do meio social em sua efetivacio
e antecipando as nogdes de drama e crise do desenvolvimento.
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Abstract

Some unit in miscellaneous: Considerations about education, reeducation and teachers’ formation in the
book “Pedagogical Psychology” by LS Vygotsky. This study, which compared a Brazilian edition of the
“Pedagogical Psychology” with the original in Russian, aims to highlight some original contributions of
this book, published by LS Vygotsky in 1926. This article discusses some of the author’s concerns with an
active and free education, taken up in a psychology marked by crisis and restructuration. Being affected
by this conjuncture, the “Pedagogical Psychology”’s content is characterized for a “miscellany” of ideas,
positions and divergent influences. With analysis of basic ideas and objectives presented in the material, this
article seeks to extract some “unity in miscellaneous” by which the author, in mechanistic language, argues
about education as human formation and educator, as an artist or fighter, valuing the environment’s role in
its effectiveness, and also works in notions similar to “drama” and “crisis” of development.

Keywords: Vygotsky; education; educacional psychology; teachers trainning.

Resumen

Una unidad en el sincrético: Consideraciones sobre educacion, reeducacion, y formacion de docente en
la “Psicologia Pedagogica” de LS Vygotski. Este estudio, que cotejo una de las ediciones brasilefias de
“Psicologia Pedagodgica” con el original ruso, tiene como objetivo poner de relieve algunas de las aportaciones
originales de este libro, publicado por LS Vygotsky en 1926. Se discuten las preocupaciones del autor con
una educacion activa y libre, en un contexto de crisis y reestructuracion de la psicologia. El libro presenta las
caracteristicas de un “sincrese” de ideas, posiciones e influencias divergentes. Con el analisis de las ideas y
objetivos presentes en el material de base, este articulo pretende extraer la “unidad en lo sincrético” en que
el autor, en lenguaje mecanicista, piensa la educacion como formacion humana, y el educador, como artista
o combatiente, valorando el papel del medio social. También las nociones de drama y crisis del desarrollo
se discuten en este articulo.

Palabras clave: Vygotsky, la educacion, psicologia de la educacion, formacion docente.

livro documenta a época em que Vygotsky, ainda seu autor ndo contava mais de 28 anos, ¢ o mais extenso dos
em Gomel, lecionara em uma escola de formagdo de trabalhos do autor sobre questdes educacionais. Supde-se que
professores para criangas entre 10 e 15 anos (Blanck, a “Psicologia Pedagogica” foi finalizada no primeiro ano de

1926/2003; van der Veer & Valsiner, 2001). Concluido quando trabalho de Vygotsky no Instituto de Psicologia de Moscou
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(1924). Este artigo consiste em estudo tedrico que, procurando
preservar o vigor do texto original, dissertara sobre nogdes
basicas (como reag¢do, comportamento e experiéncia) e suas
relagdes com as de educacao, reeducacao e papel do educador.
Um dos objetivos ¢ desvelar a semantica de alguns dos principais
conceitos da “Psicologia Pedagogica” que, a despeito de sua
imaturidade tedrica, ecletismo e problemas de composi¢do —
decorrentes tanto do seu carater de compéndio quanto de sua
rapida elaboracdo — vem sendo pouco comentado em suas
contribuigdes originais ¢ valor histérico', foco essencial ao
presente texto.

Estrutura e proposta do livro

E pertinente considerar a “Psicologia Pedagdgica” um
texto de divulgagdo cientifica, documentando o talento de
seu autor para a sele¢do de trechos interessantes de autores
capitais para a fundagdo da psicologia, como W. Wundt (e
Escola de Leipzig), W. James e H. Miinsterberg. A “Psicologia
Pedagogica” ¢ exemplo da concepgdo Vygotskyana sobre a
primazia do interesse e da curiosidade no plano da aprendizagem/
desenvolvimento — tendo um estilo notavelmente dialdgico.
Mesmo relatos experimentais, ao invés de apresentar-se com
densidade académica, sdo investidos de fluéncia narrativa,
apresentando anedotas sobre os mais diversos temas, de modo
a deixar-nos a impressao, como assinala Blanck (1926/2003, p.
16), de que seu escritor ¢ um jovem sabio. Vygotsky filosofa
a partir das psicologias ja existentes, adotando professores de
criangas e adolescentes como interlocutores, e, como adversario
principal, a pedagogia tsarista, tratada com ironia desdenhosa,
ao longo de um texto transbordante de otimismo e confianga na
revolucao educacional soviética. Entre os textos publicados no
Ocidente, também ¢ o mais jovem no qual o autor aproxima-
se do marxismo — aproximag¢ao que deixou marcas tanto nos
objetivos quanto no conteudo do livro, sendo tanto em sua forma
propedéutica. O material recende otimismo juvenil — jovem
autor de uma jovem Revolugao. O livro inaugura um ambicioso
projeto de psicologia: inspirado por Trotski, Vygotsky tinha por
finalidade criar o lay out da psicologia em relagdo a cultura e
ao super-homem (Riickriem citado por Yasnitsky, 2011, p. 63),
desenvolvida em suas bases epistemologicas em “O significado
historico da crise na psicologia” (1926).

A “Psicologia Pedagégica”, na traducdo publicada pela
Artmed (Vygotsky, 1926/2003), compde-se de apresentagdes de
comentadores e do tradutor; prologo de Vygotsky; trés capitulos
com conceitos basicos; 14 com temas em psicotécnica ¢ a
conclusdo, denominada “A psicologia e o professor”. Definindo
a psicotécnica como psicologia aplicada (as organizagdes, a
educacg@o, a medicina, & economia, a estética, etc.), a psicologia
pedagogica corresponde ao vinculo entre psicotécnica e
psicologia da cultura, embora Vygotsky ndo defina a ideia de
cultura, que mal aparece no restante do livro — e quando surge,
assemelha-se a produgdes mais maduras (Vygotski, 1935/1995),
referindo-se ao contraste entre os dominios humano e animal,
nova e especificamente humana forma de adaptacdo dos instintos
ao ambiente (Vygotsky, 1926/2003, p. 92), que modifica a propria
estrutura de nosso comportamento. O termo ¢ muito proximo
a nogdo de experiéncia social/histdrica, tal qual veremos mais

adiante.

Como afirma Blanck (1926/2003): “Vygotsky escreve sem
eufemismos”. Um exemplo do sincretismo ético-politico de
seu discurso pode ser constatado nos pontos em que debate o
papel das mulheres na educacao e na sociedade: ora incorre em
sexismo, como vemos na sua aprovagao da ideia de Miinsterberg
(de que a educacdo ndo devia estar progressivamente sob encargo
das mulheres), ora reconhece que ¢ absolutamente necessario
emancipa-las do quarteto filhos-cozinha-vestidos-igreja.
Aproximar homens e mulheres era importante para dinamitar
a visdo deturpada e hiperssexualizada do género que, desde
priscas eras, recebe a pecha de fragil e pouco inteligentez. Essa
ndo era uma especificidade de Vygotsky: o clima revolucionario
privilegiava a praxis em detrimento do rigor académico, € nosso
autor chegou a manifestar uma leitura equivocada e superficial
sobre as caracteristicas desejaveis em professores na conclusao
do livro, ndo repetida em produgdes posteriores3.

O objetivo declarado de Vygotsky ¢é deitar “vinho velho em
odres novos” — ou seja, velhos autores, como James e Wundt, nos
odres do pavlovismo. De fato, o vocabulario apresenta marcas da
influéncia da ciéncia dos reflexos pavloviana, embora de modo
menos presente do que essa ideia do autor nos levaria a presumir.
Como se nota em texto por ele redigido trés anos depois:

Criar novas palavras e denominagdes pareceu uma pretensao
falsa, porque para descrever os fendmenos seria preciso utilizar
0 nome antigo e também o material anterior. Por isso, consid-
eramos mais adequado decifrar em cada caso o verdadeiro
contetdo, tanto de um termo antigo quanto do proprio material
(Vygotsky, 1926/2003, p. 35).

Vygotsky (1926/2003, p. 34) ja visualizava a “crise da
psicologia”, caracterizada pela fragmentagdo e necessidade de
mudangas estruturais, e ndo simples reformas lexicais: considera
que o livro tem marcas da época de crise da psicologia na qual
se elaborou, a qual contaminava a psicologia pedagdgica, pois
os problemas pedagogicos situavam-se no centro da nova
psicologia. Ainda no prélogo do autor, notamos também a
proposta de analise de velhos termos e materiais, além da
traducdo de ideias de outros autores na sua propria linguagem.
Visa a dirigir para professores os “melhores produtos” da
psicologia, acolhendo uma diversidade eclética: mesmo tradigdes
teoricas profundamente divergentes como as de Thorndike e
Freud convivem harmoniosamente no debate sobre os instintos.

Por vezes, ¢ dificil identificar quando Vygotsky renova o
velho ou simplesmente mantém intactos os velhos termos — haja
vista que um dos mais importantes conceitos da Psicologia
Pedagogica, “reagdo” (reaktsia - peaxius) — apresenta-se tanto
na velha psicologia de W. James (1900/2005) e Miinsterberg
(1916) como na nova, a reactologia de K. N. Kornilov, devedora
de Pavlov. Todos esses autores so citados por Vygotsky, sendo
James abordado em contexto francamente positivo, antes
da critica que lhe dirigiu Vygotsky no seu “Teaching about
emotions” (Toassa, 2012). Segundo van der Veer & Valsiner
(2001), A. R. Luria nota que os jovens pesquisadores do Instituto
de Moscou na esfera de influéncia de Kornilov, como ele proprio
e Vygotsky, inseriam a palavra “reagdo” onde podiam. Mas as
outras influéncias que identificamos parecem dispor tal palavra
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na condigdo de rio principal, formado por diversos afluentes.

As psicologias entdo existentes, bem como as ciéncias
da atividade nervosa superior do inicio do século XX, sdo
debatidas na “Psicologia Pedagdgica”, tornando indesejavel a
leitura do texto sem conhecimento da historia da psicologia e
de tais ciéncias (além de campos interdisciplinares afins), hoje
reconfiguradas no enorme campo das neurociéncias®. As notas de
Blanck a Vygotsky (2003) certamente auxiliam a compreender
muitos desses problemas decorrentes das mais de oito décadas
apos a primeira edi¢ao do livro. Ja outras — e reagdo talvez seja a
principal — desenvolveram-se com a psicologia historicocultural,
e ndo vem recebendo devida analise por parte dos comentadores.
Basta reconhecermos que o Tomo III em russo contém o
espantoso numero de 492 ocorréncias do radical reakts (peakir)
e o Tomo II, 79 ocorréncias’.

Em Vygotsky (1926/2003), o conceito de reagdo ¢ vital para
a ambigdo de restituir a psique ao comportamento, sem separar
vivéncias/memorias/percepgdes (elementos constitutivos da
ideia de psique que se configura no livro) da agdo no mundo.
Em obras mais maduras do autor desenvolve-se um dos poucos
conceitos de consciéncia psicoldgica que implica os polos da
percepgdo e da agdio, em um claro monismo materialista’. O
termo reagdo proporcionou-lhe saida estratégica com relagdo a
estreiteza do conceito de reflexo. A proposta do autor € restituir
o cérebro ao comportamento — e a educagdo, a possibilidade
de formagdo do estudante como aparato que reage, sendo a
escola, grandioso aparelho de fechamento de vinculos, recurso
criador de uma vida humana supranatural (pp. 192; 302). O
texto exala, pois, entusiasmo marxista com o mundo da técnica
no limiar de uma sociedade que universalizasse sua utiliza¢o.
Notamos que nessa linguagem mecanicista, impregnada de
Pavlov e Miinsterberg, que ecleticamente coexiste com as ideias
de dialética (filosdfica) e drama/tragédia (teatral), ha a nogdo
de que a formag@o humana é campo de luta “intraorganica”
entre diversas tendéncias, ndo cabendo estreito determinismo
(Blanck, 1926/ 2003). Na conclusdo, o autor afirma que o
desenvolvimento infantil assemelha-se a tragédia, processo de
permanente desadaptagdo. Tratando do negativismo manifesto
por certa crianga, que se comprazia em recusar-se as demandas
dos adultos: Esse negativismo ¢ s6 um caso particular da
manifestagdo de falta de adaptacdo geral que constitui uma
caracteristica basica da infincia. No momento do nascimento
e no decorrer de toda a infancia, a crianga ¢ um organismo
sumamente desadaptado, ndo-equilibrado com o ambiente. Por
isso, ela sempre precisa de um equilibrio artificial, com a ajuda
dos adultos. Por isso, ela é o ser mais emocional e deve rir ou
chorar, raramente permanece neutra, pois as emogdes sdo pontos
de desequilibrio em nosso comportamento quando nos sentimos
pressionados pelo meio ou quando triunfamos sobre ele. Devido
aisso, a marca da tragédia nunca pode ser apagada dos processos
de crescimento e da educacdo infantis, ¢ o ingresso da crianga
a vida foi e sempre serda um processo de dolorosa ruptura e
de criagdo, de dilaceragdes e geragdo de tecidos. Biihler esta
totalmente certo ao dizer que “a transformacao de nossas criangas
em homens ¢ o maior de todos os dramas do desenvolvimento”.
Como um dente que vai cortando a gengiva, a crianga entra com
dor e forga na vida (Vygotsky, 2003, p. 205-206).

Na conclusao, Vygotsky também defende o processo criador
como fundamento do trabalho pedagdgico, donde concluimos
que, se o autor compreende a escola qual aparato de criagdo de
novas reagdes, isso certamente nao se da de maneira mecanicista
(a despeito do vocabulario hegemonicamente empregado no
livro), mas sim dialética, antecipando a no¢do de drama que
se desenvolvera ao longo de sua obra (Delari Janior, 2011). A
“Psicologia Pedagogica” constitui-se em exemplo de como as
ideias de um autor podem transcender as palavras dele.

Reflexos, comportamentos e reagoes

Vygotsky (1926/2003) considera prudente chamar reagdo
as formas basicas do comportamento humano, “resposta do
organismo provocada por qualquer estimulo” (p. 47). Reagao e
comportamento (povedenie — oBeneHue, também presente em
Vygotski, 1931/1995) sao bastante dificeis de diferenciar no texto
Vygotskyano. O reflexo ¢ conceito estritamente fisiologico — a
reacdo, conceito amplamente bioldgico, marcando o carater
de “resposta a estimulo” de certo movimento; o fato de que
hé respostas do organismo as modificagdes do meio. Divide-
se em trés momentos (momenti — MOMEHTHI — com subtitulo
erroneamente traduzido como “componentes”, pagina 47 de
Vygotsky, 1926/2003):

1) Percepgao das excitagdes originadas no meio (sensorial);

2) Elaboragdo da excitagdo nos processos internos do
organismo — relacionado aos animais superiores e ao ser humano
(central);

3) Acdo de resposta decorrente dos processos internos,
geralmente como movimento (motor).

Ha trechos em que os termos “reag¢@o” e “comportamento”
equivalem-se. Na pagina 48, por exemplo, Vygotsky (1926/2003)
comenta que esses “componentes” (momenti) aparecem com
formas cada vez mais encobertas, sendo preciso fazer uma analise
complicada para revelar a natureza da reac¢@o. Nas formas mais
complexas do comportamento, os trés momentos sao de dificil
percepgao. A inser¢do do ser humano na natureza adquire tintas
poéticas no trecho:

O conceito de reagdo nos ajuda a incorporar o comportamento
humano a longa série de movimentos bioldgicos de adaptacio
de todos os organismos, dos inferiores aos superiores; [ajuda-
nos] a vincula-lo aos fundamentos da vida orgénica na Terra,
a descobrir as ilimitadas perspectivas para o estudo de sua
evolugdo e a considerar o aspecto biologico do comportamento
de forma mais ampla (Vygotsky, 1926/2003, p. 49).

O acumulo de novas reagdes/comportamentos impregna-se
de materialismo histérico — ainda pouco elaborado, pois s6 a
edificacdo de um sistema psicoldgico propriamente Vygotskyano
vai gerar uma apropriagdo consistente desse materialismo (que ja
percebemos na “Psicologia da Arte””) — por meio da mediag@o do
conceito de experiéncia (opit - onbiT), bastante saliente no livro.
O que Vygotsky (1926/2003, p. 63) denomina de “fator social”,
confere componentes totalmente novos a conduta do ser humano,
sendo a experiéncia humana fun¢do complexa da experiéncia
social da humanidade e seus diferentes grupos. Afirma o autor
que: “o saber que ndo passa pela experiéncia pessoal ndo ¢
saber” (Vygotsky, 1926/2003, p. 76). Nesse ponto, ndo ha
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inconsisténcias entre a traducdo da ARTMED e o original russo.

Na pagina 63, esboga-se sintese das categorias com que
Vygotsky procura explicar toda “formula do comportamento do
ser humano”, embora de modo bastante resumido:

(1) Reagdes hereditarias;

(2) Reagoes hereditarias multiplicadas pela experiéncia
pessoal (reflexos condicionados);

(3) Experiéncia historica;

(4) Experiéncia social; e

(5) Experiéncia duplicada (consciéncia)

Mesmo as observagdes mais simples do comportamento
animal ou humano levam-no a perceber que em sua composicao ha
reagdes de varias origens (como inatas e adquiridas). Linguagem
tdo propria de uma psicologia impregnada de pavlovismo e
darwinismo, que procura apontar diregdes para a superagao das
grandes restri¢des nas nogdes de “inato” e do “adquirido”, mas
se situa, ainda, nessa démarche biologicista, a se superar apenas
com a estruturacdo da psicologia historicocultural e a ideia de
sistema funcional. Porém, ¢ interessante observar que mesmo
as reacdes hereditarias, para Vygotsky, demandam participagio
do ambiente em seu desenvolvimento.

As duas primeiras categorias (reagdes hereditarias) sao
encontradigas também em outras espécies — como podemos
verificar nas cita¢des dos paragrafos anteriores — espécies bem
distantes de noés na escala evolutiva. A experiéncia historica
refere-se a que, ao contrario de outros animais, temos historia,
utilizamos a experiéncia das geragdes anteriores. A experiéncia
social coletiva configura a relagdo que podemos estabelecer
com a experiéncia de outras pessoas: posso conhecer o Saara ou
saber sobre Marte pela mediagdo das reacdes condicionadas do
pensamento ou da fala de pessoas que os conhecem de algum
modo. A experiéncia duplicada é por Vygotsky relacionada
a capacidade humana de prever os resultados do trabalho,
orientando as reagdes nessa direcao. A popular citacdo marxiana,
que traga analogia entre as operacdes da abelha e do arquiteto
(erroneamente traduzida como “pedreiro”, em Vygotsky,
1926/2003) serve-lhe como fundamentagdo de tal ideia. A
importancia dela faz-se sentir no fato de que ela também abre
artigo da mesma época, “A consciéncia como problema de
psicologia do comportamento” (Vygotski, 1924-1934/1991a).
A experiéncia duplicada parece-nos identificar-se com a ideia
de consciéncia nesse trecho, sem se diferenciar consciéncia
individual e social, embora se diferenciem experiéncia social e
histérica da experiéncia individual.

Ao lado disso, ha amplas observagdes sobre o papel do
ambiente na experiéncia: “‘¢ importante frisar que o fator decisivo
na formacgao da experiéncia pessoal ¢ o ambiente. Justamente,
a estrutura do ambiente cria e determina as condi¢des das
quais depende, em definitivo, a elaborac¢do de toda a conduta
individual” (Vygotski, 1924-1934/1991a, p. 54). Segundo
Vygotsky, todas as reagdes humanas, desde o bergo, possuem os
elementos de todas as formas mais complexas de comportamento
que levaram a descoberta da analise espectral, as campanhas de
Napoledo ou a descoberta da América. Os elementos basicos
para constitui¢do da experiéncia pessoal estdo presentes desde
o ber¢o, em uma aglomeragdo cadtica, nao-organizada. O
crescimento que separa a conduta do adulto da infantil se reduz

ao estabelecimento de novos vinculos e ao aumento de sua
mutua coordenagao.

A transformac¢ao dessa experiéncia social pela mediacao
da experiéncia pessoal, das vivéncias conscientes, ¢ um trajeto
indispensavel na formacdo de novos sistemas de reagdo ou
mudanca dos sistemas de reag@o ja existentes. Ha, pois, um
sistema de interconexao e constituicdo de diversas mediagoes
que configuram uma impregnagao do materialismo histdrico no
conceito de opit. A tentativa de acomodar psique e comportamento
em um mesmo conceito tem na reacdo sua primeira expressao,
sendo que o comportamento humano representa apenas uma
de muitas possibilidades, em que um reflexo dominante, tendo
varios subdominantes, triunfa na chamada “luta pelo campo
motor comum”.

Conceito de educacdo e reeducacdo
Apontando a influéncia de Blonski, afirma Vygotsky:

A educagio pode ser definida como a influéncia e a intervencgéo
planejadas, adequadas ao objetivo, premeditadas, conscientes,
nos processos de crescimento natural do organismo. Por isso,
s0 tera carater educativo o estabelecimento de novas reagdes
que, em alguma medida intervenham nos processos de cres-
cimento e os orientem. Nem todos os novos vinculos que se
fecham [formam] na crianga, portanto, serdo atos educativos
(1926/2003, p. 82).

Noutros trechos do livro, Vygotsky também considera a
intencionalidade inerente a educacdo (ideia afim a nogdo de
“experiéncia duplicada”, como vimos acima), aproximando-
se, neste ponto, da nogdo de Saviani (2008), filosofo marxista
segundo quem este ¢ “0 ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (1926/2003,
p- 13). Potenciais influéncias esporadicas, ndo-sistematizadas
ou aleatérias sobre o individuo em desenvolvimento, embora
componham parte de sua experiéncia, ndo se qualificariam
como educagio (vospitanie - Bocrmranue). E atil observar,
também, que Vygotsky ndo previa coincidéncia entre educagao
e desenvolvimento/crescimento — desenvolver-se e crescer
implicava estar sob influéncia de diversos meios (sredi) sociais,
nem sempre de modo prolongado ou premeditado. Note-se que
a edi¢ao de Vygotsky (1926/2003) traduz o termo russo sreda
(cpema) ora como “ambiente”, ora como meio.

Em contraposi¢@o a isso, a educag@o era forma especial
de influéncia, mediada por diversos niveis de elaboragdo da
experiéncia. O autor também defende que a educag@o significa
mudanga da conduta herdada e inoculagdo de novas formas de
reacao (Vygotsky (1926/2003, p. 41), consistindo em “processo
de reorganizacao social das formas biologicas de conduta” (p.
34). Certa ordenagao implica-se também na ideia de que educar
significa organizar a vida do aprendiz, significa “processo
de selecdo social da personalidade externa” (p. 82). Embora,
nesse trecho, o autor ndo se detenha na explicagdo da ideia de
personalidade, podemos relaciond-la ao desempenho de papéis
diversos pelo sujeito — como na brincadeira, em que a crianga
imagina ser bandido, soldado ou cavalo — evidenciando sua
multiplicidade de potenciais e tendéncias, que os adultos tendem
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a subestimar. Mesmo caso para sua afirmagao reiterada de que o
professor ¢ como o florista; o psiclogo, como botanico (p. 43).
“A psicologia pedagogica €, justamente, a ciéncia sobre as leis
de modificagdo do comportamento humano e sobre os meios de
dominar essas leis” (p. 43).

E digno de nota que a ideia de meio (sredd - cpena) perpassa
as consideragdes de Vygotsky sobre diversos temas, entre os
quais se destaca o desenvolvimento humano. O autor rompeu
de modo mais profundo com essas consideragdes dicotomicas
sobre hereditariedade X ambiente também explorando a acepg¢ao
de sredd como ambiente psiquico ou cultural e mental no qual
0 homem se insere, acepgdo vigente no idioma russo desde o
século XVIII (Pequeno Dicionario Enciclopédico Brockhaus
e Efron, citado em Vygotsky, 1935/2010). Vygotsky assinalou
também a importancia de considerar a influéncia do meio a cada
momento da vida da crianga: “0 meio, no sentido imediato dessa
palavra, modifica-se para a crianca a cada faixa etaria. Alguns
autores dizem que o desenvolvimento da crianga consiste na
gradativa ampliagdo de seu meio.” (Vygotsky 2010, p. 683).
Com essa afirmagdo, o autor revé observagdes ja presentes na
“Psicologia Pedagogica”, texto que sustenta o desafio de educar
observando a transi¢do entre o “pequeno” e o “grande” mundo
da crianga — ou seja, entre o microcosmo da familia e da escola
e a sociedade socialista.

A consolidacdo da categoria vivéncia no processo pelo qual
o meio influencia o desenvolvimento s6 vem a se caracterizar
claramente em textos posteriores, bem como a nogao de “situagao
social de desenvolvimento”, que retrata, dialeticamente, a
situag@o do individuo em sua singularidade, para além da mera
soma esquizofrénica de interagdes com meios que nao dialogam
entre si. O fator bioldgico determinaria a base, o fundamento
das reagdes herdadas, sobre as quais se constrdi o sistema de
reagOes aprendidas — determinadas pela estrutura do ambiente.
“A educacdo ¢ realizada através da propria experiéncia do
aluno, que ¢ totalmente determinada pelo ambiente; a funcao do
professor se reduz a organizagao e a regulacao de tal ambiente”
(Vygotsky, 1926/2003, p. 77).

Analisando a tese de que qualquer meio social artificialmente
criado inclui vinculos que se distinguem da realidade objetiva7,
divergindo da vida — no que se tornaria, entdo, indesejavel
para educar para a vida — ele dispdoe a meta da educacdo nio
como adaptacdo a um meio ja existente, mas criagdo de um ser
humano que olhe para além de seu meio: fabricagdo do novo
homem revolucionario. Nao ¢ possivel calcular ao certo quais
elementos da vida predominardo no educando, segundo Vygotsky
(1926/2003). E os elementos do meio podem influenciar de modo
nocivo um organismo em crescimento, mutante e fragil, o que
dota a escola de significagdo, organizando as influéncias dos
adultos sobre as criancas. Afigura-se simplificado considerar,
pois, a “Psicologia Pedagdgica” como apologia da Escola Nova
e da auto-educagao. Posteriormente, o autor desenvolveu suas
nogdes sobre o meio social, por exemplo, ao afirmar — mediante
analise de contribui¢des de Hegel — que o ser humano descobre
as leis da natureza para obriga-la a seguir sua propria vontade
(Vygotski, 1931/1995, p. 93). Hegel considerava a mediacao
como a propriedade mais caracteristica da razao: sua astlcia
consistiria em que a atividade mediadora permite aos objetos

atuar reciprocamente uns sobre os outros de acordo com sua
natureza e consumir-se no dito processo, ndo tomando parte
direta nele, mas levando a cabo seu proprio objetivo. A relagdo
da razao com a realidade externa se da, pois, de modo indireto
(p- 93). Nao ha transmissao direta, ou inculcamento de ideias no
educando: apenas se tornando parte ativa do meio social é que
esse meio pode produzir “zonas de desenvolvimento proximo”,
para empregar terminologia de Vygotsky (1935/2007).

O meio (sreda) social nao ¢ algo totalmente estatico, rigido
e invariavel. E ainda, segundo Vygotsky, na realidade, ndo
existe um meio Unico; ele se divide em fragmentos mais ou
menos independentes e isolados entre si, que podem ser objeto
da influéncia humana. O meio é sempre o meio social para o
ser humano — pois, quando aparece como meio natural, estdo
presentes aspectos sociais; mesmos seres naturais, nao humanos,
sa0 nomeados, ascendendo a esfera da linguagem. Somente de
modo muito estrito ¢ possivel contrapor meio social e natural.
Se entendermos o meio social como o conjunto das relagdes
humanas, podemos compreender sua excepcional plasticidade,
extensiva a educacdo. Na experiéncia pessoal, ndo surgem
reagdes novas. Os elementos delas estdo presentes, mas sem
coordenagdo ou organizagdo. O processo de crescimento se
reduz ao estabelecimento de novos vinculos entre 0 mundo e o
organismo, ¢ ao aumento de sua mutua coordenagao.

Tal como Blonski (Danilchenko, 1993), Vygotsky
(1926/2003, p. 75) defende a “auto-educacao”: segundo ele,
em ultima instancia, s6 € possivel educar a si mesmo, nossos
movimentos sdo nossos professores. No organismo da crianga
transcorre a luta entre diferentes influéncias — nesse sentido, a
educagdo sempre foi social, por mais antissocial que fosse o
contetdo de sua ideologia. Das escolas gregas a Idade Média e
do Oriente, os que educavam nao eram professores e preceptores,
mas o meio (sreda) social escolar. Vygotsky valoriza uma
escolarizacdo ativa e livre, que englobasse as mais diversas
esferas culturais na criagdo do homem novo. A escola ndo deveria
levar o aluno a simplesmente perceber, passivamente (notamos,
com essa afirmacdo, que o autor ainda ndo desenvolvera
nogdes importantes sobre a percep¢do mediada, voluntaria,
transcendendo a recepgao passiva de informagoes).

Outro conceito importante dentre as reflexdes educacionais
do autor € o de reeducacao (perevospitanie - NepeBOCITUTAHUE).
Como observamos, s6 sdo “educaveis” os individuos em
desenvolvimento. Quando se trata de adultos, devemos, segundo
Vygotsky (1926/2003, p. 81), falar em reeduca¢do, como
reelaborag@o dos sistemas de reagdes ja existentes termo que
nao se aplicaria apenas a “delinquentes” ou a “portadores de
transtornos mentais”, mas também, por exemplo, a treinamento
profissional como datilografia ou taquigrafia. Em Vygotsky,
lemos: “em todos os casos seria mais acertado falar precisamente
de reeducagdo, porque, psicologicamente, estamos diante da
formagao de varios vinculos novos dentro de um sistema de
comportamento previamente formado” (p. 81-82). Equivoco
significativo de tradugdo esta no termo “varios” do trecho acima,
que precisaria ser substituido por “alguns” —tal como verificamos
na traducgao de Paulo Bezerra (Vygotsky, 1926/2001) — pois o
original russo € nekotorii (HeKOTOPBIIA).

Ao tratarmos de adultos, seria necessario falar em
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“reeducagdo”, em reelaboragdo de alguns vinculos componentes
de sistemas de reagdes ja existentes. As pretensdes de uma
educagdo de adultos seriam, portanto, mais modestas? O trecho
citado no paragrafo anterior nos induz a crer em tal restrigdo.
Mas outras ocorréncias de perevospitanie nos levam a concluir
que o autor considerava possivel, por exemplo, a reeducagio do
temperamento (a despeito das diferencas entre seus diversos tipos,
sendo que eles ndo sdo igualmente sujeitos a essa reeducagio),
levando-nos a admissdo de que o conceito de “reeducagdo” se
aplica mesmo a influéncia sobre o temperamento, cujas raizes sao
herdadas. A inica condigdo para isso seria respeitar a lei geral das
reagOes: ¢ mais facil a passagem das reacgdes fracas as intensas,
das formas passivas as ativas, do temperamento fleumatico ao
sanguineo. Faltam-nos as bases bibliograficas de Vygotsky sobre
essa “lei”, que provavelmente compde a reactologia de Kornilov.

Outras ocorréncias do termo perevospitanie estao no
Capitulo 15, “O comportamento anormal” (Vygotsky 1926/2003,
p- 262-263), e no 19, “A psicologia e o professor” (p. 303). Elas
se referem a reeducacg@o das criangas de conduta psiconeurotica,
sendo essa conduta relacionada a ocorréncia de uma situacao
penosa na interagdo organismo-ambiente. Sua reeducagdo ¢é
possivel com a promogdo de novas inter-relagdes entre meio e
crianca. Se ndo ¢ possivel falar em “educagdo” nos adultos, a
“reeducacdo” parece poder se aplicar a criangas e adultos, desde
que haja prévia educagdo. Note-se que o processo de reeducagao
como reelaboragdo dos sistemas de reagdes ja existentes nao
precisa ser necessariamente promovido por mediadores externos.
No capitulo 19, ao comentar Zalkind, sustenta Vygotsky que
os artistas podem tentar reeducar o estado de desconforto
donde emerge a composi¢d@o da obra. Quanto mais intenso o
desconforto, quanto mais complexo o mecanismo psiquico do
homem, mais naturais serdo os impetos pedagogicos de que tais
estados internos sdo dotados.

O papel do educador

Vygotsky dispde indagagdes marxistas, compreendendo que,
tal como outros trabalhadores, o professor ¢ organizador e diretor
da produg@o e parte de sua propria ma’lquina8 (1926/2003, p. 76),
faz um trabalho com dupla natureza, sendo o primeiro aspecto de
seu papel cada vez mais importante, com a evolucdo da técnica.
O professor ¢ parte do mecanismo e esta fora — perfaz unidade
dialética com o meio. A escola caracteriza-se pela atividade de
professores e alunos:

O professor desempenha um papel ativo no processo de
educacdo: modelar, cortar, dividir e entalhar os elementos do
meio para que estes realizem o objetivo buscado. O processo
educativo, portanto, ¢ trilateralmente ativo: o aluno, o professor
e 0 meio existente entre eles sao ativos (Vygotsky, 1926/2003,
p-79).

O processo ndo ¢ uniforme, mas contém altos e baixos,
assemelhando-se ao proprio crescimento fisico. O professor
aparece como regulador externo da atividade, antes de sua
internalizagdo pela crianga — alguém que a orienta. Ainda que seja
impotente quanto a sua influéncia sobre o aluno, ¢ onipotente em
sua influéncia indireta, como parte do meio social. Em metafora
escolanovista, para lembrar Facci (2009), Vygotsky (1926/2003,

p. 76) sustenta que, como o agricultor, o professor influencia a
germinagao das plantas por meio das mudancas correspondentes
no meio ambiente. Ao invés de fazer pelo aluno, ndo deve
procurar substituir os livros, os mapas, os dicionarios, mas sim
incitar essas poderosas for¢as do meio, obrigando-as a servir a
educag@o. O professor também se situa como forga da natureza,
verdadeiro lutador que visa a criar as condi¢des para a formagao
de novos vinculos/novas reagoes.

Vygotsky (1926/2003) dedica a conclusdo do livro a projetar,
afinal, as caracteristicas do novo professor para a sociedade
socialista. Passando por citagdes de diversos autores, ressalta
que o maior perigo na psicologia do professor consiste em
que ele comece a se sentir como um “gramofone”: o aspecto
“maquinico” predomine sobre o papel “organizador” da educagao
(p- 296). Com isso, ndo se torna menos que um apostolo da
redundancia, de certo modo temeroso do risco existente em emitir
voz propria, cobrindo-se de elementos puramente secundarios
do conhecimento. As ideias do autor sobre o temperamento
sustentam sua afirmagdo de que “aquele que nao ¢ ardente nem
frio, mas s6 temperado, nunca podera ser um bom professor”
(p- 298).

Alternativa contra a redundancia pedagogica seria que o
professor ndo estivesse apenas um passo a frente do aluno, mas
muito além dele. Sem tal distancia, ndo seria possivel leva-lo
a caminhar, tropegar e cair, sofrendo a dor de seus proprios
machucados e escolhendo sua direcao.

Além disso, comunicar — sem afetagdes esdrixulas —
vivéncia do valor daquilo que ¢ ensinado faz-se elemento
fundamental do trabalho educativo. A redug@o do processo
educativo a fungdes profundamente monotonas e insignificantes
e o uso de castigos pervertia o professor, provocava-lhe neuroses
muito mais do que no aluno’, simplificando-lhe as tarefas
a0 maximo. Vygotsky compara a nova pedagogia a uma arte
verdadeira e complexa, de bases cientificas (entre as quais se
situava a ciéncia psicologica), que demandava formagdo de
professores mediada por conhecimentos da matéria e técnica
de seu trabalho, de espirito coletivo, vigor e elevagdo. Tintas
utopicas — proximas do irrealizavel — tingem as observacdes
de que o professor deve permanecer em seu papel até o fim e,
também, ser algo mais do que professor, profissao que deveria
desaparecer em um futuro proximo. Seria possivel, mesmo em
uma sociedade revolucionaria, proporcionar formagao tao ampla
a alguém?

O professor do futuro ndo sera um instrutor, mas um engenheiro,
um marinheiro, um militante politico, um ator, um operario,
um jornalista, um cientista, um juiz, um médico, etc. Isso ndo
implica, porém, que tenha de ser um diletante em pedagogia.
Na propria natureza do processo educativo, em sua esséncia
psicologica, estd implicita a exigéncia de um contato e de
uma interagao com a vida, que sejam o mais estreito possivel
(Vygotsky, 1926/2003, p. 300).

A citacdo reforga a ideia de que s6 a vida educa, e tanto
mais forte sera o processo educativo quanto mais ela penetrar na
escola. Citando Miinsterberg, Vygotsky sustenta que o professor
deveria olhar o mundo de sua mesa de trabalho, as inquietacdes
e alegrias da vida: o trabalho pedagdgico orienta-se ndo em
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funcdo da imita¢do, mas sim de criagdo coletiva de uma vida
humana “supranatural”, cujo objetivo seria refundar o homem.
Neste aspecto, o ensino assemelha-se ndo sé a arte, mas a
guerra. Ndo ¢ harmonico. O criador sempre pertence a raga dos
desconformes, eis porque a educagdo nao pode se limitar somente
a razdo. Para tais obstaculos e comogdes deve haver afinidade
entre educador e educando e proximidade nos sentimentos e
conceitos: “a educacao ¢ um processo de permanente adaptacao
mutua de ambos os campos, em que o lado mais ativo, o que toma
a iniciativa, por vezes ¢ o dirigente ou o dirigido” (Vygotsky,
1926/2003, p. 303). Trocam-se vivéncias combativas na tensa
luta do trabalho pedagogico: o professor, muitas vezes, ocupa
solitaria posi¢ao, empregando todos os seus elementos pessoais,
experiéncia de sentimentos e pensamentos, além da vontade.
Complexa ¢ a condigdo psiquica do trabalho docente!

Exige-se do professor conhecimento exato das leis da
educagdo —ele deve criar seu trabalho com base no conhecimento
cientifico e ndo na inspiragdo. Ao mesmo tempo, deve ser um
verdadeiro professor e ndo um linguista, um matematico etc.
Condena-se o ideal do professor pautado na receptividade,
dogura e desvelo. No capitulo 11: “O comportamento social
e sua relagdo com o desenvolvimento da crianca”, Vygotsky
projeta imagem tragica da infancia, antecipando as nocdes de
drama ¢ crise do desenvolvimento, melhor desenvolvidas em
seus trabalhos pedologicos, bem como a preciosa ideia de que
nao ha proposito (ou teleologia) na natureza. Um pedagogo-
educador ndo pode deixar de ser um artista, sendo um absurdo
esperar que sua tarefa restrinja-se a pura razao. Educacdo e
criagdo sdo tragicas por partirem do desconforto, do infortinio,
da falta de harmonia. Em citac@o talvez mais nietzschiana que
materialista historica:

Nao se encontra em nosso caminho toda essa pedagogia que
acucarava o “dourado tempo da serena infancia” e adogava com
agua de rosas o processo pedagogico. Pelo contrario, sabemos
que o mais poderoso motor da educagao ¢ o aspecto tragico da
infancia, como a fome e a sede sdo inspiradoras da luta pela
existéncia. Por isso, a educacdo nao deve ocultar nem velar os
duros tragos do auténtico “desconforto” da infancia, mas fazer a
crianga enfrenta-lo da forma mais aguda e frequente possivel e
estimula-la a vencé-la. Ao mesmo tempo, a vida vai se revelando
como sistema de criagéo, de permanente tensdo e superacao, de
constante combinagao e criacdo de novas formas de comporta-
mento. Assim, cada ideia nossa, cada um de nossos movimentos
e vivéncias constituem a aspira¢ao a criar uma nova realidade, o
impeto para a frente, rumo a algo novo (Vygotsky, 1926/2003):
A criagdo de novas reagdes no processo educacional deve ser
orientada, pois, por uma ética libertadora com relacéo as for-
mas sociais que deformavam e mutilavam a formag¢ao humana
noutros tempos. A paixao socialista de Vygotsky atinge o climax
na ultima pagina do livro, quando, lembrando o “Manifesto
Comunista” (Marx, 1848/2003), o autor dispde sua propria
versao de uma sociedade na qual a alimentag@o, sono, amor,
jogo, trabalho e politica, sentimentos e ideias humanas serdo
objeto da criatividade. O educador tornar-se-ia o verdadeiro
criador do futuro (Vigotski, 1926/2003, p. 303).

Consideracoes finais

A “Psicologia Pedagogica” de Vygotsky (1926/2003)
demarca tentativa de constituir campo intermediario entre a
psicologia e educacdo, mostrando-se combinacao de psicotécnica
e psicologia da cultura. A nogdo de que a pedagogia encontra-se
no limite entre as ciéncias que estudam fatos e as que estabelecem
normas, enquanto que a psicologia pedagdgica as normas nao
importam, ¢ central no texto.

A “Psicologia Pedagogica” ¢, efetivamente, eclética,
fazendo-se material de divulgacdo cientifica composto por
ideias em parte ja superadas, superacdo esta vislumbrada por seu
proprio autor. A despeito desses problemas, adivinha-se “certa
unidade no sincrético” nos trés conceitos principais que aqui
debatemos, os quais antecipam ideias posteriores da produgao
Vygotskyana. Neste sentido, as persistentes consideracdes de
que o meio social escolar cria desenvolvimento, mas nao nas
condi¢des em que se deseja (lembrando a nogdo de que na
producdo social da propria vida, os homens contraem relagdes
determinadas, necessarias e independentes de sua vontade, em
Marx, 1859/1999, p. 52), ¢ um golpe na nogao da educagao como
simples treinamento ou transmissao e faz jus a complexidade
de um problema central da psicologia, a consciéncia individual.
Projetando os predicados do professor revolucionario como
“artista” ou “lutador”, talha imagem atualissima em tempos de
massacre neoliberal e opressao institucional, tdo caracteristicos
da educacao brasileira, para lembrar o meio social analisado no
grande classico de Patto (2008).
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comentado, o autor expressa uma compreensao mais alinhada aos equivocos do darwinismo social do que a leituras

consistentes do proprio Darwin. Vygotsky deixa transparecer sua predilecao normativa: depreende-se de sua fala, por

exemplo, que o casamento ¢ sindnimo de adaptagdo. Parece confundir conjugalidade humana e procriagdo animal,

quando Darwin (2008, p.106) apontava claramente as diferencas entre selegio natural e sexual no mundo animal, além

de compreender que, por exemplo, o “sentido da beleza” dependia da natureza da mente. Equivoco qualificavel como

“darwinismo social” também respingaram, para manter foco em uma autora ja comentada neste artigo, em Kolontai

(1918-1921/2000), ilustrando a enorme dificuldade de compreensao das ideias darwinianas, que se estende até hoje.

4. Veja-se a pagina 243, na qual Vygotsky defende que a garganta humana ¢ instrumento musical por exceléncia, com

possibilidades que superam mesmo as conquistas supremas da arte vocal. Os mais bem dotados na qualidade da

voz seriam aqueles que puderam conserva-la. Entretanto, a despeito de poder alterar-se significativamente com

aprimoramento e fonoterapia, sabemos hoje que a qualidade vocal tem limites determinados pela anatomia e fisiologia

dos 6rgaos fonoarticulatorios do falante, conforme indica Salomao (2008, p. 56) ao comentar Abercrombie.

5. No Tomo III (Vygotsky, 1982-1983): contaram-se 538 ocorréncias do nicleo no peaki, “Historia del desarrollo de las

funciones psiquicas superiores”, que, como afirma Yasnitsky (2011), tem partes que se assemelham a terminologia

reactologica dos anos 1920. Excetuando-se as 46 no posfacio de Matiushkin, indice remissivo e comentarios, o total

de vezes que aparece no texto Vygotskyanos ¢ de 492, com utilizagdo da ferramenta de busca do Advanced Search

do Adobe. No Tomo II, excetuando-se o posfacio de Luria e os comentarios (pp. 468;488) sdo 79 as ocorréncias, 33

delas no “Pensamento e linguagem” e 46 nas conferéncias sobre psicologia. Mas o termo ndo aparece sequer no indice

remissivo de Vygotsky (1993).

6. Para Vygotski (1931/1995, p. 145) a geologia da conduta (e sua integragdo mais abrangente na consciéncia) humana

torna-se, num certo sentido, reflexo da origem geologica e do desenvolvimento do cérebro, com estruturas que

amadurecem — eis a natureza fundamental do desenvolvimento biolégico — e formam hierarquias integradoras de

varias zonas funcionais (1924-1934/1991a, p. 135).
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7. Consulta ao Dicionario Yandex (Yandex Slovari, s/d) mostra o termo realnaia deistvitelnost (peanbHasi I€HCTBUTEIBHOCTD).
Embora a traducao de Vygotsky (1926/2003, p.77) ndo se mostre inadequada, outras possiveis tradugdes seriam o
pleonasmo “realidade real” ou “pratica”, “efetiva”, “atual” (Vygotsky, 1926/1991b, p. 85). Parece-nos que Vygotsky
fala da vida em seu carater geral e multideterminado, ultrapassando a realidade mais simples e particular da escola.

8. Neste aspecto, sobressai a influéncia de Blonski (como evidencia-se em Danilchenko, 1993). Pavel Petrovich Blonski
(1884-1941) foi influéncia importante na obra Vygotskyana — ministrou os (inicos cursos de psicologia que Vygotsky
frequentou em sua graduagdo, na Universidade de Moscou — embora tenhamos ainda que avaliar a exata extensao
dessa influéncia.

9. Embora faca referéncia a psicanalise, note-se que Vygotsky ndo anota diferenca entre neurose e perversao (sendo ambos
os conceitos bastante precoces na historia da psicanalise).
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