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RESUMO: objetivou-se com esse estudo identificar o perfil de professores de ensino regular da cidade de
Marilia que tinham alunos com deficiéncias matriculados em suas salas de aula, bem como o perfil da
clientela atendida por estes professores. Participaram do estudo 68 professores da cidade de Marilia — SP
que tinham alunos com deficiéncia matriculados em suas salas. O instrumento de coleta de dados utilizado
foi um questionario contendo 13 questdes divididas em 2 partes: 1) identificagdo dos participantes e 2)
identificacdo dos alunos com deficiéncia. Os dados colhidos nos questionarios foram submetidos a analise
da frequéncia absoluta e relativa. Foram identificadas 10 categorias. De acordo com os resultados dessa
pesquisa, concluiu-se que a inser¢do do aluno com deficiéncia no ensino regular ocorre com a modificacdo
da formagdo que favorece ao profissional o conhecimento e a compreensdo das distintas formas de
aprendizagem do seu alunado, a fim de estruturar sua prépria pratica pedagogica para atender, com
qualidade, a diversidade.

PALAVRAS-CHAVE: educacgéo especial; aluno com deficiéncia; incluséo.

ABSTRACT: The aim of this study was to identify the profile of regular school teachers of Marilia-SP, who
have students with disabilities registered in their classrooms, as well as to identify the clientele these
teachers were working with. Sixty eight teachers participated in the study in the city of Marilia — SP, all of
whom had students with disabilities in their classrooms. The instrument used to collect data was a
questionnaire with 13 questions divided in 2 parts: 1) identification of participants and 2) identification of
students with disabilities. The data was submitted to analysis of absolute and relative frequency. Ten
categories were identified. We were able to conclude, based on the results of the study, that the inclusion of
students with disabilities in regular school occurs due to changes in teacher development that enable
professionals to acquire knowledge and understanding of the distinct ways in which their students learn.
Such knowledge helps them to be better structure their pedagogical practice so as to answer to student
diversity with quality teaching.
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1 INTRODUCAO

O debate sobre a insercdo de alunos com deficiéncia no ensino regular
iniciou-se anos atras. Leis (BRASIL, 1989; BRASIL, 1996) e Declara¢des (BRASIL,
1994) foram elaborados, nas ultimas décadas, contribuindo para orientar o
processo de insercdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular. A Constituicao
da RepuUblica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) explicitou a
responsabilidade do poder publico em relacéo a pessoa com deficiéncia e conferiu
ao Ministério Publico atribuicdo para atuar em casos de discriminacéao.

Essa Lei dispds sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia, sua insercao
social e outras providéncias. Portanto, tornou-se obrigatorio a aceitacdo de alunos
com deficiéncias na escola brasileira (BRASIL, 1988).

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
realizada na cidade de Salamanca, na Espanha, entre 7 a 10 de junho de 1994,
reafirmou o compromisso com a “Educacdo para Todos”, reconheceu e analisou
as mudancas fundamentais de politicas necesséarias para favorecer o enfoque da
educacdo integradora, a fim de atender a todas as criangas, sobretudo as com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 1994).

A Declaracao, oriunda da Conferéncia de Salamanca, passou a
orientar a reformulagdo de marcos legais de todos os paises, inclusive do Brasil,
conforme atesta o livro Direito a Educacdo: subsidios para Gestdo de Sistemas
Educacionais; orientacdes gerais e marcos legais (BRASIL, 2004).

De acordo com a Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no
titulo 111, artigo 4°, inciso I11, Do direito & educacéo e dever de educar, a educagéo
escolar foi efetivada mediante algumas garantias de “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996).

O Capitulo V, referente a Educacdo Especial, no artigo 58, explicitou
a referida Lei, determinando: “§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades dos alunos da
educacdo especial” (BRASIL, 1996).

Apesar das leis, o estudo realizado por Reganhan (2001), na cidade
de Marilia, mostrou que a realidade ainda néo era bem essa. A autora concluiu
gue o processo de ensino e aprendizagem foi dificultado devido: 1) a falta de
formacdo dos professores; 2) a falta de recursos adequados e 3) a falta de
profissionais especializados, dentro da escola.

Um fator importante, para modificacdo da realidade e para que a
inclusdo ndo traga uma exclusdo, é a aquisicdo de instrumentos tao especiais
guanto as necessidades dos alunos. Para Capovilla et al. (1998), tais instrumentos
favorecem a participacédo do aluno no processo de aprendizagem e nas atividades
especificas, como escrever e falar.
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A aquisicdo de instrumentos variados para o ensino também foi
apontada na Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, artigo 59, inciso I,
gue assegurou aos educandos com necessidades especiais: “I - curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificas, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL/
MEC, 1998), em todos locais de ensino, os curriculos deverdo ajustar-se as
condi¢cfes do educando com necessidades educacionais especiais. Cabe aos
estabelecimentos de ensino a organizacao e a operacionalizagdo dos curriculos
escolares, em seus projetos pedagdégicos, incluir disposi¢des necessarias para o
atendimento as necessidades especiais dos alunos.

A partir das garantias propostas pela legislacdo, buscou-se a
operacionalizacdo da inclusdo como um sistema de ensino que satisfizesse as
necessidades educacionais especiais de todos os individuos.

No intuito de proporcionar a igualdade de oportunidades para todos,
a inclusdo implicou a construcdo de um processo que envolveu as pessoas
excluidas e a sociedade de um modo geral (MENDES, 2001).

A partir da perspectiva de incluséo, surgiram diversas discussfes, no
campo da educacdo, com o0 objetivo de cumprir as propostas de ensino de
gualidade para todos, independente das necessidades do aluno (MENDES, 2001;
FERREIRA, 2004; OMOTE, 2004).

Estudos demonstraram que a pratica da inser¢cdo do aluno com
deficiéncia, no ensino regular, beneficiou estes alunos em relacdo aos aspectos
sociais, emocionais e académicos (MONTES, 2002; MARCHESI; MARTIN, 1995).

A mudanca da prética, em sala de aula, é fundamental para que
ocorra a permanéncia efetiva de alunos com deficiéncia no ensino regular.

O professor deve atender as necessidades e peculiaridades do seu
aluno, portanto, ¢ fundamental apresentar flexibilidade, na atuacdo, para
promover adequac¢6es em alguns ou em Varios aspectos do seu planejamento de
ensino (GLAT, 1999; MAZZOTTA, 1996).

Assim, é importante identificar as necessidades e habilidades do aluno
além do conhecimento do seu meio e das opc¢les de recursos e estratégias
disponiveis a fim de estabelecer um trabalho educacional eficaz.

A mudanca deve ocorrer na escola inclusiva, ou seja, esta ndo deve
excluir aqueles que possuem dificuldades severas, mas deve ser uma escola aberta
a diversidade, com propostas curriculares adaptadas as necessidades dos alunos
(PELOSI, 2003).

O estudo realizado por Aranha (1999), com professores de Educagéo
Infantil e do Ensino Fundamental, apontou que os professores ndo recebiam
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suporte técnico, recursos materiais e didaticos, ndo possuiam preparo para
trabalhar com a diversidade de alunos e sentiam-se vitimas do sistema
educacional, por assumir a responsabilidade com a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia.

A busca por uma pratica de ensino flexivel, que viabilize o uso de
recursos e estratégias que melhor atendam as necessidades do aluno é o desafio
do profissional envolvido com o processo de ensino-aprendizagem.

A escola deve, quando necessario, apresentar uma série de recursos e
apoios de carater mais especializado, que proporcionem ao aluno com deficiéncia
meios para acesso ao curriculo (BRASIL, 2001, p. 33).

Mais do que transmitir conhecimento, o educador busca construir o
conhecimento com seus alunos, respeitando as diferengas individuais e também
culturais; para tanto, este deve possuir recursos e estratégias variadas, para
trabalhar com a diversidade.

As Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na Educacéo Basica
(BRASIL, 2001, p. 20) salientam que:

[...] cada aluno vai requerer diferentes estratégias pedagogicas, que lhes
possibilitem o acesso a heranga cultural ao conhecimento socialmente
construido e a vida produtiva [...] Entretanto, devemos conceber essas
estratégias ndo como medidas compensatorias e pontuais, e sim como parte
de um projeto educativo e social de carater emancipatério e global.

Uma prética pedagdgica adequada poderia propiciar uma maior
interacdo, a confianca e o respeito pelas diferencas. Esses fatores seriam
fundamentais para uma troca sadia e construtora entre professor e aluno, de
sorte a proporcionar um ensino mais flexivel e um aluno motivado a aprender,
com as diferentes oportunidades oferecidas.

Assim, o0 presente estudo teve como objetivo identificar o perfil dos
professores do ensino regular da cidade de Marilia que tinham alunos com
deficiéncia inseridos em suas salas de aula, bem como o perfil da clientela atendida
por estes professores.

2 METobo
2.1 PARTICIPANTES

Participaram do estudo 68 professores do Ensino Infantil, Ensino
Fundamental (ciclo I e 1) e Ensino Médio, da cidade de Marilia (Quadro 1), que
tinham alunos com deficiéncia matriculados em suas salas de aula. Com base no
diagnéstico relatado pelos professores do ensino regular, participaram do estudo
aqueles que informaram ter matriculado, em suas salas, alunos com deficiéncia
fisica, mental, auditiva, visual e multipla. Foram excluidos do estudo os
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participantes que apontaram ter alunos inseridos em suas salas com dificuldade
de aprendizagem.

Ensino N°deescolasque | Modalidade de ensino N° de TOTAL
participaram do guestionarios
estudo respondidos
Ensino 42 EMEI 25 42
Municipal EMEF 17
Ensino fundamental ciclo 16
1
Ensino Supletivo — ensino 3
Estadual 3 fundamental ciclo 1l
Supletivo — ensino médio 1 20
Ensino fundamental ciclo |
Ensino 1
Privado 2 Ensino fundamental ciclo 10
[ 9
TOTAL de participantes que responderam ao questiondrio 72
Total de questionérios excluidos, devido a preenchimento inadequado 4
Valor doN 68

Quadro 1 - Participantes selecionados com N=68.

2.2 CONSIDERACOES ETICAS

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias — UNESP de Marilia, com o parecer N° 735/2005.

Todos os participantes foram esclarecidos sobre os objetivos propostos
e a importancia da sua participacdo. Cada participante assinou o termo de
consentimento esclarecido, que garantiu o sigilo de sua identidade.

2.3 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Para a realizacdo da coleta de dados, elaborou-se um questionario,
gue atendia ao objetivo da pesquisa.

Para Rea e Parker (2000, p.39), a construcdo adequada de
guestionarios € uma forma de arte altamente desenvolvida na pratica da pesquisa
cientifica.

Apos estudo e discussdo dos conteudos tedricos referentes a tematica
pesquisada e ao processo de elaboracéo e aplicagdo de questionérios, delinearam-

se topicos que permitiram e facilitaram a construgdo de uma primeira versdo de
guestionario.

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, Set.-Dez. 2008, v.14, n.3, p.385-404 389



REGANHAN, W. G; BRACCIALLI, L. M. P.

O questionario continha 13 questdes que visavam identificacdo dos
participantes.

Apos elaborar essa primeira versdo do questionario, este foi submetido
a trés juizes, pesquisadores com comprovada experiéncia, tanto na tematica em
estudo quanto na construcdo de questionarios.

Os juizes realizaram valiosas sugestdes, tais como: a) alteracdo do
tipo de questionario e dos métodos de andlise de dados disponiveis; b)
procedimentos mais adequados de redacdo; ¢) reformulacgdo de algumas perguntas;
d) organizagdo das perguntas e das alternativas, em melhor sequéncia; e)
realizacdo do preé-teste; f) revisdo do contetido das informagdes que seriam obtidas
com as perguntas elaboradas.

O questionério preliminar foi reescrito para adequé-lo as sugestdes
enviadas pelos juizes. Nesta segunda versdo, foram acrescentadas informagdes
em relacéo ao preenchimento adequado do questionario. Tais informagdes foram
elaboradas de forma que a instrucdo permitisse facil compreensdo para os
participantes e para que realmente cumprisse a funcdo de orientar um
preenchimento correto. A instrugdo em relagdo ao preenchimento foi incorporada
como pégina inicial do instrumento.

A segunda versdo do questionario foi enviada, novamente, a 3 juizes,
para apreciacao.

ApOs as adequacgdes, elaborou-se a terceira versdo do questionério,
gue passou pela avaliacdo de um estatistico, a fim de definir o tipo de analise
mais adequada.

Na sequéncia, foi realizado um estudo-piloto, com 10 professores da
cidade de Bauru. O teste-piloto foi importante para verificar se o vocabulario
utilizado e a forma das perguntas e alternativas eram de facil compreenséo para
os professores.

A partir das informacdes obtidas com o teste-piloto, foram realizadas
as ultimas modificacBes no questionario.

A seguir foi realizada a identificacdo das escolas que possuiam alunos
matriculados no ensino comum. Foram agendadas reunides com a Secretaria da
Educacéo, com a Diretoria de Ensino e com os diretores das escolas privadas a
fim de solicitar a autorizacdo prévia para a realizacdo da pesquisa.

Nos dias e horarios agendados, a proposta do estudo foi apresentada
e discutida com as coordenadoras pedagdgicas responsaveis pela Secretaria da
Educacéo, pela Diretoria de Ensino e pelas escolas privadas.

Aprovado o estudo, foram entregues a coordenadora pedagogica do
municipio 100 envelopes, referentes ao numero de alunos matriculados nas escolas
municipais da cidade de Marilia. Estes foram enviados as diretoras das escolas,
por meio de malote, juntamente com a proposta do estudo, com as autorizagfes
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a serem preenchidas pelos participantes, com o questionario e com uma carta
explicativa. Na carta, constavam informac®@es sobre a pesquisa que seria realizada
em suas escolas, o preenchimento dos questionarios e o prazo de entrega para o
recolhimento dos mesmos.

Retornaram 42 questionarios das escolas municipais, referentes a 25
professores de EMEI e 17 professores de EMEF, que tinham em suas salas alunos
com deficiéncia.

Nas escolas privadas, foi realizado um primeiro contato com o0s
diretores, a fim de solicitar a colaboracdo para aprovacdo do projeto. Das 10
escolas visitadas, somente trés autorizaram a realizacdo da pesquisa e retornaram
10 questionarios respondidos.

Nas escolas de ensino estadual, ap6s a autorizacdo da Diretoria de
Ensino, foi realizado contato com os diretores de 16 escolas do Ensino
Fundamental (ciclo I1) e Ensino Médio, a fim de solicitar a aprovac¢édo do projeto.

De 16 escolas de ensino regular estadual, cinco ndo aceitaram
participar da pesquisa, enquanto 11 demonstraram interesse pelo estudo e
permitiram sua realizacdo. N&@o obstante essa receptividade, somente trés escolas
devolveram os questionéarios respondidos. No total, conseguiram-se 20
guestionarios preenchidos oriundo do ensino estadual.

Desta forma, do total de 181 professores, que tinham alunos com
deficiéncia matriculados no ensino regular da cidade de Marilia, obteve-se o valor
de N=72 para participar do estudo. Todavia, foi necessario descartar 4
questionérios, devido ao ndo preenchimento correto, o que justificou o N=68.

3.8 PROCEDIMENTO PARA ANALISE DOS DADOS

As informacg8es pontuadas pelos participantes foram analisadas por
meio de freqUéncia absoluta e relativa.

A analise dessas informacdes permitiu identificar e quantificar 10
categorias: 1) Caracteristicas dos participantes referente a faixa etaria e género;
2) Formacdo dos participantes; 3) Formacdo dos participantes do estudo em
habilitacdo em educacao especial; 4) Formacédo dos participantes do estudo em
cursos de especializacdo; 5) Tempo de experiéncia docente dos participantes; 6)
Quantidade de alunos por sala; 7) Participantes que tiveram experiéncias
anteriores com alunos com deficiéncia inseridos em suas salas; 8) Tempo que o
participante do estudo lecionava para o aluno com deficiéncia inserido em sua
sala; 9) Identificacdo dos alunos deficiéncia inseridos no ensino regular: Faixa-
etaria dos alunos com deficiéncia inseridos no ensino regular; 10) Classificacdo
guanto ao tipo de deficiéncia dos alunos inseridos no ensino regular.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 CARACTERISTICAS DOS PARTICIPANTES REFERENTE A FAIXA ETARIA E GENERO

Na Tabela 1, sdo apresentados dados relativos a faixa etéria e ao
género dos participantes. Todos os participantes sdo do género feminino.

A faixa etaria dos professores do ensino regular, que possuem alunos
com deficiéncia matriculados em suas salas, situou-se entre 25 e 50 anos, sendo
nula a porcentagem de professores com menos de 25 anos, enquanto a faixa com
mais de 50 anos foi a mais baixa percentualmente.

Tabela 1 - Frequéncia absoluta e relativa das caracteristicas dos participantes
com N=68

Categoria Frequéncia %

Género

Feminino 68 100

Masculino - -
Faixa etaria

de25a30 12 17,6

de3la35 11 16,2

de 36 a40 19 27,9

dedl a5 11 16,2

de 46 a50 10 14,7

mais de 51 4 59

nao respondeu 1 15
TOTAL 68 100

4.2 FORMAGCAO DOS PARTICIPANTES

Em relagdo a formacéao dos participantes, a Tabela 2 indica que 8,7%
ndo possuiam formacdo no ensino superior. Dos professores com formacdo no
ensino superior, observou-se que 48,8% sdo formados em Pedagogia.

Uma formacdo em nivel superior, quando bem desenvolvida,
possibilitaria melhor preparacdo ao professor para se envolver e adaptar-se as
novas situac¢des que surgem no cotidiano escolar.

Assim, a formagdo do educador deveria promover uma mudanga de
postura pedagdgica do professor. E fundamental que o profissional da educacéo
seja capacitado para desenvolver um trabalho efetivo, tanto com os alunos normais
como com os com deficiéncias (MARTINS, 1996; 2001).
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Tabela 2 - Fregiéncia absoluta e relativa da formacao dos participantes com

N=68.
Categoria Frequéncia %
Formacao

Magistério 6 8,7
Magistério e Pedagogia 2 2,8
Pedagogia 27 40
Magistério, Letras e Pedagogia 1 15
Pedagogia e Artes Plasticas 1 15
Pedagogia e Historia 1 15
Pedagogia e Matemética 1 15
Historia 3 4,4
Histéria e Geografia 2 2,8
Geografia 2 2,8
Letras 8 11,8
Psicologia 1 15
Matemética 1 15
Filosofia e Historia 1 15
Educacéo Fisica 1 15
Magistério e Servico Social 1 15
Magistério e Educacdo Artistica 1 15
Estudos Sociais e Historia 1 15
Magistério e Letras 1 15
Ensino Superior 6 8,7
TOTAL 68 100

Os participantes desse estudo eram formados em diferentes areas,
como Matematica, Servico Social, Letras, Histéria, Geografia e Educagdo Artistica.
Esses professores lecionavam no ciclo Il do Ensino Fundamental ou no Ensino
Meédio, na qual ndo tiveram, durante sua formacdo do ensino superior, nenhuma
formacdo especifica sobre a educacao de alunos com deficiéncia. Dos 23
professores com formacgao nas diferentes areas, 20 j& haviam lecionado para
alunos com deficiéncia nos anos anteriores ao estudo.
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4.3 FORMACAO DOS PARTICIPANTES DO ESTUDO coM HABILITACAO EM EDUcACAO EsPEcIAL

Quanto a formacdo em Educacdo Especial, observou-se que 13,2%
dos participantes eram habilitados em alguma &rea da Educacao Especial.

Tabela 3 - Freqliéncia absoluta e relativa da formacgado dos participantes do estudo
em habilitacdo em educacio especial com N=68

Categoria Frequéncia %
Formacao em educacao especial
Habilitacdo em Deficiéncia Mental 3 4,4
Habilitacdo em Deficiéncia Auditiva 4 59
Habilitacdo em Deficiéncia Visual 2 2,9
N&o é habilitado em Educagdo Especial 59 86,8
TOTAL 68 100

Observou-se que dos nove participantes que apontam formacgdo em
educacao especial, sete ttm em sua sala aluno com deficiéncia que apresenta
uma patologia diferente da habilitacdo escolhida durante sua formagéo no ensino
superior.

Assim, acredita-se na importancia do apoio especializado e na
necessidade de se oferecer oportunidade para que a informacédo e formacgéao
acontecam em cursos, congressos e nas reunides pedagdgicas, pois a formacéo
sem troca de conhecimento ndo garante qualidade na inclusdo do aluno deficiente.

Alguns autores discutem sobre a necessidade de formagéo dos
professores em Educacéao Especial, para estes atuarem com alunos com deficiéncia
no ensino regular (MENDES, 2001; MELLO; MANZINI, 2002). Contudo, ressalta-
se que a Educacéo Especial ndo se resume a um conjunto de adaptacdes de
estratégias e recursos pedagogicos, que atenda a um determinado aluno com
deficiéncia (BUENO, 1993). O professor especializado deve apresentar propostas
educacionais que atuem dentro do sistema regular de ensino, quando requisitado
(LEITE, 2003).

Para o aluno da Educacdo Especial, ndo basta a existéncia de um professor
especializado, mas é necessario que este seja um bom professor (PICCHI, 1996).

4.4 FORMAGAO DOS PARTICIPANTES DO ESTUDO EM CURSOS DE ESPECIALIZAGAO

Em relacdo a formacgdo em cursos de especializagdo, a Tabela 4 mostra
que 86,9 dos participantes ndo tinham nenhuma especializagao.
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Tabela 4 - Frequéncia absoluta e relativa da formacéo dos participantes do estudo
em cursos de especializacdo com N=68.

Categoria Frequéncia %
Especializacéo
Educacéo 2 2,9
Psicopedagogia 5 7,3
Administracdo 2 2,9
N&o possui especializagdo 59 86,9
TOTAL 68 100

4.5 TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE DOS PARTICIPANTES

Na Tabela 5, sdo apresentados os dados referentes ao tempo de
experiéncia dos participantes. Verificou-se que 35,2% dos participantes tinham
de 11 a 15 anos de experiéncia, dado este relevante, pois apontou que 0s
professores possuiam ampla experiéncia docente. Somente 8,9% dos participantes
lecionavam h& menos de 5 anos.

Tabela 5 - FreqUéncia absoluta e relativa do tempo de experiéncia docente dos
participantes do estudo com N=68.

Categoria Freguéncia %
Tempo de experiéncia docente

1ab5anos 6 8,9
6 al0anos 17 25
11 a15 anos 24 35,2
16 a 20 anos 16 23,6
21 a25 anos 2 2,9
26 a 30 anos 1 15
mais de 31 2 2,9
TOTAL 68 100

4.6 QUANTIDADE DE ALUNOS EM SALA DE AULA

Em relacdo a quantidade de alunos, em sala de aula, nota-se que
35,3% dos professores possuiam entre 31 e 35 alunos por sala; somente 8,8% dos
professores apontaram possuir menos de 20 alunos na sala, sendo que estes eram
de Ensino Supletivo, em que ha rodizio de alunos (Tabela 6).
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Tabela 6 - Frequéncia absoluta e relativa da quantidade de alunos por sala com
N=68.

Categoria Frequéncia %
Quantidade de aluno por sala
menos que 20 alunos por sala 6 8,8
21 a 25 alunos por saa 9 13,2
26 a 30 aunos por sala 8 11,7
31 a 35 aunos por sala 24 35,3
36 a40 alunos por sala 14 20,6
mais que 41 alunos por sala 5 7,5
ndo respondeu 2 2,9
TOTAL 68 100

A Tabela 6 revela, ainda, que existiam salas de aula com mais de 41
alunos (7,5%) e com alunos com deficiéncias inseridos. Discute-se, entdo, sobre a
gualidade de ensino que vem sendo oferecida a esses alunos, em decorréncia do
elevado quantitativo de educandos, pois, conforme ressaltam Prochnow, Kearney
e Carrol (2002) e Vitalino (2003), um dos pontos que poderia inviabilizar a
proposta da inclusdo escolar é o nimero de alunos por sala.

O Conselho Estadual do Mato Grosso do Sul, em relacdo ao
atendimento educacional escolar de pessoas com deficiéncias, determinou, por
meio da Deliberacdo CE/MS, n 4827, de 2 de outubro de 1997, no artigo 10, que,
guando houver alunos com deficiéncia ou com condutas tipicas ou altas
habilidades, integrados no ensino regular, o niamero de alunos por sala dever ser
no maximo 15 alunos, quando se tratar da Educacéo Infantil; 20 alunos, no Ensino
Fundamental (ciclo I); e 25 no Ensino Fundamental (ciclo 1l) e Médio (MATO
GROSSO DO SUL, 1997). Tal determinagdo decorre do fato de que classes que
possuam um grande namero de alunos pode comprometer tanto o trabalho com
o aluno com deficiéncia quanto com os outros alunos.

O estudo de Mello (1999) apresenta o relato de professores da classe
comum que informavam ndo estar preparados para receber o aluno com
deficiéncia fisica em sua sala, exatamente por atender a um elevado namero de
alunos.
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4.7 EXPERIENCIA DOS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR COM ALUNOS COM DEFICIENCIA

A Tabela 7 apresenta os dados referentes a experiéncia docente
anterior com aluno com deficiéncia inserido em sua sala.

Observa-se que 47% dos participantes ja haviam trabalhado
anteriormente com um aluno com deficiéncia inserido em sua sala, enquanto
uma porcentagem maior — 53% — ndo havia trabalhado anteriormente com aluno
com deficiéncia em sua sala. Supfe-se que as experiéncias anteriores dos
professores com aluno com deficiéncia poderiam favorecer o processo de ensino
e aprendizagem.

Tabela 7 - Frequiéncia absoluta e relativa dos participantes que tiveram experiéncias
anteriores com alunos com deficiéncias inseridos em suas salas, com N=68

Categoria Frequéncia %
Experiéncia dos professor es com alunos com deficiéncias
Sim 32 47
Nao 36 53
TOTAL 68 100

Estudos indicam que professores relataram ter duvidas em relagdo a
adocao de estratégias diversificadas e diferenciadas, que possam efetivar o processo
de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia (ADAMUZ, 2002; LEITE,
2003).

Assim, acredita-se que a pratica vivenciada pelos participantes que
ja trabalharam com aluno com deficiéncia, inserido em suas salas, poderia
possibilitar a escolha de préaticas de ensino que auxiliem o aprendizado do aluno.

A falta de preparo, em relacdo ao aluno tido como deficiente mental,
é justificada por professores do estudo de Beraldo (1999) devido aos poucos anos
de experiéncia na profissdo. Pontuaram que lhes falta a experiéncia em relacédo
ao aluno deficiente mental, uma vez que a maioria deles trabalha ha menos de
um ano com esses alunos.

4.8 TEMPO QUE O PARTICIPANTE DO ESTUDO LECIONAVA PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA
INSERIDO EM SUA SALA

A Tabela 8 revela os dados referentes ao tempo que os participantes
trabalhavam com o aluno com deficiéncia, em sua sala. A maior parte dos
participantes atuava com esses alunos ha menos de um ano (61,7%). Porém,
observou-se, ainda, que 33,8% declararam trabalhar hd mais de um ano com
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esses alunos, o que pode ser um indicativo de que as escolas estdo procurando
realizar adaptacao da estrutura escolar para melhor atender as necessidades do
aluno.

Tendo em vista tais dados, questiona-se se seria adequado manter
esse aluno com a mesma professora ou na mesma série a fim de favorecer o
processo de ensino e aprendizado.

Tabela 8 - Frequiéncia absoluta e relativa do tempo que o participante do estudo
lecionava para o aluno com deficiéncia inserido em sua sala N=68.

Categoria Frequéncia %
Tempo que o professor leciona para o aluno
Menos de 1 ano 42 61,7
mais de 1 ano 23 33,8
mais de 2 anos 3 4,5
TOTAL 68 100

49 |DENTIFICA(;AO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIAS INSERIDOS NO ENSINO REGULAR: FAIXA-
ETARIA DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA INSERIDOS NO ENSINO REGULAR

A partir dos dados obtidos nos questionarios, constatou-se que o
numero de professores participantes no estudo ndo correspondia ao numero de
alunos matriculados em salas regulares, uma vez que o0s 68 professores
participantes da pesquisa atendiam a 59 alunos com deficiéncia. O namero maior
de professores em relacdo ao niamero de alunos ocorreu por dois motivos: 1)
alguns alunos frequientavam a escola em periodo integral, de modo que dois
professores responderam ao questionario sobre 0 mesmo aluno; 2) mais de um
professor lecionava para um Unico aluno. Dessa forma, o namero de participantes
do estudo diferiu do namero de alunos.

Na Tabela 9, tem-se a faixa etaria dos alunos com deficiéncia que
estavam matriculados nas salas dos participantes do estudo. A preocupagao com
a discussdo desse dado se deu, pois, 0 governo admite que a ndo-garantia de
acesso a escola, na idade propria, seja por incuria do Poder Publico, seja por
omissao da familia e da sociedade, € a maneira mais perversa e irremediavel de
exclusdo social, uma vez que nega o direito elementar de cidadania (BRASIL/
MEC, 1998).
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Tabela 9 - FreqUéncia absoluta e relativa da faixa-etaria dos alunos com deficiéncia
inseridos no ensino regular com N=59

Categoria FreglUéncia %
Faixa etaria

menos que 7 17 28,9
7al0 14 23,7
11a14 15 254
15a18 5 8,5
19a22 3 5
Mais de 23 4 6,8
n&o respondeu 1 1,7
TOTAL 59 100

Os dados da Tabela 9 mostram que 28,9% dos alunos com deficiéncia,
inseridos no ensino regular, ttm menos de sete anos. Trata-se de um dado
importante, porque se pode supor que a insercdo dessas crian¢as vem sendo
realizada nos primeiros anos escolares, respeitando, assim, 0 que € previsto pela
Lei 9394796, titulo 11, art. 4°, IV que garante “[...] atendimento gratuito em creches
e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade”.

Outro dado relevante, observado na tabela, foi a quantidade de alunos
com mais de 19 anos (11,8 %). Esse dado pode indicar que o aluno com deficiéncia
ainda encontra dificuldades em prosseguir com seus estudos.

Com efeito, o numero dos alunos do ensino regular que ndo completam
0 ensino médio vem se agravando, com o avancar da idade, isto €, com o passar
de ano escolar, o aluno vai encontrando maiores dificuldades em relacdo aos
conteudos propostos pela escola e, assim, estes poderiam ndo estar conseguindo
concluir o ciclo Il do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

4.10 CLASSIFICACAO QUANTO AO TIPO DE DEFICIENCIA DOS ALUNOS INSERIDOS NO ENSINO
REGULAR

A Tabela 10 evidencia os dados referentes a classificagdo quanto ao
tipo de deficiéncia dos alunos inseridos no ensino regular, conforme relato dos
participantes, as modalidades de ensino que os alunos com deficiéncia
freqientavam e o apoio especializado recebido por esses alunos.
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Tabela 10 - Classificacdo quanto ao tipo de deficiéncia dos alunos inseridos no
ensino regular, as modalidades de ensino que os alunos com deficiéncia
freqUentavam e o apoio especializado recebido por estes alunos com N=59.

Nivel de ensino Deficiéncia do aluno Outro local de ensino que freqlienta
Frequéncia % Freqiiéncia %
APAE 7 12%
CEES 2 3,3%
= sala de recurso
E e sala especial 1 1,6%
.g deficiente mental 13 22% n&o freqiientam 2 3,3%
zg, APAE 1 1,6%
2 | deficientefisico 4 7% ndo freqlientam 3 5,0%
- APAE 1 1,6%
deficiente multiplo 3 5% ndo freqlientam 2 3,3%
deficiente visual 2 3% nao freqlientam 2 3,3%
deficiente auditivo 2 3,3% CEES 2 3,3%
TOTAL 23 40,3% 23 38,3%
sala de recurso 3 5%
APAE 5 8,4%
8 | deficiente mental 15 25,4% | nao freqlientam 7 11,8%
g salade recurso 4 6,7%
S deficiente fisico 12 20,3% | nao freqUientam 8 13,5%
< CEES 2 3,3%
& | deficiente auditivo 4 6,5% | ndo fregiientam 2 3,3%
c
w CEES 1 1,6%
deficiente auditivo 2 3,3% ndo frequienta 1 1,6%
deficiente visual 2 3,3% [ ndo freqUentam 2 3,3%
TOTAL 35 59% 35 58,6%
Ensino médio deficiente fisico 1 1,6 ndo freqlienta 1 1,6%
TOTAL de
alunos 59 100% 59 100%

Notou-se que 47,4% dos alunos inseridos no ensino regular tém
diagnostico de deficiéncia mental. De acordo com Organizagdo Mundial da Saude
(BRASIL/CENSO, 2000), o numero de individuos deficientes mentais ¢ maior
em relacdo as outras deficiéncias, o que poderia justificar, por um lado, os dados
encontrados neste estudo. Por outro lado, poderia estar havendo um equivoco
em relacdo ao diagndstico apontado pelos professores implicados na pesquisa.
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Os dados mostram que, atualmente, o ensino regular, publico e
privado da cidade de Marilia tém incluido alunos com diferentes deficiéncias, de
maneira que € fundamental reforgar a importancia do papel da escola, em oferecer
possibilidades de acesso e permanéncia aos alunos, em situacdes escolares.

Afinal, o direito da pessoa ao ensino é resguardado pela politica
nacional de educacéo, independente de género, etnia, classe social e faixa etéaria.
O acesso a escola extrapola o ato da matricula e implica apropriacdo do saber e
das oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos a fim de atingir
as finalidades da educacéo e a diversidade da populacéo escolar (BRASIL, 1999).

Verificou-se que a educacéo infantil atendia a maior parte dos alunos
com deficiéncias inseridos no ensino regular. Esse dado é significante, pois parece
gue a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988),
gue garantiu igualdade nas condi¢des de acesso a escola aos alunos com
deficiéncias inseridos na educacdo infantil, tem sido respeitada na cidade de
Marilia.

Em relacdo ao Ensino Fundamental e Médio, observa-se na Tabela 10
gue apenas 28,8% dos alunos estavam frequentando o ciclo Il do Ensino
Fundamental e, somente, 1,7% dos participantes freqientavam o Ensino Médio.

Assim, questiona-se: 0 que vem acontecendo com a permanéncia dos
alunos com deficiéncias no ensino, pois a porcentagem de alunos matriculados
diminui nos niveis de Ensino Fundamental e Médio?

Acredita-se que, no Ensino Fundamental e Médio, os alunos com
deficiéncia encontrariam maiores dificuldades académicas. Assim, as dificuldades
enfrentadas nessas modalidades de ensino poderiam contribuir para a frustragao,
o desinteresse e até o abandono escolar, justificando, desse modo, o baixo indice
de alunos no Ensino Fundamental e Médio.

Observou-se ainda, na Tabela 10, que, dos alunos com deficiéncia
inseridos no ensino regular, 11,9% freqiientavam também a sala de recurso, 25,5%
a APAE e 11,8% o Centro de Estudo da Educacdo e da Saude (CEES), com
atendimento fonoaudioldgico, enquanto 49,1% nao recebiam apoio especializado.

5 CoNcLUsAO

Os dados obtidos nessa pesquisa permitiram a realizacdo de uma
andlise reflexiva sobre a insercdo de alunos com deficiéncias no ensino regular
da cidade de Marilia, em relacdo ao perfil dos professores que receberam estes
alunos; perfil do alunado com deficiéncia e perfil da sala de aula.

Verificou-se que a rede regular de ensino da cidade de Marilia procura
garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular, independente
da formagéo dos professores, da quantidade de alunos por sala estes receberam
os alunos e buscam garantir o ensino de qualidade.

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, Set.-Dez. 2008, v.14, n.3, p.385-404 401



REGANHAN, W. G; BRACCIALLI, L. M. P.

Para pensar na insercdo do aluno com deficiéncia no ensino regular,
¢ fundamental viabilizar a promocdo de mudancas na pratica pedagdgica e,
principalmente, na organizacdo da estrutura escolar.

Concluiu-se que a insercao do aluno com deficiéncia no ensino regular
ocorre com a modificacdo da formacao, tanto em nivel inicial como continuado,
de maneira a favorecer ao profissional o conhecimento e a compreensdo das
distintas formas de aprendizagem de seus alunos a fim de estruturar sua propria
pratica pedagdgica para atender, com qualidade, a diversidade do alunado.
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