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RESUMO: No ambito da Educa¢io Especial, o presente artigo procurou compreender as interferéncias da negligéncia familiar
no que se refere aos processos de aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de
natureza bdsica, com abordagem qualitativa. Quanto aos objetivos, o estudo caracterizou-se como exploratério descritivo. O
delineamento adotado foi o estudo de caso. Foram empregados, na pesquisa, como instrumentos de produgio de dados, sete atas
de ocorréncias escolares referentes a duas estudantes com deficiéncia visual e cinco entrevistas focalizadas, a saber: duas entrevistas
com as estudantes, duas entrevistas com os professores de classe e uma entrevista com a educadora especial da instituigio onde
ocorreu a pesquisa. Estes constituiram-se o publico-alvo do estudo, que aconteceu no espago de uma escola publica do interior do
Rio Grande do Sul. A andlise de contetdo foi adotada para a interpretagio dos dados, apontando a existéncia de trés categorias
de andlise, quais sejam: negligéncia familiar, aprendizagem de estudantes com Deficiéncia Visual e troca de guarda. Como
resultado, a negligéncia familiar destaca-se como um fator que interfere negativa e substancialmente, nio s6 na aprendizagem,
mas, sobremaneira, nas atitudes, nas relagoes interpessoais e nos sentimentos dos que vivem sob essa realidade, especialmente os
estudantes com deficiéncia visual.
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ABSTRACT: In the context of Special Education, this article sought to comprehend the family neglect interference regarding
the learning processes of students with visual impairment. For that, a basic research, with a qualitative approach was, carried out.
Concerning the objectives, the study was characterized as exploratory descriptive. The adopted design was the case study. In the
research, seven school occurrence records regarding two visually impaired students and five focused interviews, namely: two interviews
with the students, two interviews with the classroom teacher and one interview with the special educator from the institution where
the research took place. These subjects constituted the target audience of this study, which occurred in the space of a public school in
the hinterlands of Rio Grande do Sul, Brazil. The content analysis was adopted for data interpretation, pointing out the existence of
three categories of analysis, namely: family neglect, learning of visually impaired students and changing custody. As a result, family
neglect is highlighted as a factor which interferes negatively and substantially not only in learning but also in attitudes, interpersonal
relationship, and feeling of those who live under this reality, especially visually impaired students.
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1 INTRODUCAO
...E manhi de inverno e faz muito frio. No intervalo do turno de aula, as criancas correm, brincam,
cantam, extravasando toda a energia contida durante a primeira parte dos estudos daquele dia. O
cendrio até entdio corriqueiro, diferencia-se pela observagdo de duas estudantes, proximas, acompa-
nhadas de dois adultos, tateando o universo com bengalas em punho. Sio meninas de 10 anos ou

! heeps://doi.org/10.1590/1980-54702021v27¢0014
2 Doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Santa Maria/Rio

Grande do Sul/Brasil. E-mail: saccollilian@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7863-966X

® Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educagio - Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestao Educacional da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Santa Maria/Rio Grande do Sul/Brasil. E-mail: clecimarav@gmail.com.

ORCID: http://orcid.org/0000-0002-5299-0873
4Pés-Doutorado - Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Departamento de Fundamentos da Educagdo. Santa Maria/Rio
Grande do Sul/Brasil. E-mail: silvia.pavao@ufsm.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5365-0280

Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.27, ¢0014, p.183-196, Jan.-Dez., 2021 183

T e e e et b et i —




SACCOL, L.R.IL; VIANNA, C.; PAVAO, S.M.O.

mais, com um semblante mais sério que as demais. Vestem poucos agasalhos para um dia tio frio e
percebe-se que suas roupas ndo estéio limpas. Uma delas estd com a respiragio bastante congestionada
e limpa o nariz com a manga da blusa. Os cabelos, soltos ao vento, denotam a impressio de estarem
emaranhados e pouco limpos...

Esses sao fragmentos de uma cena, que talvez acontega em muitas outras escolas do
Brasil, em que a interpretagao pode levar ao que se denomina de negligéncia. A expressdo “ne-
gligéncia” tem um significado associado ao descuido, a deprecia¢io. No Diciondrio Online de
Lingua Portuguesa’, encontra-se o significado da palavra “negligéncia” como falta de cuidado,
de interesse, ou, ainda, no seu sentido juridico, como falta nio intencional da pessoa que se
omitiu no cumprimento de um ato que lhe foi atribuido.

Com tais sentidos, negligéncia é um termo que aparece no Art. 227, da Constitui¢io
Federal do Brasil (1988), assegurando direitos de criangas e adolescentes quanto a satde, 2 ali-
mentagio, a educagio, ao lazer etc. O artigo ressalta também o direito a convivéncia familiar, a
salvo de qualquer tipo de violéncia ou negligéncia.

A Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990, que dispoe sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), reforca, em seu Art. 5°, que criancas e adolescentes jamais poderao ser
vitimas de negligéncia, discriminagio, exploragao, violéncia, entre outras situagoes, que serdo
punidas na forma da lei por quem os desrespeitar.

E, ainda, seu Art. 70 afirma que “¢é dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca
ou violagao dos direitos da crianca e do adolescente” (Lei n° 8.069, 1990). Entre as muitas
atribui¢oes da escola, além de prover um ensino de qualidade para todos e atender as diferentes
demandas educacionais, o ECA, em seu Art. 245, determina que a escola tem o dever de “co-
municar a autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou
confirmagio de maus-tratos contra crianca ou adolescente” (Lei n° 8.069, 1990).

Bridi Filho et al. (2018) apontam que, “muitas vezes, as intervencoes judiciais sao as
tnicas formas possiveis de resguardo da crianga” (p. 184). Assim sendo, é imensa a responsa-
bilidade de gestores e de professores, no sentido de registrar e fazer os devidos encaminhamen-
tos, para assegurar os direitos dos estudantes. Nesse contexto, reconhecer os casos em que as
criangas e os adolescentes ndo tém seus direitos respeitados e sofrem fisica ou psicologicamente
¢, também, dever da escola e envolve a observagio e a detecgao de situacoes que estejam de
alguma forma interferindo na aprendizagem e no bem-estar dos estudantes.

Tais observancias e encaminhamentos tornam-se ainda mais urgentes quando os en-
volvidos no descaso e na negligéncia da familia sao estudantes com alguma deficiéncia. Em uma
perspectiva inclusiva, a educagao “parte do principio de que todas as diferengas humanas sio
normais e de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada crianga, ao
invés de cada crianca se adaptar aos pressupostos do processo educativo” (Lima, 2006, p. 11).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), refere-se, em seu Art. 58, & Educac¢io Especial, como uma “modalidade de educacio
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficién-

> Recuperado em 10 de novembro de 2019 de https://www.dicio.com.br/
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cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”. E assegura,
ainda, uma série de direitos que incluem adaptagoes curriculares, terminalidades especificas,
educacio para o trabalho e acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais. Assim sen-
do, a escola é o campo onde a maioria desses direitos se consolida. No contexto da Educagao
Especial, este estudo teve seu foco na deficiéncia visual.

De acordo com Bruno et al. (2001), pode-se classificar a deficiéncia visual em: baixa
visdo, que ¢ a alteracdo da capacidade funcional da visio, que pode ser decorrente de diversos
fatores que interferem ou limitam o desempenho visual do individuo — essa limitagio da fun¢io
visual pode ocorrer em diferentes niveis: severo, moderado ou leve, podendo ser influenciada
também por fatores ambientais inadequados; e cegueira, que ¢ definida como a auséncia total
da visao até a perda da proje¢io de luz.

Para fins educacionais, considera-se cega a pessoa que necessita potencialmente do
uso do Braille para a leitura e a escrita. E baixa visao “trata-se de residuo visual que permite ao
educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem recursos diddticos e equipamentos

especiais” (Lima, 2005, p. 71).

O processo de aprendizagem do estudante cego dar-se-d por meio da integragao e
da estimulagao dos sentidos remanescentes e, principalmente, pelo uso do tato para a leitura
da escrita Braille. Para os estudantes com deficiéncia visual, os recursos e os materiais devem
estar de acordo com as necessidades especificas de cada caso (Machado & Pereira, 2019). Assim
sendo, sio necessdrias adaptagoes que podem ser compreendidas a luz do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), que, na drea da Educagio Especial, visualiza os individuos de
maneira Unica e se propoe a pensar nas suas peculiaridades. O conceito do DUA ¢ baseado
na neurociéncia e defende que cada estudante aprende de determinado modo e por meio de
estimulos diversos; desse modo, o DUA é um processo continuo para pensar no planejamento
do ensino (Oliveira et al., 2019).

Assim, o estudante com deficiéncia visual, tendo seus direitos garantidos com uma
escola equitativa, profissionais com formagio adequada, atividades adaptadas para suas neces-
sidades, poderd ter um ensino de qualidade e uma aprendizagem satisfatéria. No entanto, ¢
preciso apontar, ainda, um agente social de grande importincia para que tais resultados sejam
atingidos: a familia.

Para Buscaglia (2006), “nio importa quantos profissionais trabalham com os estu-
dantes com deficiéncia durante sua vida. Nao haverd um que tenha um efeito mais pungente,
influente, duradouro e significativo sobre eles do que a familia” (p. 127). Desse modo, além
de garantir os direitos dos estudantes com deficiéncia, é preciso certificar-se de que a familia
cumpre com esse estudante, suas obrigagoes, para que realmente acontega uma aprendizagem
satisfatéria. A familia estard em contato continuo com o individuo, ensinando-lhe os costumes
e os hdbitos da cultura e estipulando regras para o jogo da vida. Com uma influéncia positiva
ou negativa, o primeiro e mais influente terapeuta serd sempre a familia (Buscaglia, 2006).

Em vista disso, para estudantes com deficiéncia visual, que vivem sob a égide de uma
familia negligente, conseguir desenvolver suas habilidades e suas competéncias para uma apren-
dizagem satisfatéria, ¢ um desafio ainda maior do que vencer suas préprias limitacoes fisicas.
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Assim, no cendrio de uma escola publica municipal, no interior do RS, este estudo se atém,
por objetivo, a compreender as interferéncias da negligéncia familiar relativas aos processos de
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual. Especificamente, empreende-se & compre-
ensdo dos aspectos da negligéncia familiar e suas implicagdes no contexto escolar, no modo que
a negligéncia familiar interfere na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual (DV).

Nesse sentido, o estudo coloca em voga a triade familia, deficiéncia visual e aprendi-
zagem, levantando discuss6es importantes e urgentes no cendrio da educagio.

2 METoDO

Para atingir o objetivo de compreender as interferéncias da negligéncia familiar no
que se refere aos processos de aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual, este estudo
foi conduzido nos parimetros metodoldgicos descritos a seguir.

2.1 DELINEAMENTO

Buscando responder 4 questao de pesquisa: De que modo a negligéncia familiar in-
terfere na aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual?, o delineamento adotado foi o
estudo de caso. Para Gil (2014), o estudo de caso é o delineamento de pesquisa que permite o
estudo profundo e exaustivo de um ou mais objetos, permitindo seu amplo e detalhado conhe-
cimento. Em Yin (2015), encontra-se a conceituacio desse método, como sendo uma pesquisa
em profundidade, em que o fend6meno estudado ¢ o “caso” e exige a triangulacdo a partir de
fontes maltiplas de evidéncias.

2.2 PARTICIPANTES

A pesquisa aconteceu em uma escola da rede publica municipal do Rio Grande do
Sul, localizada em uma comunidade carente, cujos estudantes, em maioria, estdo em risco de
vulnerabilidade social. O estudo contou com trés perfis distintos de sujeitos publico-alvo, quais
sejam: duas meninas, irmas, estudantes do Ensino Fundamental com DV; dois professores re-
gentes de classe; e uma educadora especial da mesma instituigio de ensino.

Para fins éticos, os sujeitos serdo tratados, neste estudo, por: Estudante 1, Estudante
2, Professor 1, Professor 2 e Educadora Especial. Os Quadros 1 e 2 trazem as caracteristicas
desses sujeitos.

Quadro 1

Perfil dos estudantes com deficiéncia visual
Participante | Idade Ano escolar Histérico
Estudante 1 10 anos 40 ano — Ensino Fundamental 1 Sem reprovagoes
Estudante 2 12 anos 5° ano — Ensino Fundamental 1 fnegrovada em 2018 no 5

186 Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.27, €0014, p.183-196, Jan.-Dez., 2021



Negligéncia familiar e aprendizagem de estudantes com DV Relato de Pesquisa

Quadro 2
Perfil dos professores
.. ) Tempo de atuagio | . Te'm - o,de aeuagso na
Participante Formacio fissional instituicao de ensino das
profission estudantes
Professor 1 G’raduaga(? em Pedagf)gla e Especializa- 23 anos 4 anos
o em Psicopedagogia
Professor 2 Pedagogia 2 anos 2 anos
Graduagio em Pedagogia e Educagio
Educadora Especial. Especializagio em TICs aplica- 7 an 3
Especial das 4 Educacio e 2 Gestao Educacional e anos anos
Mestrado em Educagio

2.3 PRODUCAO DE DADOS

Considerando os participantes e os objetivos da pesquisa, foram elencadas fontes
multiplas de evidéncia do estudo de caso proposto, por meio dos seguintes instrumentos para
a produgao de dados: entrevista focalizada e informagdes documentais (atas de ocorréncias
escolares). Segundo Gil (2014), a entrevista focalizada é recomendada nos estudos exploraté-
rios que investigam certos problemas em que “¢ importante que o pesquisado expresse livre e
completamente suas opinides e atitudes em relagio ao objeto da pesquisa, bem como os fatos e
motivagdes que constituem o seu contexto” (p. 111).

As fontes documentais utilizadas no estudo foram constituidas das atas de ocor-
réncias escolares, que envolveram as estudantes em questao, no ano letivo de 2019. Por atas
escolares, entende-se todo e qualquer registro de acontecimentos, sejam eventos comportamen-
tais, fisicos, ou qualquer outra observagio importante, que possa influenciar a vida escolar dos
estudantes. As atas também podem descrever assuntos tratados em reunides com as familias,
sempre abordando a pauta e os acordos realizados entre os participantes. Geralmente, sdo escri-
tas por um membro da equipe diretiva e assinada por todas as partes interessadas.

Para Gil (2010), as fontes documentais s3o variadas e numerosas, uma vez que qual-
quer elemento portador de dados pode ser considerado um documento. No Quadro 3, identi-
ficam-se tais documentos, referentes 4 Estudante 1 e a Estudante 2.
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Quadro 3

Informagoes documentais referentes a Estudante 1 e & Estudante 2

Atas Data Motivo Assinadas por

Desmotivagio para os estudos; presen-
ca de piolhos; queixas de sono e can-
saco; problemas de saide; a mie nio | Diretora da escola, vice-diretora,

Atas 1, 2, 3,
4e5

Margo a agosto/2019 | responde aos chamados da escola; Con- | coordenadora pedagdgica, professor
selho tutelar; anggstias e medos relata- | 1, professor 2.

dos pelas estudantes; encaminhamento
para o Ministério Puablico.

Coordenadora pedagdgica, professor

Acordos com o novo responsdvel legal .
Setembro a novem- , P 8% 11, professor 2, educadora especial,
Atas6e7 percepgio da melhora no desempenho

201 ivel legal le2
bro/2019 escolar das estudantes 1 ¢ 2. responsével legal das estudantes 1 e

(ex-padrasto).

Todos os procedimentos de produgio de dados foram previamente amparados pelo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de Assentimento, devidamente aprova-
do pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria®, sob o nimero

053249.

2.4 ANALISE DOS DADOS

Bardin (2011) conceitua o termo andlise de contetido como um conjunto de técni-
cas de andlise de mensagens visando obter procedimentos sistemdticos e objetivos de descri¢io
do contetdo para se fazer inferéncias de conhecimentos relativos as condi¢ées de produgao/
recepgio dessas mensagens.

Entende-se que a andlise de contetido proposta por Bardin (2011), por conter uma
amplitude de técnicas capazes de contemplar diferentes contextos, permitiu o detalhamento e
a riqueza de informacoes e descobertas, perpassando por informagdes muitas vezes resultantes
do momento que se recolhe os dados e que podem adquirir um grau de contribuigio relevante
aos estudos e a solugio do problema. As categorias de andlise dos dados foram alinhadas aos
sujeitos de pesquisa e ao que se pretendeu pesquisar. A partir da andlise das entrevistas e dos
documentos, evidenciaram-se trés categorias, quais sejam: negligéncia familiar, aprendizagem
de estudantes com DV e troca de guarda.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da leitura das atas e das entrevistas dos participantes, devidamente transcri-
tas, que compoem a producio de dados deste estudo, e considerando as categorias de andlise,
os resultados foram compilados e alinhados a dimensées teéricas, dispostos em trés subsecoes
conforme Figura 1.

¢ Refere-se que a pesquisa que aqui se apresenta seguird os preceitos Eticos de Pesquisa com Seres Humanos, gerida pela Resolucio
n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e devidos anexos, garantindo o sigilo das informagées prestadas pelos participantes. Este
estudo integra um projeto mais amplo, denominado Educacio, Satde, Inclusio.
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Figura 1
Produgio de dados e categorias de andlise do estudo

NEGLIGENCIA

FAMILIAR

ATAS E
ENTREVISTAS

APRENDIZAGEM
DOS ESTUDANTES TROCA DE

GUARDA

COM DV

3.1 NEGLIGENCIA FAMILIAR - O ABANDONO E A SUPRESSAO DE NECESSIDADES BASICAS

A primeira categoria elencada, negligéncia familiar, compos o discurso das seis atas de
ocorréncia e das cinco entrevistas, analisadas para a producio de dados deste estudo. Sao situa-
¢oes que ilustram a precariedade de atencdo e cuidados com as duas estudantes com deficiéncia
visual, enquanto estavam morando com a mae.

Entre as ocorréncias da escola, referente as duas estudantes, aqui designadas Estudante
1 e Estudante 2, a primeira ata de 2019, trata do desinteresse da Estudante 2, do 5° ano, pe-
las atividades escolares e da observagio de piolhos, que atrapalham a menina. Sobre isso, a
Educadora Especial, falando sobre a Estudante 2, relata que “era dificil dela se motivar para
fazer alguma coisa. E dai tinha aquela questdo de fome, de frio, de piolho. Assim, o cabelo esta-
va amarrado, mas o piolho caminhando em cima da cabega”. O Professor 1, em sua entrevista,
também levanta essa questao: “Ela parava todo momento de trabalhar porque tinha muito
piolho na cabega”.

Para Bridi Filho et al. (2018), “o sofrimento pode vir de vérias formas (...). Pode ser
expresso socialmente por meio do abandono, da desnutrigiao. O que estd presente sempre, em
todos os casos, é a percepgio de um mundo hostil, agressivo e destrutivo” (p. 194). A negligén-
cia familiar ficou evidenciada também nas Atas 2, 3, 4 € 5, com temdticas como desmotivagio
para realizar as atividades escolares; queixas de sono e cansago, tanto da Estudante 1 quanto
da Estudante 2, falta de higiene, de rotina de sono, relatos das estudantes 1 e 2 de angustias e
medos, e recorrentes tentativas de contato com a mae, sem Sucesso.

Sobre a desmotivacio para as atividades escolares pelas estudantes, o Professor 1 e a
Educadora Especial entrevistados dizem. “Ela j4 chegava emburrada, mais quieta, ndo queria
fazer as atividades, ela simplesmente nao fazia” (Professor 1); “Eu sentia bastante resisténcia,
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desinimo para fazer as atividades da escola, parece que nada estava bom, nada ela ficava satis-
feita em fazer” (Educadora Especial).

“Eu tinha medo. Tipo, a mie tava, a gente tava tudo deitado, alguém chamou ela.
Bateu na porta, dai a mae abriu e do nada e tipo era um cara e ele pediu dinheiro para ela
assim do nada” (Estudante 2). Esses comportamentos apresentados pelas estudantes podem
configurar uma reagio as condi¢des de negligéncia familiar, uma vez que “expressoes de raiva,
isolamento, frieza emocional ou agressividade no trato social, podem aparecer na infincia em
comportamentos reativos, de luta ou oposicio desafiante (...)” (Bridi Filho et al., 2018, p. 189).

A falta de rotina de sono também foi um fator presente nas atas e nas entrevistas. Para
Pereira et al. (2018), o desempenho diurno de uma crianga, tanto na escola quanto em outros
ambientes, estd diretamente ligado a qualidade de seu sono. Problemas de sono geram a dimi-
nuigao a atengio e a concentragdo, afetando a meméria e, consequentemente, o aprendizado.

As estudantes trouxeram esse aspecto em suas falas: “Nés tinha uma cama que nds
dormia muito mal” (Estudante 1). E a Estudante 2 completa: “Eu nao conseguia dormir, que
todos os final de semana, ligavam o som de noite, e eu nio conseguia dormir” (Estudante 2).
Sobre isso, o Professor 1, referindo-se a Estudante 1, diz que:

Chegava com sono, nio dormia direito porque dormia na mesma cama com a irma. A mae,
segundo ela, passava, a noite vendo filme, ouvindo musica. [...] cruzava os bragos e dizia que
tava com dor, dor de cabega, dor de barriga e sono, escorava a cabeca e dormia na sala de aula,

literalmente. Ela conta que, s vezes, a mae tinha brincado a noite toda com dois homens na
cama, que é uma coisa bem dificil da gente ouvir. (Professor 1)

“A privagao do sono gera fadiga, irritabilidade, altera¢des no rendimento das tarefas
didrias e comprometimento nas relagoes interpessoais” (Pereira et al., 2018, p. 77). Assim, evi-
denciam-se questoes que prejudicam todas as dimensoes da infincia, confirmando a gravidade
e a indiscutivel falta de cuidado e aten¢do as necessidades das estudantes.

A alimentagio ¢ outro fator de destaque na situagao das estudantes. Referindo-se a
Estudante 1, o Professor 1 afirmou:

Nés esbarramos nas questoes da familia, que peca no estimulo, necessidades alimentares, neces-
sidades de carinho, necessidades de higiene [...], vinha com cheiro forte de xixi, pouca roupa
no inverno, calcado pequeno para o tamanho do pé, muita fome. Nés tivemos um passeio ao
quartel e o lanche acabou acontecendo mais tarde, em funcio das atividades e ela acabou des-
maiando de fome. (Professor 1)

Sobre a Estudante 2, a Educadora Especial relatou:

Entio essas coisas assim foram as mais dificeis e claro uma crianga com fome, uma crianca com
frio, uma crianca todo momento se cogando. A estudante 2 ainda tem problema de furinculos.
Esse ano, um furdinculo na boca, j4 teve furdnculo no bumbum, nao podia se sentar. Era tudo
muito dificil pra ela, a roupa suja, o rosto sujo de manhi, nio tinha escovado os dentes [...].
(Educadora Especial)
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“A mae, as vezes nao dava café, as vezes ela xingava a gente” (Estudante 1). “Ela nao
dava café sabe, para gente, de manha. O telefone nao despertava, ou as vezes, ela ndo queria
levantar. Tinha bastante tempo ali e ela ndo fazia café” (Estudante 2). A respeito disso, é pos-
sivel perceber, de forma pontual, os efeitos dessa negligéncia e os possiveis comportamentos
decorrentes de tal situagio. O medo aparece como resposta e a crianga perde a sua capacidade
de diferenciar entre perigo e seguranca e passa a reconhecer como ameaga as situagdes em am-
bientes nio ameacadores (Bridi Filho et al., 2018).

Nesse cendrio, a escola, como agente social, cumpriu seu papel de registrar essas
ocorréncias, fazer o chamamento a familia, representada pela figura materna, e fazer os encami-
nhamentos legais - Conselho Tutelar e Ministério Pablico. Apesar disso, a aprendizagem escolar
das duas estudantes foi tocada por todas essas situagoes.

3.2 A APRENDIZAGEM ESCOLAR E A DEFICIENCIA VISUAL: REFLEXOS DA NEGLIGENCIA FAMILIAR
Para S4 et al. (2007), “os estudantes com deficiéncia visual, sejam eles cegos ou baixa

visdo, apresentam as mesmas potencialidades para a aprendizagem do que os demais, pois a

deficiéncia visual nio o torna incapaz, nio limita a sua capacidade de aprendizado” (p. 37).

Nas entrevistas, a questdo da aprendizagem das estudantes com DV e a visio pedagé-
gica da escola ficaram evidenciadas. O Professor 1 falou um pouco sobre a pratica pedagdgica
com a Estudante 1:

Entio, eu comecei a estudar, fui atrds do Braille, de como trabalhar a matemdtica. O minimo
de recursos a gente tem. A mdquina Perkins, para ela poder acompanhar as aulas; entéo, se os
colegas escreviam uma frase, ela fazia a frase em Braille, acompanhava toda a aula, entao lia o
texto, e ela fazia toda a interpretagio no Braille. A matemdtica, a gente trabalhava sempre com
material dourado. Num outro momento, a gente sentiu a necessidade do Soroba. A escola dis-
ponibilizava esse material disponibiliza até hoje. Tanto ela quanto a irmi tém um monitor, que
facilita bastante porque daf entao eu posso atender a turma, e quando ela precisa de apoio, o
monitor d4 esse apoio especifico, né, no caso do aluno. Além disso, a gente faz as adaptagoes em
casa. [...] é importante ficar claro assim, que as atividades nio eram feitas para as meninas com
DV, as atividades que elas fazem sdo as mesmas atividades que as da turma. Entdo, assim, se eu
passo um mapa, elas recebem um mapa tétil, se nés fazemos gréficos e tabelas, elas recebem os
gréficos e tabelas adaptadas. (Professor 1)

Sobre 0 acompanhamento dessas atividades, o Professor 2 apontou:

Bom, eu conheco as estudantes anteriormente 2 escola, na instituicio que elas fazem o atendi-
mento de apoio. Em casa, elas nao tinham quem desse suporte para elas. De fazer a cobranca
por exemplo: de ela escrever, ou fazer a cobranca da leitura dos temas, da leitura de alguma
coisa, dar um apoio em casa. Desde o inicio do ano, ela relatava coisas que aconteciam em casa,
e isso a gente via que acabava afetando um pouco o desenvolvimento dela. A mie dizia que nao
era importante ela estudar, nem saber o Braille, porque sempre ia ter alguém na familia junto.
(Professor 2)

Entende-se que “o cuidar da crian¢a nio ¢ uma conduta isolada, mas sim intrinseco
ao mundo em que a mae vive, de obrigacoes, incertezas, insegurangas, desejos, sonhos, um con-
texto familiar, ou seja, uma experiéncia de vida, Unica, subjetiva, com significado individual”
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(Frota & Oliveira, 2004, p. 163). No entanto, mesmo levando em conta todos esses aspectos, a

negligéncia familiar ¢ explicita no caso dessas estudantes. Confirmando a auséncia da mae, no

acompanhamento das atividades escolares, o Professor 1, referindo-se a Estudante 1, contou:
Ela tem uma pasta para fazer os registros da aula, em Braille. Ela tinha uma pasta do primeiro
trimestre e uma pasta do segundo trimestre. Entéo a pasta do 2° trimestre voltou um dia na mo-
chila, eu peguei a pasta toda rasgada, com coc6 de bicho e as folhas todas rasgadas. Eu coloquei

dentro de uma sacola e guardei. Quando o Conselho Tutelar veio, eu mostrei essa pasta rasgada,
ela disse que foi a mae, que o cachorro fez coc, enfim. (Professor 1)

E a Educadora Especial, sobre a Estudante 2, completou:

Eu percebi assim, o que ela escrevia levava para casa, mas ela nio fazia leitura e eu percebi que
nio tinha estimulo em casa para fazer isso. Entdo, o material voltava todo baguncado, sujo. Se ela
tivesse um acompanhamento ela iria fazer e nio estaria assim. Teve uma vez que ela derramou 6leo
em uma pasta, com todos os trabalhos do final do ano de 2018. Ela voltou no inicio de 2019 com
uma pasta que estava totalmente encharcada de 6leo de cozinha. (Educadora Especial)

Esses relatos ilustram a falta de estimulo da familia no acompanhamento das ativida-
des escolares das estudantes com DV. “Ela s6 queria ficar com o namorado dela. Tipo, a
mana falou; ‘mie, tem tarefa’, daf ela falou bem assim: ‘mas nio precisa fazer hoje’. Ela falou
bem assim para ela” (Estudante 2). “Eu acho que a Estudante 1 poderia estar lendo, coisa que
ela ainda nao faz em funcao de tudo isso” (Professor 1). Sobre isso, Buscaglia (2006) afirma que
a familia guiard a crianca na luta para o desempenho de seu papel de ser humano. As atitudes
da familia em relagdo a crianga terdo influéncia significativa sobre as atitudes pessoais. Os sen-
timentos da familia em relacio a deficiéncia afetardo diretamente os sentimentos da crianca a
esse respeito.

Assim, a interagao com a mae, seja verbal ou nao verbal, é primordial para o desenvolvi-
mento motor, linguistico e social da crianca, uma vez que a exploragao do ambiente para a pessoa
com deficiéncia visual é mais limitada e vai depender de oportunidades oferecidas (Medeiros &
Salomio, 2012). Desse modo, no caso de estudantes com deficiéncia visual, o desempenho do
papel parental é fundamental para a aprendizagem e o acompanhamento das atividades escolares,
significando, diretamente, no sucesso ou nio da caminhada educativa dos estudantes.

3.3 A TROCA DE GUARDA - UMA NOVA PERSPECTIVA
A terceira categoria elencada para andlise foi a troca de guarda das estudantes, ocorri-
da em meados de setembro de 2019. Essa categoria estd presente nas Atas 6 e 7 e nas entrevistas.

Na Ata 5, em agosto de 2019, apds os relatos de todos os fatos anteriormente narra-
dos, e 0 acompanhamento do conselho tutelar no caso das irmas, ficou registrado, pelos dois
conselheiros tutelares, a necessidade de retirada da guarda da mae. Foi sugerido, pelos profissio-
nais da instituigio escolar, o ex-padrasto como possivel responsdvel legal, uma vez que as meni-
nas o consideravam como pai, pois nunca tiveram contato com o pai biolégico. Segundo consta
na ata, todas as vezes que fora chamada a familia em anos anteriores, o padrasto compareceu.
Conduto, em 2019, com a separacio do casal, a situagao das criancas chegou ao extremo. O pai
(ex-padrasto) aceitou a guarda proviséria das duas meninas com deficiéncia visual.
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O Professor 1 contou a angustia de conviver com a negligéncia da familia:

Faz 2 meses que ela estd com o padrasto e todo o restante do ano, 7 meses, que ela esteve com a
mie, foi um ano perdido na aprendizagem dela. A gente escuta crianga, ¢ o que que acontecia?
Nés comegamos a chamar a familia para tentamos conversar, mas as ligacoes nao eram aten-
didas, entdo a mie passou a nio atender os nimeros da escola, nem das professoras, nem da
coordenagio, mandamos bilhete pelo caderno, os bilhetes nao vinham assinados. As meninas
relataram que a mae lia os bilhetes, mas nao assinava. Entdo a gente passou a nao ter mais con-
tato com a familia, a mae delas que tinha a guarda. Elas vinham e voltavam de van, enviamos
recado pelo senhor que dirigia a van, pedimos para mie vir, a mae nio vinha, nao vinha, nio
vinha. (Professor 1)

Sobre a troca de guarda, o Professor 2 relatou que, no dia seguinte, quando a
Estudante 2 chegou e foi perguntada sobre a “casa nova”, respondeu: “Eu t6 bem feliz, tava com
saudade do pai”. Outras falas também impactam a leitura da transcri¢ao das entrevistas, sobre o
novo lar: “A gente toma banho todos os dias e tem até escova de dente” (Estudante 2). “O pai
conversa com a gente, ele, ele brinca com a gente. Ele fala bem assim: gurias, vai fazer os temas”
(Estudante 1). Para Bridi Filho et al. (2018), “o prejuizo pode ser revertido em algumas situa-
¢oes mediante experimentagio de novas formas de intera¢io sem o uso da violéncia” (p. 190).

Segundo a Educadora Especial, depois da troca de guarda, “as meninas vieram mais
limpas, o cabelo estava limpo, estavam alimentadas”. O Professor 1, referindo-se a Estudante
1, disse que:

A partir do momento que ela estd com esse padrasto, que é uma pessoa que tem uma boa von-
tade, eu acho que entdo a gente tem que aproveitar isso. A gente jé viu que elas foram limitadas
em funcdo da negligéncia e a partir de agora ¢ trabalhar esse novo momento em familia. Entao
esse pai agora impoe alguns limites, impoe limite de hordrio e eu acho que agora té o papel da
escola fortalecer esse relacionamento, e fazer com que elas entendam que isso é bom para elas e
elas estio crescendo com isso. (Professor 1)

O Professor 2, referindo-se a estudante 2, emendou:

Depois da mudanga da guarda é como se tivesse entrado outra crianca na sala de aula. Uma me-
nina mais motivada, que comegou a perceber a importancia dos estudos, que d4 abertura para
tu trazer os contetdos. E quando nio estd dando certo, ela fala que nao estd dando certo, coisa
que até a metade desse ano eu jamais vi. Por exemplo, ela disse “nao t6 conseguindo entender”,
coisa que antes nio fazia, nio esbogava reacdo. (Professor 2)

Segundo afirmam Medeiros e Salomio (2012), a participagio da familia é funda-
mental até mesmo no planejamento das intervengdes a serem realizadas com a crianga. Para
tanto, a troca de guarda, ainda que recente, vem se constituindo em uma alternativa contra o
descaso ao qual as estudantes estavam expostas.

4 CONSIDERACOES FINAIS
Por meio da observagio das evidéncias de negligéncia familiar com duas meninas ce-
gas, no cendrio de uma escola publica municipal, localizada em uma comunidade carente, este
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estudo investigou as interferéncias de tal situagio em relagao aos processos de aprendizagem de
estudantes com deficiéncia visual.

Os objetivos do estudo foram alcangados na medida em que o estudo de caso, de-
lineamento adotado, foi sendo desenvolvido. A produg¢io de dados contou com duas fontes
de evidéncia: sete atas de ocorréncias escolares referentes as duas estudantes com deficiéncia
visual, que sdo irmas, e entrevista focalizada de seus professores de classe e da educadora espe-
cial. Assim, apresentam-se as consideragoes relacionadas a produ¢io de dados do estudo e as
contribuicoes.

A andlise permitiu destacar categorias que sinalizam as conclusées mais importantes
do estudo. A negligéncia familiar é de dificil identificagdo, os fatos intimos, as pequenas coisas
que ocorrem no interior de um lar, podem jamais serem conhecidas. Entretanto, quando sio
desvelados acontecimentos que podem sugerir a negligéncia, apontando casos graves, com situ-
agoes que interferem sobremaneira nas atitudes, nas relagdes e nos sentimentos dos que vivem
essa realidade, muitas vezes, somente medidas judiciais podem conter tal negligéncia.

Quando se trata de criancas com deficiéncia, torna-se ainda mais grave a situagio,
pela condi¢ao de vulnerabilidade que impde a infincia e a condigio de deficiéncia. A negli-
géncia familiar causa danos perceptiveis na relagio e na interagio com o mundo exterior, na
saide e no bem-estar, prejudicadas pela falta de cuidados fisicos, no controle emocional e na
motivagio para os estudos.

A vida escolar das estudantes com DV apresentadas neste estudo, antes de questoes
inclusivas e pedagdgicas que atendessem e promovessem uma aprendizagem satisfatoria, foi
impactada pela supressio de direitos fundamentais, sendo necessdrio o uso de medidas judi-
ciais para que as meninas tivessem garantido o seu direito de estar na escola em prontidao para
aprender.

As expectativas de sucesso escolar caem consideravelmente para os estudantes que
sa0 sujeitos a maus tratos e negligéncias de toda ordem, por suas familias, uma vez que esta
oportuniza as primeiras aprendizagens e impacta a conduta e a percepcio dos estudantes com
deficiéncia visual, na qualidade de pessoas ativas e potentes.

A terceira categoria da anilise, troca de guarda, apontou que, ao cessar as situagoes de
negligéncia familiar e os processos destrutivos dessa situagao, com a retirada da guarda da mae,
as estudantes com DV puderam experimentar uma nova expectativa de vida. Um lar seguro,
0 apoio e o respeito aos seus direitos fundamentais, foi algo que pode renovar as chances e as
possibilidades dessas estudantes.

Assim sendo, ao trazer os dados da referida pesquisa, este estudo inova em conceitos e
ideias no campo da Educagao especial, trazendo avangos, a partir do momento que, associando
fatos reais do cotidiano de estudantes com DV, analisa os acontecimentos e seus encaminha-
mentos, a luz do conhecimento cientifico da drea e aponta a importincia da intervengio em
contextos especiﬁcos, como o descrito na pesquisa. No entanto, é preciso considerar que a
pesquisa aborda as condigdes em que estudantes com DV convivem sob a égide da negligéncia
familiar, no contexto escolar. Aprofundar os estudos sobre a temdtica em outros contextos po-
derd trazer novas contribuigoes.
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Este estudo convida a acreditar que, voltando a escola, as meninas estarao agora com
suas necessidades fisicas atendidas e com a expressio de quem acredita em si e sabem que, ao
final do turno, voltaro para a familia que as aceitou e acolheu. E possivel as ver caminhando no
pitio da escola, parecem felizes... teria sido o novo lar? Ieria sido as novas aprendizagens? As cenas
ndo denotam, nem ao longe, a negligéncia sofrida...
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