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RESUMO. Este trabalho teve como objetivo levantar dados que possibilitem
uma reflex@o sobre o desenvolvimento da linguagem e a sua relacdo com o
desenvolvimento cognitivo e a educacdo do surdo. Para tanto, foi realizada
uma pesquisa bibliogréfica, buscando-se envolver a posi¢do de alguns autores
gue abordam o tema. Como evidencia a literatura vista, o surdo dispde da
condic¢do necesséria ao desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem, pois ha que
se observar que a surdez ndo torna a pessoa um ser com possibilidades a menos
ou impossibilitada, mas com possibilidades diferentes. A andlise do
desenvolvimento da linguagem de modo geral e das possibilidades no quadro
da surdez, exige que se considere as diferengas culturais e linglisticas do
individuo surdo. Isso implica em que néo se subestime a capacidade cognitiva
e lingliistica do mesmo.
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THE LANGUAGE DEVELOPMENT AND THE
EDUCATION OF THE DEAF

ABSTRACT. The objective of this study was, to collect data, to make possible
a reflection on the language development and its relation to the cognitive
development and the education of the deaf. To accomplish this objective, a
bibliographical research has been performed, considering the points of some
authors' opinion, who deal with this theme. According to the studied literature,
there is an evidence that the deaf has the necessary condition for language
development and acquisition, so, it can be observed that deafness doesn’t make
the person a human being with less possibilities or even unable, but with
different possibilities for that. To obtain a fina analysis of the general
language development, and the possibilities in the deafness area, the cultural
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and linguistic differences of the deaf have been considered. This impliesin not
underestimating the cognitive and linguistic capacity of that person.

Key words: language, development, deafness.

INTRODUCAO

A partir de seus estudos, alguns autores, entre os quais Vygotsky,
afirmam que o desenvolvimento cognitivo e a socializagdo da crianca
estdo relacionados, diretamente, a aquisicdo da linguagem. Na
perspectiva histérico-cultural da educacdo, postulada por Vygotsky, a
crianca vai dominando os instrumentos mentais produzidos pelo homem
no decorrer da histdria, de maneira gradativa, a partir da convivéncia em
sociedade e das interages com os adultos que a cercam.

Dessa forma, neste estudo pretende-se discutir o desenvolvimento
da linguagem, e sua relagdo com o desenvolvimento cognitivo e a
educacdo do surdo. Considerou-se, neste trabalho, a importancia da
linguagem de sinais para esse desenvolvimento. Para tanto, foi realizada
uma pesguisa bibliogréfica, buscando-se enfocar as concepcdes de
autores que abordam o tema.

A LINGUAGEM NUMA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 05 de novembro de 1896,
na Bielo-Russia. De familia de origem judaica, o pai trabalhava em um
banco e em uma companhia de seguros, e a mée era professora. Vygotsky
viveu longo tempo em Gomel, também na Bielo-RuUssia, com os pais e 0s
sete irméos. Casou-se aos 28 anos com Roza Smekhova e tiveram duas
filhas. Em junho de 1934, Vygotsky faleceu, vitima de tuberculose,
doenca com aqual conviveu por 14 anos.

Seu interesse pela Psicologia académica teve inicio a partir do
contato com os problemas de criangas com defeitos congénitos,
experiéncia gue o estimulou a buscar aternativas para auxiliar no
seu desenvolvimento.

O projeto principa de Vygotsky no trabalho que desenvolvia era
a tentativa de “estudar os processos de transformacdo do
desenvolvimento humano na sua dimensdo filogenética, histérico-social e
ontogenética’ (Rego, 1994, p.24).
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Assim, dedicou-se ao estudo das funcdes psicol dgicas superiores,
isto €, mecanismos psicol dgicos sofisticados e tipicamente humanos, tais
como: o controle consciente do comportamento, a aten¢do voluntaria, a
memorizacdo ativa, 0 pensamento abstrato, o raciocinio dedutivo, a
capacidade de plangjamento etc. Procurou, dessa forma, identificar as
mudangas qualitativas do comportamento humano e sua relagdo com o
contexto social; paratanto, utilizou uma abordagem dial ética.

No trabaho de Vygotsky, verificase uma visdo de
desenvolvimento baseada na concepcdo de um organismo ativo, cujo
pensamento é construido gradativamente num ambiente que é histérico e
social.

Buhler (conforme citado por Vygotsky,1984) considerava que as
manifestacbes de inteligéncia pratica em criancas eram iguais as
conhecidas em chimpanzés, sendo que encontrou, através de suas
observacbes, as primeiras manifestacbes em criancas de 6 meses.
Segundo Vygotsky (1984), ndo € apenas 0 uso de instrumentos que se
desenvolve nesse periodo, mas também os movimentos sisteméticos, a
percepcao, 0 cérebro e as maos, ou sgja, 0 organismo inteiro. Para ele, “o
sistema de atividade da crianca € determinado em cada estagio especifico,
tanto pelo seu grau de desenvolvimento organico quanto pelo grau de
dominio no uso de instrumentos’ (1984, p.23).

Nesta mesma perspectiva, Buhler (conforme citado por
Vygotsky, 1984, p.23) afirma “que os primeiros esbogos de faa
inteligente sdo precedidos pelo raciocinio técnico e este constitui a fase
inicial de desenvolvimento cognitivo.”

Segundo Vygotsky (1984), as relacfes entre a inteligéncia
prética, que constitui afaseinicia do desenvolvimento cognitivo, na qual
0 aspecto mais importante é o uso de instrumentos, e a fala, as quais
caracterizam a crianca de 10 meses, permanecem intactas a vidatoda. No
entanto, esta andlise que postula a independéncia entre acéo inteligente e
fala opBe-se aos seus estudos, que revelam uma integracdo entre fala e
raciocinio pratico durante o desenvolvimento. Para o autor, mesmo que a
inteligéncia prética e 0 uso dos signos possam operar de modo
independente em criangas pequenas, “a unidade dial ética desses sistemas
no adulto humano constitui a verdadeira esséncia no comportamento
humano complexo” (1984, p.26). Atribui-se, dessa maneira, a atividade
simbdlica, uma funcéo organizadora, especifica, que invade o processo
do uso de instrumento, produzindo formas novas de comportamento.
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Portanto, antes de controlar o0 proprio comportamento, a crianca
comega a controlar 0 ambiente com afala. So produzidas novas relagtes
com o0 meio, além de nova organizagao do proprio comportamento. Essas
formas, caracteristicamente humanas, produzem mais tarde o intelecto,
constituindo a base do trabalho produtivo, “a forma especificamente
humana do uso de instrumentos” (Vygotsky, 1984, p.27).

A partir de seus experimentos, Vygotsky (1984) constatou que a
fala da crianca € tao importante quanto a acdo, no que se refere a atingir o
objetivo. A fala e a agdo fazem parte de uma mesma fungdo psicol égica
complexa, dirigida para a solugdo do problema em questdo. Por outro
lado, quanto maior a complexidade exigida pela situacéo e menos direta a
solugdo, mais importante é a fala, na operacdo como um todo. Em
algumas situactes a fala € tao importante que, se ndo for permitido o seu
uso, as criangas pequenas ndo sdo capazes de encontrar solucdo para
tarefas. Segundo o autor, a capacitagdo para a linguagem possibilita
instrumentos auxiliares paraisso. As fungdes “cognitivas e comunicativas
da linguagem tornam-se, entéo, a base de uma forma nova e superior de
atividade nas criancas, distinguindo-as dos animais’ (Vygotsky, 1984,
p.31).

A linguagem desempenha importante papel na percepcao, pois a
crianca comeca a perceber 0 mundo ndo apenas através dos olhos, mas
também da fala, que se torna parte essencial do seu desenvolvimento
cognitivo. A fala desempenha fungdes na reorganizacdo da percepcdo e
na criacdo de novas relagdes entre as fungdes psicol bgicas. E mesmo nos
estagios mais primitivos do desenvolvimento histérico, os seres humanos
superam os limites das fungdes psicolOgicas impostos pela natureza,
evoluindo para uma organizagcdo mais elaborada do comportamento, com
a utilizacéo de signos e a operacdo com 0S mesmos, que sao produtos das
condic¢oes especificas do desenvolvimento social. Para Vygotsky, 0 “uso
de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de
comportamento, que se destaca do desenvolvimento bioldgico e cria
novas formas de processos psicologicos enraizados na cultura” (1984,
p.45).

De acordo com Vygotsky (1984), as operaghes com sSignos
resultam de um processo prolongado e complexo, e que esta sujeito a
todas as leis basicas da evolucdo psicologica. Cada transformacdo €
condicionada pelo estégio anterior e cria as condi¢fes para 0 seguinte,
estando, dessa forma, ligados num mesmo processo, podendo ser
incluidas agui as funcdes psicol bgicas superiores.
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O autor salienta que é durante a infancia que surge o uso de
instrumentos e a fala raizes do desenvolvimento das formas
fundamentais e culturais de comportamento. A atividade cognitiva néo se
limita apenas a0 uso de instrumentos ou de signos, e a diferenca entre
esses € que afuncdo dos primeiros € servir como condutores dainfluéncia
humana sobre o objeto da atividade. S&0 orientados externamente e
devem, necessariamente, levar a mudancas nos objetos. Dessa forma,
constituem meios através dos quais a atividade humana externa é dirigida
para o controle e 0 dominio da natureza. Portanto, instrumento implica a
atividade humana especifica, a reagdo transformadora do homem sobre a
natureza.

Quanto ao signo, constitui um meio da atividade interna, dirigido
para o controle do proprio individuo; € orientado internamente.
Inicialmente, o esfor¢o da crianga depende muito dos signos externos,
mas, através do desenvolvimento, essas operagBes sofrem grandes
mudangas. Com isso, a operacdo da atividade mediada como um todo
comega a ocorrer como um processo apenas interno. A internalizagéo é a
reconstrucao interna de uma operacéo externa.

O processo, mesmo transformado, continua a existir e a mudar,
como uma forma externa de atividade por longo tempo, antes da
internalizacdo efetiva. “A interndlizacdo de formas culturais de
comportamento envolve a reconstrucéo da atividade psicolégica tendo
como base as operagdes com signos’ (Vygotsky,1984, p.65).

Segundo Vygotsky (1984), existem trés grandes posi¢les tedricas
gue podem resumir as concepcdes da relacdo entre desenvolvimento e
aprendizado em criangas. na primeira, 0s pressupostos sdo de que seus
processos de desenvolvimento sdo independentes do aprendizado, e esse
€ considerado um processo externo, que ndo esta envolvido ativamente no
desenvolvimento e, nesse caso, apenas Uutilizaria os avancos do
desenvolvimento, ao invés de fornecer um impulso para modificar seus
cursos. Esta é, em esséncia, a posicdo defendida por Piaget. A segunda
postula que aprendizado € desenvolvimento. A terceira posicdo tenta
superar os extremos das outras, combinando-as, j& que 0 processo de
aprendizado permite e possibilita que haja um processo de maturagdo. O
aspecto ressaltado nessa teoria € o amplo papel atribuido, por ela, ao
aprendizado, no desenvolvimento da crianga.

Vygotsky rejeita as trés posicOes tedricas apresentadas e
acrescenta que a andlise das mesmas leva a uma visdo mais adequada da
relacdo entre aprendizado e desenvolvimento. Destaca que o aprendizado
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das criancas comeca muito antes da freqiiéncia a escola: “aprendizado e
desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida
da crianga” (Vygotsky, 1984, p.95). No entanto, o autor afirma que 0s
processos de desenvolvimento e de aprendizagem ndo coincidem, isto é,
0 processo de desenvolvimento progride de maneira mais lenta e segue o
processo de aprendizagem.

Nesta concepcdo, a aprendizagem constitui aspecto necess&rio e
universal do processo de desenvolvimento. Dessa forma, Vygotsky
conclui que aprendizado ndo é desenvolvimento, mas, se organizado de
forma adequada, resulta em desenvolvimento mental, uma vez gque coloca
Varios processos em movimento.

O autor identifica dois niveis de desenvolvimento: o real, ou sgja,
das fungdes mentais da crianga, que se estabeleceram como resultado de
ciclos ja completados, e 0 potencial, que se refere as fungBes em vias de
se desenvolverem. A capacidade de criancas com iguais niveis de
desenvolvimento mental varia, como relata o autor, e essa diferenca leva
ao que Vygotsky chama de zona de desenvolvimento proximal, aqual ele
define como

disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (1984, p.97).

Portanto, o nivel de desenvolvimento real define fungdes que ja
amadureceram, e o0 nivel de desenvolvimento potencia define as fungbes
gue se encontram em processo de maturagéo.

Para Vygotsky, o estado de desenvolvimento mental de uma
crianca sO pode ser determinado revelando-se seus dois niveis de
desenvolvimento: o “aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida
intelectual daqueles que a cercam” (1984, p.99). Deste modo, a
linguagem surge, a principio, como um meio de comunicagdo entre a
crianca e pessoas de seu ambiente. O principal aspecto da hip6tese do
autor, como mencionado anteriormente, é a “no¢do de que 0S processos
de desenvolvimento n&o coincidem com os processos de aprendizado. Ou
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melhor, o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e
atrés do processo de aprendizado” (1984, p.102).

Um segundo aspecto € a nogdo de que mesmo que o aprendizado
se relacione de maneira direta ao curso do desenvolvimento da crianca,
ambos nunca se realizam na mesma medida ou em paralelo.

De acordo com Vygotsky, a concepcdo de desenvolvimento do
pensamento, para Piaget, baseia-se na premissa da Psicanalise de que “o
pensamento infantil é original e naturamente autistico, sO6 se
transformando em pensamento realista sob uma longa e persistente
pressdo social” (1989, p.12). Descrevendo ainda a posicdo de Piaget,
salienta que a inteligéncia ndo é composta apenas pela atividade 16gica, e
destaca que mesmo a imaginacdo, sendo importante na descoberta de
solugdo de problemas, ndo se preocupa com a comprovacdo, pressuposta
pelabusca da verdade.

Vygotsky explica que para Piaget “o desenvolvimento do
pensamento é a histéria da socializacdo gradual dos estados mentais
autisticos, profundamente intimos e pessoais. Até mesmo a fala socia é
representada como sendo subsequiente, e ndo anterior, a fala egocéntrica’
(1989, p.17), enquanto, para ele, “o verdadeiro curso do desenvolvimento
do pensamento ndo va do individual para o sociaizado, mas do socia
parao individua” (1989, p.18).

Na perspectiva vygotskyana, o pensamento e a fala, no seu
desenvolvimento ontogenético, tém raizes diferentes. Pode-se estabel ecer
no desenvolvimento da fala da crianga um estégio intelectual, e no
desenvolvimento de seu pensamento, um estagio pré-linglistico, sendo
gque, em um dado momento, essas linhas se encontram e em
conseqliéncia, 0 pensamento torna-se verbal, e afala, racional. Menciona
ainda que suas investigactes demonstram que o desenvolvimento da fala
segue 0 mesmo curso, obedecendo as mesmas leis que outras operacOes
mentais que envolvam o uso de signos. Geralmente sd0 quatro estagios: o
primeiro, natural ou primitivo, que se caracteriza pela fala intelectual e
pelo pensamento pré-verbal; o segundo, no qual o primeiro exercicio da
inteligéncia est4 brotando na crianga; o terceiro, que se caracteriza “por
signos exteriores, operagdes externas que sdo usadas como auxiliares na
solucdo de problemas externos — fala egocéntrica’ ; e o quarto, no qual
“as operaghes externas se interiorizam e passam por uma profunda
mudanga no processo — falainterior silenciosa” (1989, p.40).

Concluindo, o autor destaca que:
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a fala interior se desenvolve mediante um lento acimulo
de mudancas estruturais e funcionais; que se separa da
fala exterior das criancas ao mesmo tempo que ocorre a
diferenciacéo das funcgdes social e egocéntrica da fala; e,
finalmente, que as estruturas da fala dominadas pela
crianga tornam-se estruturas basicas de seu pensamento
(Vygotsky, 1989, p.44).

Portanto, a linguagem determina o desenvolvimento do
pensamento, pois o crescimento intelectual da crianca ocorre na medida
em que domina 0s meios sociais, ou sgja, a linguagem.

Vygotsky, a partir de seus estudos, afirma gque 0 desenvolvimento
dos processos que resultam na formacdo de conceitos comeca na fase
mais precoce dainfancia, sendo que as fungdes intelectuais que formam a
base psicol6gica do processo de formagdo de conceitos amadurecem e se
configuram apenas ha puberdade.

Define a formagéo de conceitos como resultado da atividade de
todas as fungdes intelectuais basicas, tais como associagdo, atencao,
formacdo de imagens e outras. Essas sdo indispensaveis, mas néo
suficientes, sem o uso do signo ou da palavra, que constituem o meio pelo
qual as operagcBes mentais sdo conduzidas e canaizadas em diregdo a
solucdo de problemas.

Vygotsky (1989) argumenta que um adulto ndo pode transmitir &
crianca a sua forma de pensar, mas apresenta a ela apenas o significado
pronto de uma palavra, a partir do qual a crianca vai formar um
complexo, com as particularidades estruturais funcionais e genéticas do
pensamento, por complexos.

Um complexo é um agrupamento concreto de objetos unidos por
ligacOes factuais. Estas ligacGes que unem os elementos de um complexo
ao todo, e entre si, podem ser tdo diversas quanto os contatos e as
relacbes que de fato existem entre os elementos. Nd ha entre os
complexos uma organizagdo hierdrquica todos os atributos séo
funcionalmente iguais, e “em um complexo, os objetos isolados
associam-se na mente da crianga ndo apenas devido as impressdes
subjetivas da crianga, mas também devido as relagbes que de fato
existem entre esses objetos’ (Vygotsky, 1991, p.52-53).

Nesse nivel de pensamento, a crianca ja superou de forma parcial
0 egocentrismo, ja ndo confunde as relacOes entre as proprias impressdes
e as relacfes entre as coisas. Assim, constitui-se num passo decisivo no
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sentido de dafastar-se do sincretismo e caminhar em direcdo ao
pensamento objetivo. Portanto, 0 “pensamento por complexos ja constitui
um pensamento coerente e objetivo, embora ndo reflita as relacfes
objetivas do mesmo modo que o pensamento conceitual” (Vygotsky,
1991, p.53). Como descreve o autor, o processo de criagdo da linguagem
€ semelhante a0 de formagdo dos complexos no desenvolvimento
intelectual da crianga. Destaca ele que muito se pode aprender sobre o
pensamento por complexos a partir da fala das criancas surdas, privadas
do principal estimulo para aformagéo dos pseudoconceitos.

Privadas da comunicacéo verbal com os adultos e livres
para determinar quais objetos devem ser agrupados sob
um mesmo nome, formam livremente 0s seus complexos,
e as caracteristicas especiais do pensamento por
complexos aparecem em sua forma pura e com contornos
nitidos (Vygotsky,1989, p.65).

Vygotsky explica 0 pensamento por complexos como umaraiz da
formagdo de conceitos, sendo a principal funcdo dos complexos
estabel ecer €los e relacBes. No entanto, o pensamento por complexos nao
€ capaz de redlizar operacBes como unir e separar, quando a sintese deve
combinar-se com a andlise, operagdes essas indispensaveis a verdadeira
formacdo de conceitos. Portanto, as palavras desempenham uma funcéo
diferente, mas importante nos vérios estagios do pensamento por
complexos e, dessa forma, 0 pensamento por complexos é considerado
um estagio do pensamento pré-verbal.

Para Vygotsky, existe uma interdependéncia entre pensamento e
linguagem. Afirma que sem a palavra ndo hé conceito abstrato, pois ela é
0 signo mediador. Portanto, o desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, ou seja, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural.

A relagdo entre pensamento e palavra é um processo, que passa
por transformacdes, podendo ser tomada como um desenvolvimento, no
sentido funcional. O pensamento passa a existir por meio das palavras, e
nao € apenas expresso por elas, ou sgja, “cada pensamento se move,
amadurece e se desenvolve, desempenha uma funcdo, soluciona um
problema’ (Vygotsky,1989, p.108).

Acrescenta que 0s “ processos que levam a formag&o de conceitos
evoluem ao longo de duas principais linhas: aformag&o dos complexos; e
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aformacéo de conceitos potenciais’ (1989, p.40). Em ambos os casos, a
paavra € parte integrante dos processos de desenvolvimento, e ela
“conserva a sua funcgéo diretiva na formagéo de conceitos verdadeiros,
aos quais esses processos conduzem” (1989, p.40).

Vygotsky afirma que um conceito € mais que a soma de algumas
conexdes associativas formadas pela memaria e por um habito mental: “é
um ato real e complexo de pensamento que ndo pode ser ensinado por
meio de treinamento, sO podendo ser redlizado quando o proprio
desenvolvimento mental da crianca ja tiver atingido o nivel necessario”
(1989, p.31). O desenvolvimento de conceitos presume o0
desenvolvimento de varias fungdes intelectuais, tais como a atencéo
deliberada, a memoria l6gica, a abstracéo, a capacidade para comparar e
diferenciar, entre outras. E o desenvolvimento dos conceitos cotidianos e
0 dos conceitos cientificos se relacionam e se influenciam
constantemente, fazendo parte de um sO processo. Entende que os
conceitos cotidianos sdo formados, pela crianca, sem a aguda do
aprendizado sistematico, e 0s conceitos ndo-espontaneos ou cientificos
evoluem com a gjuda de uma vigorosa atividade mental por parte da
prépriacrianga, e ndo sdo aprendidos mecani camente.

Os conceitos se formam e se desenvolvem sob condicdes internas
e externas totalmente diferentes, dependendo do fato de se originarem do
aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoa da crianca. Os
conceitos cientificos e os espontaneos ou cotidianos diferem quanto a
atitude da crianca para com os objetos e, portanto, pode-se esperar que
seu desenvolvimento siga caminhos diferentes, desde o inicio até aforma
final.

Goes lembra que Vygotsky atribui um estatuto privilegiado ao
signo verbal, e declaraque

a fala auto-orientada vai se distinguindo funcional e
estruturalmente da fala para o outro e se transforma em
fala interior; origina-se das relagdes com outras pessoas
e constitui as relagdes da crianca consigo propria;
passa a permitir que a crianca tome sua prépria
atividade como objeto de atencéo; ndo tem mera funcéo
de acompanhar a atividade; ndo se dissipa, mas se
internaliza, continuando a transformar-se no plano
interno (1996, p.29).
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De acordo com a autora, Vygotsky destaca que em “relacdo a
outros signos, a palavra ndo é uma possibilidade a mais de realizacéo
semidtica; € a possibilidade central” (1996, p.33).

A EDUCACAO DO SURDO EM QUESTAO

No gue se refere a surdez, os estudos mostram argumentos em
defesa de uma visdo prospectiva dos processos humanos, atribuindo-se
papel essencia as relagdes sociais no surgimento e na consolidagdo de
capacidades potenciais das criancas.

Neste sentido, Goes explica que a “ deficiéncia ndo torna a crianca
um ser que tem possibilidades a menos, ela tem possibilidades
diferentes’, uma vez que “a linguagem ndo depende da natureza do meio
material que utiliza, mas 0 que é importante é o uso efetivo de signos,
sgja qual for a forma de realizac8o, desde que possa assumir o papel
correspondente ao dafala’ (1996, p.35).

Goldfeld, por suavez, ressalta que

A historia dos surdos comprova as idéias de Vygotsky e
Bakhtin quanto a importancia da linguagem no
desenvolvimento do pensamento e da consciéncia,
mostrando também que a sua aquisicdo pela crianca
deve ocorrer através de didlogos, conversaces, ja que,
sem uma lingua de facil acesso, os surdos ndo
conseguiriam participar ativamente  da sociedade
(1997, p.159).

Para Vygotsky, seria mais facil ao surdo aprender a linguagem
de sinais ou dos gestos; no entanto declara que essa linguagem é
limitada e que o surdo ficaria inserido num mundo pequeno, ou sgja,
no daqueles que conhecem a lingua. Além disso, defende que através
dessa lingua ndo é possivel se chegar a conceitos ou representacdes
abstratas.

En verdad, el linguage es no solo un medio del
comunicacion, sino tambien un medio del pensamento, y
la consciencia se desarrolla principalmente com a ayuda
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del linguage y surge a partir de la experiencia social®
(19894, p.67).

Segundo o autor, sem a linguagem ndo existe a consciéncia, hnem
a auto-consciéncia. Conclui dizendo que a consciéncia é resultado de
experiéncia social. Portanto, proporcionar a oralidade ao surdo
corresponde a dar-lhe a possibilidade ndo apenas de comunicar-se, mas
também de desenvolver a consciéncia, 0 pensamento e a auto-consciéncia
e, assim, de trazé-lo de volta ao estado humano. Por outro lado, ensinar a
crianca surda a falar contraria a sua natureza, e se 0 intuito € ensinar a
linguagem oral, a questdo deve ser avaliada com maior amplitude,
discutindo—se as particularidades dos métodos a serem utilizados.
Vygotsky critica os métodos tradicionais, através dos quais a linguagem
oral é ensinada aos surdos de forma mecanica. Paraele, o ideal éiniciar o
ensino da linguagem desde cedo, permitindo, desta forma, que a crianga
surda, assim como a ouvinte, passe naturamente pelas fases de
proniincia, sem que se tema a pronanciaincorreta, a falta de articulacéo, a
confusdo de sons etc., antes do dominio correto da linguagem.

Goldfeld (1997) afirma que no decorrer da histéria a idéia sobre
os surdos, feita pela sociedade no geral, mostrava apenas aspectos
negativos, sendo que na antigliidade eles eram tratados com piedade e
compaixdo. Como pessoas castigadas, deveriam ser sacrificadas ou
abandonadas.

Esclarece que até o século XV persistiaaidéade que o surdo era
um ser primitivo e ndo poderia ser educado. Os surdos, como outros
povos dominados, foram proibidos de usar suas linguas, e a €eles foi
oferecida uma outra, importante para seu convivio com a sociedade, mas
dificil de ser aprendida e praticamente impossivel de ser adquirida de
forma esponténea. Segundo Goldfeld (1997), através da histéria ficou
evidenciado que essa proibicdo trouxe para os surdos dificuldades na
escolarizagdo e na socializago.

Os educadores, no decorrer da histéria da educacdo dos surdos,
criaram diferentes metodologias de ensino para eles. Alguns baseavam-se
apenas na lingua oral, isto & a lingua auditiva-oral utilizada no pais.
Outros pesquisaram a lingua de sinais, uma lingua espaco-visual criada

1 . x4 on ' o . .
Naverdade, alinguagem néo € s um meio de comunicagdo, mas também um meio de

pensamento, e a consciéncia é desenvolvida principalmente com gjuda da linguagem e
surge a partir da experiéncia social . (tradugdo da autora)
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pelas comunidades surdas através das geracdes. E, outros ainda, criaram
codigos visuais para facilitar a comunicagdo com os alunos, mas que néo
se configuravam como uma lingua.

Atualmente, no Brasil, destacam-se trés abordagens ou filosofias
educacionais, e como ressdta Goldfeld, todas tém relevancia e
representatividade no trabalho com os surdos. Em relagdo a essas
filosofias educacionais, a autora comenta:

o oralismo, ao considerar a oralizacdo sua meta
principal e ao ndo valorizar realmente o dialogo
esponténeo e contextualizado, na Unica lingua em que
este é possivel para a crianga surda, a lingua de sinais,
provoca diversos danos ao desenvolvimento linglistico e
cognitivo desta crianca j& que o desenvolvimento
cognitivo é determinado pela aquisicdo da linguagem,
que deve ocorrer através do dialogo contextualizado
(1997, p.159).

Dessa forma, mesmo atingindo seu objetivo, a oralizagcdo ndo
consegue evitar danos no desenvolvimento da crianca surda. Como
escreve Skliar, a proposta ordista “supde que é possivel ensinar a
linguagem e sustenta aidéia (...) de que existe uma dependéncia univoca
entre a eficiéncia ou eficécia oral e o desenvolvimento cognitivo” (1997,
p.11).

A comunicago total, mesmo valorizando a comunicagdo e ndo a
lingua, ndo oferece a crianca uma lingua de facil acesso, que possa lhe
servir de ferramenta do pensamento e, portanto, ndo pode suprir todas as
necessidades da crianca surda. Por outro lado, “estimula a criaco de
codigos e linguas artificiais independentes do meio sicio-econdémico e
cultura” (Goldfeld, 1997, p.160). A autora refere-se ao bilingtismo
Como:

a melhor opcao educacional para a crianca surda, pois a
expde a uma lingua, de facil acesso, a lingua de sinais,
gue pode evitar o atraso da linguagem e possibilitar um
pleno desenvolvimento cognitivo, além de expor a
crianca a linguagem oral, que é essencial para seu
convivio com a comunidade ouvinte e a sua prépria
familia (1997, p.160).
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Nesse sentido, a educacdo, quando baseada no bilinglismo, parte
da conversacdo, como nhas criangas ouvintes, possibilitando, desse modo,
a internalizagdo da linguagem e o desenvolvimento das funcdes
superiores.

O bilingtiismo, se utilizado de modo correto, ou sgja, permitindo
0 acesso da crianga surda a comunidade que utilize a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais), de forma que ela possa adquiri-la através de
didlogos e, a0 mesmo tempo, se forem estimulados os residuos auditivos
e alingua oral, pode-se dar as criancgas surdas condic¢Oes semelhantes as
ouvintes, na aprendizagem e no desenvolvimento.

Vygotsky (conforme citado por Goées, 1996) considera como
cruéis os metodos que envolvem arduos treinamentos de articulagdo de
sons e proibicdo da “mimica’, embora apresente como sugestdo o
desenvolvimento da fala, um recurso necessario e interessante paraavida
dacrianca surda.

Goes ressalta que, numa perspectiva tedrica, “o desenvolvimento
da crianca surda deve ser compreendido como processo social, e suas
experiéncias de linguagem concebidas como instancias de significacéo e
de mediagdo nas suas relacbes com a cultura, nas interacbes com o outro™
(1996, p.37).

Na linguagem se ddo as relagBes sociais nas quais a crianca
nasce imersa, e na surdez o modo e as possibilidades dessa imersdo sdo
cruciais, pois, conforme o caso, € quase impossivel 0 acesso a linguagem
falada. Mostra-se necesséria, entdo, a incorporagdo de uma lingua de
sinais, de modo que se possa configurar condi¢cbes mais adequadas ao
aumento das relages interpessoais, que formam o funcionamento nas
areas cognitiva e afetiva.

Portanto, os problemas tradicionalmente apontados
como caracteristicos da pessoa surda sao produzidos por
condicBes sociais. Nao ha limitacbes cognitivas ou
afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo das
possibilidades oferecidas pelo grupo social para seu
desenvolvimento, em especial para a consolidagdo da
linguagem (GGes, 1996, p.38).

Segundo Vygotsky (1989), o surdo esta mais adaptado
fisicamente que o cego, para conhecer e participar da vida, pois conserva
guase todas as possibilidades de reagdes fisicas da pessoa normal, com
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excecdo de alguns transtornos que o autor considera pouco significativos
na esfera de sentido e equilibrio. O importante € que o surdo-mudo
conserva a visdo e, com isso, tem a possibilidade de controle de seus
movimentos.

Como un aparato de trabajo, como una maquina
humana, el cuerpo del sordomudo se diferencia un poco
del cuerpo de una persona normal y, por lo tanto, toda la
plenitud de las posibilidades fisicas, del desarollo
corporal, de la adquisicién de los habitos y habilidades
de trabajo se conservan para el sordo? (Vygotsky,1989a,
p. 65).

Dessa forma, 0 surdo tem acesso a todos os tipos de atividades
laborais, exceto as relacionadas diretamente ao som. Mas a educagdo do
surdo com um enfoque filantrépico acaba por reduzir o universo de
trabalho, oferecendo possibilidades simples e, por vezes, indteis. A
surdez € menos complicada que a cegueira, pois € principalmente como
um fenbmeno visual que o mundo esta representado na consciéncia
humana. O surdo ndo perde nenhum elemento essencial do mundo. No
entanto, a surdomudez dificulta o relacionamento com as pessoas, pois
provoca um afastamento do convivio social, ou sgja, ao ficar privado da
fala, o surdo ndo participa da experiéncia socia, ficando excluido da
comunicacdo geral. Para o autor, "a sordomudez es un defecto, por
exceléncia, socia® (Vygotsky, 1989a, p.66).

Portanto, a preocupag&o maior na educagdo do surdo é ensina-lo a
falar, e isto é possivel, uma vez que ndo ha nenhum problema organico
com os centros da linguagem. “Deste modo, la mudez no es una afeccion
organica, sino simplemente un desarollo deficiente a causa de que €
sordo no oye las palavras, y no puede aprender a hablar’*(1989a, p.66).

Como um aparato de trabalho, como uma maquina humana, o corpo do surdo-mudo se
diferencia um pouco do corpo de uma pessoa normal, mas conserva toda a plenitude
das possibilidades fisicas, do desenvolvimento corporal, da aquisicdo dos hébitos e
das habilidades de trabalho. (tradugéo da autora)

3 A surdo-mudez éum defeito, por exceléncia, social. (tradugéo da autora)

4 x 2 A .
Deste modo, a mudez ndo € uma doencga organica, mas apenas um desenvolvimento

deficiente, porque o surdo ndo ouve as palavras e ndo pode aprender afaar. (traducdo
daautora)
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Marchesi salienta que "o grau da perda auditiva é, possivelmente,
a dimensdo que tem maior influéncia no desenvolvimento das criangas
surdas, ndo somente nas habilidades linglisticas, mas também nas
cognitivas, sociais e educacionais” (1995, p.199).

O momento da perda auditiva tem clara repercussdo sobre o
desenvolvimento na infancia. Isto implica que, quanto mais idade, mais
experiéncia com o som e linguagem oral, maior a possibilidade de
evolucdo linglistica. A etiologia da surdez é também um fator de
variabilidade relacionado com a idade da perda auditiva, possiveis
distirbios associados a reagdo emociona dos pais e desenvolvimento
intelectual .

O autor menciona as causas de base hereditéria e as adquiridas e
comenta que ha um consenso em se aceitar que € menor a probabilidade
de um distarbio associado a surdez quando a origem é hereditéria
Resultados de estudos comprovam que “as criangas surdas profundas,
cuja causa € hereditaria, ttm um maior nivel intelectual que os surdos
com outro tipo de etiologia’ (Marchesi, 1995, p.201).

Se desde o momento da deteccdo da surdez houver a
possibilidade de uma atencdo educacional, h4 a garantia de um
desenvolvimento satisfatorio. Para Marchesi, uma educac&o que inclua“a
estimulacdo sensorial, as atividades comunicativas e expressivas, 0
desenvolvimento simbdlico, a participacdo dos pais, a utilizacdo dos
residuos auditivos da crianca etc., favorece a supressdo de limitagdes que
aperda auditiva acarreta’ (1995, p.210). E acrescenta ele;

Uma Educacdo adaptada a suas possibilidades, que
utilize diferentes recursos comunicativos, que contribua a
sua socializacdo, que seja capaz de ndo colocar a
margem, nem do mundo dos ouvintes nem do mundo dos
surdos, pode ter enormes repercussdes favoraveis para
sua aprendizagem e sua educacdo (Marchesi, 1995,
p. 201).

Para o0 autor, € mais dificil se obterem conseqiiéncias favoraveis
se a crianga tiver que adaptar-se a modelos educacionais criados
pensando-se em criangas ouvintes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Houve um periodo em que a educacdo dos surdos objetivava a
superacdo da surdez, através de técnicas e de outros recursos, negando a
propria lingua e a prépria cultura. Hoje, embora ainda de modo discreto,
surgem tentativas da comunidade surda, em conjunto com o0 sistema
educacional, no sentido de resgatar a sua identidade e os direitos sociais,
buscando uma interacdo que Ihes possibilite participar da construcéo de
sua historia.

A esse respeito, Glat (1995) argumenta que no atual modelo
educacional o que é enfatizado € a falha do meio em oferecer condicdes
adequadas que possam promover a aprendizagem e o desenvolvimento do
individuo e ndo sua deficiéncia intrinseca. Portanto, disponibilizar meios
de superar as desvantagens naturais proporciona ao individuo uma
participacdo mais ativanavida social e comunitéria.

Esse aspecto é extremamente importante, uma vez que a
linguagem e a fala sGo pontos-chave na percepcdo e no desenvolvimento
cognitivo da crianga. E, como prevé Vygotsky (1984), um adulto n&o
pode transmitir a crianca a sua forma de pensar, sendo apresentar-lhe um
significado que ela desenvolvera a partir das particularidades estruturais e
genéticas de seu pensamento.

Dessa forma, se for possibilitada ou respeitada a aquisicdo da
primeira lingua, a lingua de sinais, o surdo tera facilitado o seu
desenvolvimento. E indispensavel, como lembra Gées (1997), que haja
preocupacdo e cuidado com a maneira pela qua os sinais sdo
incorporados ap contexto educacional e ndo somente com a eficacia
comunicativa e o vaor instrumental dos mesmos.

Ao tomarmos a premissa vygotskyana de que o “aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através
do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”
(1984, p.99), destacamos a linguagem como um dos principais meios
através do qual ocorre 0 dominio dos meios sociais, ou sga, o0
crescimento intelectual da crianca.

E na linguagem que se d&o as relagdes sociais do individuo, e na
surdez é dificil ou impossivel 0 acesso as formas de linguagem que
dependam dos recursos da audicdo; portanto, faz-se necess&ria a
incorporacdo de uma linguagem que configure condi¢Bes adequadas ao
aumento das rel agfes interpessoais, que proporcionam o desenvol vimento
cognitivo e afetivo da crianca surda, o que ndo implica desconsiderar-se a
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oralizacdo. Mas gque ndo sgja, no entanto, a Unica filosofia considerada
viével.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Glat, R. (1995). Questdes atuais em educac¢do, a integracdo dos portadores de
deficiéncias: uma reflexdo. Rio de Janeiro: Sette Letras.

Goes, M. C. R. (1996). Linguagem, surdez e educacdo. Sdo Paulo: Autores
Associados.

Goldfeld, M. (1997). A crianca surda: linguagem e cogni¢do numa perspectiva
socio-internacionalista. S&o Paulo: Plexus.

Skliar, C. (1997). Uma perspectiva socio-histérica sobre a Psicologia e a
educacdo dos surdos. Em: C. Skliar (Org.). Educacéo & inclusdo: abordagens
socio-antropoldgicas em Educacdo Especial (pp.105-153). Porto Alegre:
Mediaco.

Marchesi, A . (1995). Comunicacdo, linguagem e pensamento das criangas
surdas. Em C. Coll; J. Paldcios & A. Marchesi (Orgs.), Desenvolvimento
psicolégico e educacgdo: necessidades educativas especiais e aprendizagem
escolar (pp. 198-214) Porto Alegre: Artes Médicas, V. 111,

Vygotsky, L. S. (1984). Formacéo social da mente. S30 Paulo: Martins Fontes.

Vygotsky, L. S. (1989). Pensamento e Linguagem. Séo Paulo: Martins Fontes.

Vygotsky, L S. (1989a). Obras completas: fundamentos de defectologia.
Havana: Editorial Pueblo y Educacion.

Recebido em 13/06/00
Revisado em 24/10/00
Aceito em 14/11/00



	EDITORIAL
	Maria Lucia Boarini
	ARTIGOS
	Recebido em 28/07 /00
	Revisado em 25/11/00
	Aceito em 01/12/00
	Recebido em 10/10/00
	Revisado em 22/11/00
	Aceito em 01/12/00
	Recebido em 30/06/00
	Revisado em 12/09/00
	Aceito em 29/10/00
	Recebido em 24/03/00
	Revisado em 30/09/00
	Aceito em 30/10/00
	Recebido em 28/02/00
	Revisado em 30/05/00
	Aceito em 18/08/00
	Recebido em 07/06/00
	Revisado em 12/11/00
	Aceito em 30/11/00
	Recebido em 13/06/00
	Revisado em 24/10/00
	Aceito em 14/11/00
	Recebido em 17/07/00
	Revisado em 19/11/00
	Aceito em 01/12/00

	COMUNICAÇÃO
	RESUMO DE TESE
	RESUMO DE MONOGRAFIA
	Citação de comunicação pessoal
	Artigos publicados em Psicologia em Estudo
	Reprodução parcial de outras publicações



	Maringá – Paraná



