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RESUMEN. El trabajo aborda tres cuestiones. En primer lugar, analiza brevemente ala historia de la ensefianza de la
psicologia en Argentina, subrayandolaimportancia adqurida por € psicoandlisis en latradicion uriversitaria psicoldgica En
segundo lugar, desarrolla dguncs de los estudios y algunas de las lineas de debate mntemporaneo sobre formadon
universitaria del psicélogo, comenzando pa alguncs estudios clésicos en los Estados Unidos y concluyendo en la propuesta
de diplomatura en psicologia, adualmente en debate e los paises miembros de la Unién Europea En tercer lugar, analiza ¢
impado generado pa la globalizaddn en los procesos de formadon del psicologo en Argentina, espedamente apartir del
impado del Ilamado Mercosur educativo. En ese marco, se analiza aiticamente la situadén ck los programas de psicologia en
las universidades argentinas.
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GLOBALIZATION AND EDUCATION IN PSYCHOLOGY IN ARGENTINA

ABSTRACT. This paper approaches three subjeds. Firstly, it briefly analyzes the history of psychology undergraduate
programs of in Argentina, in which psychoanalyticd bias is emphasized. Secondy, it reviews me important studies and
reports concerning undergraduate programs and professond training in Psychology, beginning with some dasscd reportsin
USA, finishing with the proposal of an European Diploma in Psychadogy, which is now under evaluation in European
courtries. Thirdly, globalizaion effeds, spedaly those from educaiona Mercosur, on teading of psychology at
undergradute programs and professonal training in psychology in Argentina ae analyzed. In such context, a aiticad report on
psychology undergraduate programs in the courtry is reviewed.
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LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA EN
ARGENTINA

La primera cdedra de Psicologia en Argentina
tuvo lugar en la Faaultad de Derecho y Ciencias
Sociales a argo cel abogado Ernesto Weigel Mufice.
Un afio después, en la Faaultad de Filosofiay Letras,
se organizeba una segunda cdedra de psicologia, que
primero estuvo a cago ce Roddfo Rivarola y desde
1901 & Horado Pifiero (Klappenbad, 1987.

Sin embargo, los primeras proyedos de formadon
en psicologia se prodwcirian a partir de la segunda

mitad del siglo, tal como venia ocurriendoen Europay
en la mayoria de los paises latinoamericanos, aungue
no serian en Psicologia sino en Psicotemia y
Orientaddn Profesional; la carera de Psicotémico y
Orientador Profesional, que la Universidad Nadonal
de Tucumadn organizé en 1950 (Ross, 199%; la
Espedalizadon en Psicologia que se organizé en la
Universidad Nadonal de Cuyo en 1953, ljo la
direcddn de Pladdo Horas (Klappenbadh, 19%); vy la
Carrera de Asistente en Psicotémica, que en € mismo
ano danificd en Rosario la Universidad del Litoral
(Ascolani, 1988 Gentile, 1989.

* Licenciado en Psicologiay Doctor en Historia.Profesor Titular Efedivo de Historia de la Psicologia de la Universidad Nadonal
de San Luis. - Investigador del Consgjo Nadonal de Investigadones Cientificasy Témicas (CONICET). Docente-Investigador
Categoria 1 del Programa de Incentivos a la Investigadén. Consgo Interuniversitario Nadonal - Seaetaria de Politicas
Universitarias de la Nadon. Primer Coordinador de la "Task Force on History of Psychoogy" de la Interamerican Society
Psychology (SIP). - Liaison en Argentina de la Division 52 (International Psychology) de la American Association (APA).
Editor delos Cuadernos Argentinos de Historia de la Psicologia.
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El desarrollo de auellos proyedos, salvo en la
Universidad Nadonal de Tucuman, fueronirregulares,
y se subsumirian en las futuras carreras de psicologia,
que se organizarian entre 1954 y 1959, como
conseauencia de una remmendadon redizada en €
Primer Congreso Argentino ¢k Psicologia, reunido en
Tucumén en 1954. Aun cuando luego e 1955 €
clima pditico se modficaia substancialmente,
todavia bajo la invocaddén ce ajuel congeso, entre
1954 y 1959, comenzaron a organizarse careras
universitarias de psicologia; primero, en universidades
nadonales, en Rosario, Buenos Aires, San Luis,
Tucumén, Cérdobay La Plata (Klappenbad, 200@) y
en seguida en unversidades provinciaes y privadas
(tabla 1).

Como conseauencia de la organizadon cke
aquellas careras universitarias, apenas iniciada la
décala de 1960surgieron los graduados en psicologia
en € pais, poriendo a fin a la dapa de la llamada
“psicologia sin psicdloges’ (Vilanova & Di
Doménico, 1999. Desde entonces, se wnsolidaria d
perfil delapsicologia cmo profesion, colocandoen €l
centro de la escena, € debate en torno a rol del
psicélogo.

Se ha analizado qLe, en uno a los extremos del
debate, se sostenia que d psicologo era simplemente
un psicoandista (Harari, 1970,Klappenbach, 2000b.
Desde ea posicion, se onsideraba que d
psicoandlisis, tal como lo habia planteado Freud, debia
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considerarse d mismo tiempo ura teoria, uma
terapéutica y un método ¢k investigadon. Entonces,
desde un purio de vista estrictamente freudiano, el
psicoandlisis era nada més que una psicologia, ni
siquiera una psicologia médica sino ura psicologia a
seas, cuyo oljeto de estudio era d inconsciente.

En €l otro extremo del debate, se sostenia que “d
psicélogo es — aun pa sola presencia- un agente de
cambio” (Bleger, 1966, p. 75¢ subrayado afiadido).
Desde esa posicion, se sefidaba la necesidad de
diferenciar entre d rol del psicdlogo y aquél del
psicoandlista, proporiendo fara @ psicdlogoe campo
de la higiene mental, de la profilaxis (Danis, 1969
Klappenbach, 2000.

Al mismo tiempo, dferentes pasiciones & movian
entre unoy otro extremo del debate, como asi también
diversos matices e inflexiones de anbas posturas. De
todas manera, la ntradicdon entre d rol de
psicoandista y e de ajente de canbio era relativa
Los que proporian € modelo del agente de canbio se
inspiraban en las enseflanzes de José Bleger, un
prominente didada de la Asociadon Psicoandlitica
Argentina (APA) y en ese sentido se seflalaba que d
psicdlogo podia disporer de @nacimientos
psicoanditicos o inclusive que “que no plede
formarse un Eicdlogoen forma dentifica s carecede
preparadon en Psicoandisis. Creo que eto es
absolutamente indispensable” (Danis e @l., 1970, p.
119.

Tabla 1. Carreras de Psicologia en Argentina, en los primeros diez dios (19541964).

Fecha de Creacion Ciudad Universidad nacional, provincial ou privada

1954(Mayo) Rosario Universidad Nadonal del Litoral

1957 (Marzo) Buenos Aires  Universidad de Buenos Aires (nadonal)

1958(Febrero) San Luis Universidad Nadonal de San Luis

1958(Noviembre) LaPlata Universidad Nadonal de La Plata

1958(Diciembre) Cordoba Universidad Nadonal de Cérdoba

1959(Agosto) Tucuméan Universidad Nadonal Tucumén

1959(Agosto) Buenos Aires  Universidad del Salvador (privada). En 1955comenzd como un Instituto de Psicologia.

1959(Agosto) Cérdoba Universidad Catdlicade Cérdoba (privada)

1960(Mayo) Mar del Plata  Universidad de Mar del Plata (provincial). En 1960comenzé como Programa del Instituto de Ciencias de la Educadén. In 1966
serfaincorporado ala Universidad Provincial de Mar del Plata. Fue cerado en 1976 dirante la dictadura mili tar y rebierta en
1985 dentro de la Universidad Nadona de Mar del Plata, modificando su jurisdiccion de Psicologia..

1961(Marzo) Buenos Aires  Faaultad Libre de Psicologia (privada). Anexada ala Universidad CatélicaArgentina. Habia @menzado en 1960como Instituto.

1962(Marzo) Buenos Aires  Universidad del Museo Social Argentino (privada)

1963 (Marzo) Tucuméan Universidad del Norte Santo Toméas de Aquino (privada)

1963(Agosto) Mendoza Faaultad de Antropdogia Escolar (provincial). Administradon General de Escuelas de la Provincia de Mendoza Fue dausurada
definitivamente en 1997

1964(Marzo) Buenos Aires  Universidad Argentina John F. Kennedy (privada).

Fuentes: Paralas universidades nadonales: Klappenbach, 2000s, Alderete, 1999 comunicadon personal; Ascolani, 1988 Barrionuevo & Garcia Marcos, 1973 Gentile,
1989 Monasterio, 1965 Llapur, 1972 Torninbeni, 1999 Universidad de Buenos Aires, 1957 Universidad Nadonal de Cuyo, 1958

Parala Universidad Provincial de Mar del Plata: Diez, 1994

Parala Faaultad de Antropdogia Escolar de la Provincia de Mendoza Guisasola, 2003 comunicadén personal.
Para |as universidades privadas: Ministerio de Educadén, Cienciay Teaologia. Seaetaria de Politicas Universitarias, 2002y gentilezade |as universidades.

A tono con ese debate desde finales de la décala
del cincuenta, los contenidos psicoanaliticos irian
permeando las careras de psicologia en casi todo €

pais, aun en las universidades catdlicas. Es dificil
encontrar una sola razdn que explique ese fendmeno.
Pero nocabe duda que los primeros psicoanali stas que
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comenzaon a ensefiar tanto en la Universidad de
Buenos como en la del Litoral, sobre todo Bleger,
partian de la ncepcion e que la psicologia
congtituia un “oficio” (Bleger, 1969. En ese sentido,
s la psicologia no congtituia una dencia sino un
oficio, sus conccimientos cientificos debian provenir
de otro lugar, en este cao del psicoandlisis.

El sesgo psicoanalitico, entonces, impregno toda
la formadon del psicologo entre 1960y € fin de la
dictadura militar en 1983. Aun en las Ultimas dos
décalas ese sesgo nose ha modificado totalmente. En
efedo, en la Universidad Nadonal de Rosario se ha
remnccido ura marcada hegemonia psicoanditica
lacaniana que también puede observarse, aunqge
menos pronurciada  aantitativamente, en las
universidades nadonales de Buenos Aires, Cérdobay
Tucumén y en muchas universidades privadas. Sin
embargo, desde la reauperaddn democrética se ha
diversificado el perfil de formadén uriversitario, tanto
en reladon con las maao-teorias dominantes, como en
reladdn conlos campos de lapradica

FORMACION UNIVERSITARIA DEL
PSICOLOGO. PANORAMA INTERNACIONAL.

Desde la décala de 1990 se han incrementado
notablemente los estudios reladonados con la
formaddn uriversitaria del psicologo. Una de las
lineas destacalas de estos estudios € ha centrado en
el andlisis y definicion e las caraderisticas de las
competencias y cgpaddades que retinen los psicologos
tras e entrenamiento uriversitario (Bartram, 1996
Blanco, 1998 Hayes, 1996 Klappenbach, 200@&; Mc
Govern, Furumoto, Halpern, Kimble & Mc Keadie,
1991 Peterson, Peterson Abrams, & Stricker, 1997
Poortinga & Lunt, 1997. Una direcdon coincidente
de los estudios redentes, ha priorizado €l andlisis de
estandares internadonales en la formadédn profesional
del psicdlogo (Lunt, 1999 Nixon, 1990 Poortinga &
Lunt, 1997. En ura direcdon dvergente, tampoco
han faltado los estudios centrados en la imposibili dad
de hallar cualquier ndcleo comun en la formadon e
psicologos, toda vez que la psicologia se caaderiza
por su dversidad (Benjamin, 2001 Griggs, Proctor &
Bujak-Johrson, 2002 Lipsey, 1990.

Sin embargo, la westion generaria dgunc
estudios e informes ingtitucionales clasicos entre
principios de siglo y d fin de la Segunda Guerra
Mundal (Routh, 2000.

En 1933, un Comité de la American
Psychoogicd Assciation (APA) encabezalo pa
Walter Hunter, dirigié ura encuesta a22 programas de
doctorado en psicologia en Estados Unidos. Dicho
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Comité, pa una parte, recmnacio que salvo pa un par
de excepciones, todacs los programas coincidian en al
menas tres areas. psicologia experimental, estadistica
y teoriahistoria de la psicologia. Por la otra, no
obstante ese remnccimiento, € Comité no redizo
ningan tipo de recmendadon aientado a un
entrenamiento estandarizado o que ntemplara un
nicleo de formadon comin (core curriculum)
(Benjamin, 2003.

En 19476€ entonces presidente de la Universidad
de Harvard, James Conant, convocd a doce
personalidades notables, la ncocida Comission of
Twelve , conformada por seis personas que provenian
del campo ¢k la psicologia y seis genos a dicho
campo, a etudiar €l impado de la psicologia en la
formacion unversitaria de médicos, sociélogas,
maestros, ingenieros y hombres de negocios y
administradon (Vilanova, 1996. La Comisidon
recomendaria cantrar el estudio de la psicologia e
cursos reladonados con matemética, ciencias naturales
y de la vida y ciencias @ciaes; en esa direcdon,
consideraria ala psicologia como unvinculo entre las
ciencias ocialesy las ciencias bioldgicas (McGovern,
1992.

Dos afios después, la Administradon e
Veteranos de Guerra, con €l respaldo bl Servicio de
Salud Pdblica de los Estados Unidos, preocupada por
las perturbadones mentales de un gan nimero de &-
combatientes, convoco a la Asociadon ce Psiclogos
Americanos a una reunién destinada a discutir la
manera por la aia e psicélogo poda ser de utilidad
en los problemas de los veteranos de guerra, 1o cual
daria lugar a la cédebre Conferencia de Boulder,
Colorado (Raimy, 1950.

No era d primer intento pa considerar la
formaddn ce los psicdlogos en e campo ke la dinica
En plena guerra, un Comité convocado por €l Ingtituto
Psiquiétrico de Nueva Y ork, habia recomendado ura
formadon datoral en bese a watro afics, en € cual,
en e primero, se procuraria una formaddén en
medicina y psicologia, con fuerte acato en el estudio
de la psicopatologia, en € segundo afio se
profundzaria en psicometria y terapia, € tercer afio
estaria destinado a un internado y € Ultimo a la
preparadon ce latesis (Shakow, 194)

Asimismo, en 1947,la Asociaddn e Psicélogos
Americanos habia onstituido € Comité de
Entrenamiento en Psicologia Clinica también
presidido pa Shakow, cuyo informe de 1947, fue la
base inicial de discusion en la Conferencia de Boulder
(Baker & Benjamin, 2000.

En ese sentido, al reunirse la Conferencia sobre
Entrenamiento en Psicologia Clinica en Boulder,
Colorado, € problema sobre la formadon en
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psicologia dinica estaba suficientemente discutido. En
Boulder se disefi6 un modelo relativamente
estandarizado sobre formaddn uriversitaria e
psicologia, que seria @nacido como e modelo
cientifico-profesional  (scientist-practitioner model).
Dicho modelo, abarcaba atro aflos de formaddn
durante los cuales £ @mbinaba la formadon
acalémicay la glicada, y se enfatizaba un aflo e
internado y posteriormente ¢ Ph D. (Baker &
Benjamin, 2000 Belar, 1992, 2000. Al mismo
tiempo, se espedficaban los contenidos que debia
incluir laformadon del psicdloga

La eaucadon e grado debia incluir
psicologia general (sistemética, experimental,
psicologia socia), psicologia dinica (teoria,
método, témica), trabajo de canpo (variedad
de problemas y niveles de resporsabili dad) e
investigadén. Lainvestigadon era enfatizada
como ura base para la @mprensién el
comportamiento humano, para d
mejoramiento de las témicas diagndésticas,
para d desarrollo de métodcs de tratamiento
y finalmente dirigidos a la prevencion ce la
higiene mental. Doce deas del ndcleo central
clinico fueron propuestas: fisiologia humana,
teoria de la personalidad, psicologia del
desarroll o (determinantes biol 6gicos, sociaes
y culturales); reladones ciales (psicologia
social, sociologia, emnamia, antropdogia);
psicopatologia; medicina dinicay psiquiatria
clinica (modelo médico); psicoterapia y
procaedimientos de  divio (remedial
procedures); metoddogia de la investigadon
clinicg reladones profesionales e
interprofesionales; reaursos y organizagones
comunitarias, experiencia de practicum e
internado. (Dana & May, 1987, p. 8).

Las remmendadones de Boulder no podan
ocultar las preocupadones clinicas que habian
convocado la Conferencia. Inclusive, se proporia “un
amplio desarrollo de la psicologia dinica alo largo dce
la liness que se etienden desde d francamente
psictico o enfermo menta hasta la dientela
relativamente normal que necesita informadoén,
asesoramiento vocadonal y aivio” (Raimy, 1950, p.
113, latraduccion es mia). Sin embargo, su énfasis en
la psicologia, tanto como uma dencia @mo ura
profesion, heria posible la extension el modelo a
otras &reas de glicadon ck la psicologia, aun cuando
se haya sefialado que su mayor falencia radica e su
aceptadén aaitica del modelo y lengugje médico y
psiquidtrico (Albee 2000

Desde auellos estudios clasicos, han sido
constantes los andlisis y estudios reladonados con la
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formaddén y entrenamiento en psicologia en los
Estados Unidos, tanto los estudios empiricos bre la
curricula de grado como los informes producidos por
comité de epertos, task forces o conferencias
(McGovern, 1993. Entre las Ultimas, hay que destaca
aquell as conferencias que se cantraron en laformadon
a nivel de los programas de grado (undergraduate
level), aguellas centradas en € entrenamiento
profesional de psicdlogos que siguieron a Boulder y
aquellas centradas en la formaddén patdoctoral y €l
internado; Cornell, 1951 Standard, 1955 Miami
Beach, 1958 Michigan, 1960 Princeton, New Jersey,
1961, Chicago, 1965 Vail, Colorado, 1973 Arden
House, New York, 1983 Hilton Heal Idand, South
Carolina, 1985 Misdon Bay, Cdlifornia, 1986 Utah,
1987 Gainesvill e, Florida, 1987 Gainesvill e, Florida,
1990 Maryland, 1991 (Belar, 1992%; Belar, 1992h
Belar & Perry, 1992 Ellis, 1992 Fox & Barclay,
1989 Lloyd & Brewer, 1992).

En tales encuentros, se dianzaria ¢ modelo
cientifico-profesional originado en Boulder, pero a
mismo tiempo se diversificaia Asi, en las
recomendadones finales de la Conferencia de Miami
de 1958, se destacaia la necesidad de una formadén
que darcaa la mayor variedad de canpos del
gercicio profesional de los psicdlogas, y no solamente
e clinico. Asimismo, se sefiald la importancia de la
reguadon ce la profesion a través de la aceditadon
de los programas de formadén y los criterios para €
otorgamiento de matriculas para d e€ercicio
profesional (Belar, 1992 Sheridan, Matarazo &
Nelson, 1995.

Otra auestion e relevancia en la Conferencia de
Miami, estuvo dada por la impasibilidad de definir un
nicleo en laformaddn en psicologia, no obstante que
los participantes acordaron en remncce que ee
ndcleo efedivamente eiste:

Dos interesantes conclusiones aparederon (...)
Primero, que &iste un nitleo comdn
(common core). Segundq que nosotros no
podiamos espedficaa en que @nsiste,
cuestion ce no desdentar la innovadén
imaginativa en € entrenamiento de grado (Roe
e @l., 1959 p. 44, citado pa Benjamin, 2001,
p. 738 (latraducion es mia).

Por su parte, la Conferencia cdebrada en 1991en
d St Mays College, Maryland ensancho
notablemente d rango e aestiones tratadas. En
particular destadd que:

1. El objetivo general (general goal) de la formaadn
del psicdlogoconsiste en “ensefiar alos estudiantes
a pensar como cientificos ©bre la wnduwta y la
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experiencia” (Lloyd & Brewer, 1992, p. 275Ja
traduccon es mia).

2. Asimismo, se identificaon seis objetivos
espedficos del curriculum: a) atender a la
diversidad humana; b) amplitud y profunddad del
concacimiento; ¢) competencia metoddégica d)
experiencia pradicay aplicada; €) adquisicion ce
habilidades comunicdtivas;, f) sensbilidad vy
preocupadon pa las cuestiones éticas (Blanco, sif;
Lloyd & Brewer, 1999.

3. En reladdn con la seauenciaddn y correlatividad
de los estudios, la Conferencia de St. Mary planted
cuatro tipo e  arsos introductorios,
metodddgicos, cursos de  ontenidos Y
experiencias integradas (integrative or capstone
experiences).

4. Desde d purto de vista de las pradicas docentes,
se aefatizd e papel de estrategias adivas de
aprendizge: simuladones, demostradones, trabajo
interadivo, juegos, resolucion de problemas, etc.

5. También se reammendo la necesidad de establece
sistemas de operaddn entre los distintos
departamentos de psicologia de las universidades
(Blanco, ¢/f; Lloyd & Brewer, 19929.

Es de destaca que la Conferencia de Maryland
enfatiz6 la importancia de que la psicologia
mantuviera su reladén con dras disciplinas ocialesy
significé el informe institucional mas abarcativo sobre
los distintos tépicos reladonados con la formadén ol
psicélogo.

En Europa, pa su parte, la preocupadon pa la
formaddn bl psicdlogo seria central en la European
Federation for Professional Psychological Associations
(EFPPA), la aa desde la Asamblea Genera de
Londes de 2001, modificé su denominadén pa € de
European Federation of Psychological Associations
(EFPA), nambre que reflgjaba la necesidad de aarcar
tanto € campo pofesional como d cientifico de la
psicologia.

En agud corntinente, las careras de psicologia
surgieron pa lo genera con pasterioridad a la Segunda
Guerra Mundal, igud que en América Latina. Dos
estudios de mediados de la décala pasada, revelaban
que en Europa mexistian pa lo menos tres modelos
digtintos de arricula: @) una aurricula de dnco afios de
duradén generdista; b) una airricula de dnco afics de
duradoén, enfatizando ura epedaizaddon en e éea
educadonal o clinicau dra; ¢) una arricula de seis 0
sete dios, donck los tres o cuatro primeros < limitan a
unvisién general, a cabo e los cuaes, pero anive de
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postgrado, se catraba d futuro psicdlogo en ura sola
espeddizadon (Lunt, 1994 Newstead, 1994.

No olstante, el panorama de la psicologia europea
evidencia dos tendencias contradictorias. Por una
parte, ura tendencia centrada en las diferencias entre
los distintos paises, tanto en lo reladonado con la
formaddn unversitaria del psicologo como con los
aspedos legales que regulan los titulos y la profesion
(Lunt, 1999 Pulverich, 1998 Wil pert, 1999.

Por la otra, ura tendencia ala homogeneizadén
de la enseflanza y de otros aspedos regulables de la
disciplina, que se haincrementado ndablemente en la
ultima décala (Lunt, 1998, 2002Peir6 & Lunt, 2002
Poortinga & Lunt, 1997 Wil pert, 2002.

En reladdn con esta Ultima tendencia, hay que
destaca que la formadon del psicdlogo en los paises
de la Unién Europea etda enmarcada en la dirediva
48/89 ck la entonces Comunidad Econdmica Europea
la auial promovia la libre drculadon ce profesionales
en e camino ce la unificadén europea El articulo 3
dedichadirediva establedalo siguiente:

Cuandg, en el Estado miembro de aogida, €l
acceso 0 € gercicio de una profesion
regulada estén sujetos a la posesion ce un
titulo, la autoridad competente, basandose en
e agumento de insuficiencia e la
cualificaddn, no podadenegar aun radonal
de otro Estado miembro e acceso a tal
profesibn o0 su gercicio en las mismas
condciones que a los ciudadanos de su
propio pais:

a) s e solicitante posee ¢ titulo requerido
por otro Estado miembro pera acceer a
dicha profesion oegjercerla en su territorio, y
ha sido olienido en unEstado miembro, o

b) si €l solicitante ha gercido dcha profesion
a tiempo completo a lo largo de dos afios
durante los diez dios anteriores en atro
Estado miembro e cual no regula dicha
profesion (...) (The Courcil of The European
Communities, 1989 p. 19; la traducdén es
nuestra).

Seglin ura investigadon encarada cnjuntamente
en varios paises miembros de la Unién Europeay
subsidiada por €l Programa Leonardo Da Vinci, la
Dirediva 4889 todavia no se etaria ampliendo
plenamente (Projed EuroPsyT, 2001).

No olstante, esa dirediva y mas ampliamente €
proceso de unificaddn europeg condyo, ya en 1992,
a que la EFPA aprobara uncs estandares minimos en
laformadén cel psicdlogo, recesarias para d gercicio
de la profesion en cualquier pais de la @munidad
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(European Federation d Professonal Pschoogists
Asciation, 1992.

Maés redentemente todavia, en marzo del 20026
Presidente de la EFPA, Tuomo Tikkanen, reconccia
gque una nueva Dirediva de la Union Europea de
febrero de 2002 paibilitaba la implantaddn de un
Diploma Europeo comin para todcs los paises
miembros de la Union, sobre la aia viene trabajando
el Grupo ¢ Trabajo en Ensefianza de la Psicologia de
laEFPA y € proyedo de investigadon financiado pa
el Programa Leonardo Da Vinci (Tikkanen, 2002k
Wilpert, 2009. Los criterios para d establedmiento
deta diplomatura comun pertirian de la base de:

un titulo de grado, un titulo de Master o un
nivel  equivdente de  etrenamiento
universitario y por lo menos un afo de
pradica supervisada, lo que sumaria seis
afios (Tikkanen, 20023, p. 162) (latraduccion
€s nuestra).

En la dltima Asambleade laEFPA, llevada a c&o
en Viena en julio del 2003, se resolvié que en mayo
del 2004, dcha institucion pesentaria ate la
Comision Europea su propuesta de una diplomatura
Unica para los paises de la Unién Europea (European
Federation d Professonal Pschdogists Association,
2003 Tikkanen, 2003.

En cuanto a América Latina, merecen destacase
los estudios de Amalio Blanco redizados en e marco
de la Organizadon ce Estados Americanos y los
trabgjos bre la situadon en e Mercosur (Blanco,
1998 ¢/f; Blanco, Dembo, Di Doménico, Pineda, &
Rojo, 1993.

Asimismo, dra referencia dasica esta dada por la
Conferenciareunida en Bogaa en 1974, qe disefiélo
que @menzaia a onocease omo e “modeo
latincamericand’ de entrenamiento en psicologia. El
mismo insistia en la necesidad de una airricula
“generalista’, que tuviera en cuenta la formadon
basica caaz de fundamentar € desempefio en los
distintos campos de @licaddén, y remnccia a la
psicologia tanto su aspedo de dencia mmo de
profesion (Ardila, 1975, 1978

La Conferencia mmenzaba por sefialar alguncs
déficits en laformadon en psicologia en laregion, &
los cuales me interesaria subrayar a menos dos:
1°- déficit de personal entrenado en las aress de

educadon, salud mental, investigadon sobre d

comportamiento;

25 ¢ rol profesiona del psicdlogo se mnfunde @n
el del psiquiatra, €l psicoanalista o el pedagoga

Frente atal situadén,la Conferencia proporia:

Klappenbach

¢ Remnacimiento del dode caader de la psicologia:
cienciay profesion.

¢ Necesidad de un entrenamiento de los psicélogos
segln putas smilares en todcs los paises de la
region.

e Entrenamiento en todas las &eas de intervencion
profesional.

e Perfecdonamiento en los Ultimos smestres en
algurade dichas &rezs.

¢ Necesidad de un titulo generalista que permitiera
desempefiarse en las diferentes dreas.

e Obtencion d titulo luego ce dos requisitos:
escritura de una tesis y entrenamiento pradico
(practicum o pesantia) en unareade intervencion.

IMPACTO DE LA GLOBALIZACION EN LA
FORMACION DEL PSICOLOGO EN ARGENTINA

Ante todo, qusiera mmenzar sefidando que la
cuestion ce la globalizaddn merecediferentes leduras
y pareceser un fenédmeno contradictorio. Porque, par
una parte, resulta incuestionable @ pronurciado
deterioro en términas de justicia social y de bienestar
general para la mayoria de la humanidad que ha
acompaiiado la globalizadén entendida cmo un
proceso de transnadonadlizadén y concentraddn
emndmica

Pero pa la otra, desde Kant hasta Marx, toda la
filosofia pdlitica gitica, ha planteado la necesidad de
superar las limitadones de los estados nadonales y sus
burguesias hegeménicas, a favor de procesos de
internadonalizadén ckla esferapudica

En ese mntexto, la cuestion ce la ensefianzade la
psicologia en las universidades argentinas, no puede
desconccer su reladon con los procesos reladonados
con la conformaddén ce un Hoque pdlitico y
eoondmico regional. Es de destaca en esa linea de
pensamiento que d 7 de mayo de 2003, se
condgituyera la Red Iberoamericana para la
Acreditaddn e la Calidad de la Educaddn Superior
(RIACES), pa € momento integrada por funcionarios
de Argentina, Chile, Colomhia, Costa Rica Cuba,
Ecuador, Espafia, México y Veneaiela (Red
Iberoamericana para la Acreditadén ce la Calidad de
la Educadon Superior, 2003.

Esdedr, los estudios y debates obre laformaaddn
del psicdlogo en Argentina, y sobre todo, sobre la
necesidad en establece esténdares minimos de
formadon en las 30 careras que hoy dictan careras
de psicologia en €l pais, se superpore @mnlanecesidad
de garantizar lalibre drculadén ck bienesy personas,
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por ejemplo psicdlogos, en e Mercosur y paises
asociados.

En Argentina, los estudios mas destacalos ©bre
formaddn uriversitaria del psicélogo se han venido
redizando desde amienzos de la décala de 1990.
Desde una perspediva general, se han ocupado
investigadores de la Universidad Nadonal de Mar del
Plata, Alberto Vilanova y Cristina di Doménico (Di
Doménico, 196, 199% Di Doménico & Vilanova,
199(, 1990h Vilanova, 1993, 19941997 Vilanova
& Di Doménico, 1999. Interesados por la formadén
del psicdlogo en su propia universidad, son cke
destaca los estudios encaradas en la Universidad
Nadona de La Plata (Piacaite, 1994 Piacenite,
Compagnucd, Schwartz & Taou, 2000Q. Telma
Piacente, pa su perte, también se ha dedicado a
investigar € lugar del psicoandlisis en la formadon
del psicdlogo (Piaceite, 1999. Esta Ultima
problemética también ha sido e mi interés
(Klappenbach, 1998 aungle mi mayor preocupadon
se ha centrado en la formadén H psicdlogo en todo
lo reladonado con las pradices de investigadon
(Klappenbad, 2003.

Desde d purto de vista ingtitucional, son de
destaca los Informes y propuestas generados por la
Asociadon e Unidades Académicas en Psicologia
(AUAPS). La onstitucion de AUAPS surgié de una
reunion llevada a cho junio de 1991en la dudad de
Cordoba, cuyo tema principal erala “jerarquizadon de
la carera de Psicologia” (Asociadon e Unidades
Académicas en Psicologia, s/f, p. 1). La AUAPs se
organiz6 formalmente en urareunion pcsterior llevada
a cdo en Rosario € 15 e gosto de 1991, con €
objetivo de “promover la interreladdn entre las
distintas unidades acalémicas de psicologia del pais,
con el objetivo permanente de mejorar laformadon de
grado y posgrado, la investigadon y la etension
universitaria” (Asociadon e Unidades Académicas
en Psicologia, §f, p. 8.

A td fin, e articulo tercero, inciso a de los
Estatutos indicaba que una de sus funciones era
“propender a logro de objetivos comunes en cuanto a
perfil del graduado, su curriculum y grado acalémico,
aoorde on las necesidades nadonaes y regionales y
con los desarrollos aduales de la Psicologia en €
mundd (Asociadon de Unidades Académicas en
Psicologia, /f, p. 8. Por su parte, el inciso i sefialaba:
“propender a la homogeneidad de los contenidos
curriculares y de los titulos y grados acalémicos
otorgados’” (Asociadon de Unidades Académicas en
Psicologia, gf, p. 9.

Es dedr que lanecesidad de encontrar estandares
comunes y homogéneos para la formadon
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psiclogo estaba entre los ohjetivos fundantes de la
institucion y es previo a la mnstitucion del Mercosur
educdivo. En efedo, e Mercosur fue formaizado a
través del Tratado de Asuncion de marzo del 1991
(Mercosur, 1991, y e llamado Mercosur educaivo
surgio de la Primera Reunion de Ministros de
Educadoén ce los paises miembros en Brasilia d 21 e
diciembre de 1991.

En aquella reunion, se aordd un Protocolo de
Intenciones para d area @ucativa, que dedaré en su
purto qunto, “el propd&ito de favorece la
articuladon, la equiparadény la wnvaidadon ce los
estudios entre los diferentes Sistemas Educaivos, en
todeos aus niveles y modalidades’” (Mercosur. Reunion
de Ministros de Educadén, 1991, p. R y acordd en su
purto tercero, la “armonizaddn e los dstemas
educaivos’ (Mercosur. Reunion ce Ministros de
Educadon, 1991, p. B

A efedos de dcanza esa amonizadon e los
sistemas educdivos, e Protocolo de Intenciones
promovialas sguientes acdones:

3.1. Propiciar un conjunto de medidas que
tiendan a superar las barreras juridicas y
administrativas, que permita la movilidad e
intercambio de personas y bienes de las areas
cientificas, témicasy culturales;

3.2. Establece un sistema de informadon
que posibilite mnocer los datos educativos
relevantes de los Paises Partes, asi como €l
acceso a conccimiento dsporible sobre
mercado ce trabajo y sedores de adividad;
33. Crear una red ingttuciona de
cooperaddn témica preferentemente en las
dreas de Educadoén Inicial Primaria, Media,
Espedal y de Jovenesy Adultos;

3.4. Tipificar los perfiles minimos de
formadén pofesona y témica que
posibiliten la eyuivalencia de los estudios y
titulos, fadlitando el gercicio profesional en
los Paises Partes;

3.5. Compatibilizar los perfiles para la
formadoén ck los reaursos humanos de nivel
superior  (terciario y  universitario),
espedamente los contenidos de las
disciplinas fundamentales en las &reas e
intereses del MERCOSUR, posibilitando €l
establedmiento de mecanismos que fadliten
la drculaddn e dumnos, docentes y
profesionales en la region.” (Mercosur.
Reunion dce Ministros de Educadon, 1991

pp. 4-5).

En cualquier caso, aun cuando los objetivos de
armonizadén curricular para las careras de psicologia
propuesto pa AUAPs, precaliera d Protocolo de
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Intencion del Mercosur, resulta indudable que d
Mercosur, con todos aus vaivenes y en particular €
denominado Mercosur Educaivo, ha sido un
dinamizador fundamental de todas las reflexiones y
modificadones curriculares en psicologia a¢ualmente
en curso en Argentinay Uruguay.

De hedho, d mismo tiempo qie los paises
miembros del Mercosur suscribieran e “Protocolo de
Admision ce Titulos y Grados Universitarios para d
Ejercicio de Actividades Académicas en los Paises del
Mercosur”, € 11 ce junio de 1997 (Mercosur, 1997,
AUAPs encaé un Proyedo de Megoramiento de la
Cdidad Educaiva, que se mponia de dos
programas:

a) Programa de Capecitacion Docente en éaress
consideradas de vacancia disciplinar. Estaba
destinado a docentes universitarios con
resporsabili dades sgnificaivas en € disefio e
programas de las materias, y abarcaba basicamente
dos grandes aress. metodologia de lainvestigadén
y procesos basicos.

b) Programa de Formacion ce Espedalistas en
Innovacion Curricular. El objetivo del Programa
consistia, a un mismo tiempo en cgoadtar
psicologaos en todo lo reladonado con la temética
de ensefianza de la psicologia procurando que
dicha cgadtadon no fuera Unicamente tedrica
sino qte se fundamentara en la daboraddn e un
diagnéstico de cala una de las careras de
psicologia de universidades nadonales y luego en
un dagndstico que sintetizara la situadon de todas
las careras, seguido & una serie de
reacomendadones obre las medidas a adloptar en el
futuro y que posibilitaran € mejoramiento de la
cdidad de los graduados en psicologia e
Argentina y Uruguay (Asociadon de Unidades
Académicas —-AUAPsi-, 1996 Di Doménico,
199%).

El Programa de Formadon ce Espedalistas en
Innovadon Curricular se desarroll 6 entre 1997y 1999.
En primer lugar, se dabor6 un dagndgtico de la
stuadon adua de la ensefianza de la psicologia en
Argentina 'y Uruguay en su conjunto y en cada una de
las careras de psicologia de las universidades pulicas
de anbos paises (Asociaddn ce Unidades Académicas,
1998. El mismo Programa, concluyd con unProtocolo
de Acuerdo gle sintetizeban los primeras estandares
comunes para la formadén dal psiclogo en Argentina
y Uruguay, apurtandosohre todoa ajuellanecesidad de
encontrar purtos comunes con la formadon en los
paises del Mercosur y Estados asociados (Asociadon e
Unidades Académicas, 1999.

Klappenbach

A los efedos dd diagnético y las
recomendadones, AUAPs tomd en consideradon los
distintos momentos intervinientes en e proceso de
disefio, evadluadon e implementaddn efediva de los
planes de estudio, desde un marco conceptua que
recmnccia tres niveles fundamentales en la Estructura
del Disefio Curricular, conacidos como tres nivees de
concredon dd curriculum (Coll, 1992h). Dicha
“matriz de andisis y planificadén curricular permite
delimitar como se o@ncretan las intenciones
educaivas, desde la definicibn méas genérica
correspondente d disefio, testa lo que ocurre en €
aula” (Asociadon e Unidades Académicas de
Psicologia, 1999, p. b

El primer nivd de concredon del curriculum
constituye d curriculum prescripto (Coll, 1992b,
1994. En tal sentido, estd reladonado con aquell os
aspedos que € disefio curricular establece eplicitay
dedarativamente como perfil, obetivos y contenidos
delas careras:

El perfil ha sido considerado como la
descripcién genérica del conjunto de
adividades cientifico profesionales que debe
ser cgpaz de desempefiar €l graduado. Los
objetivos han sido dfinidos como €
coledivo de mmpetencias o cgpaddades que
es necesario gue los estudiantes desarrollen
ylo aprendan para estar en condciones de
redizer las adividades enurciadas en €
perfil. Finalmente, los nicleos de @mntenidos
y los descriptores a ser priorizados responcen
a andlisis del desarrollo de la disciplina,
tomando particularmente en cuentala historia
de la ensefianza universitaria de la psicologia
en nuestros paises y en e munda
(Asociad6n e Unidades Académicas de
Psicologia, 1999 p. 4).

Desde d purto de vista de lateoria didadicay de
la teoria del curriculum constructivistas, es necesario
advertir que la nocién ce contenidos no aude
Unicamente alos hechos y conceptos que deber ser
aprendidos, sino también a otros dos elementos
centrales;, por una parte, los procedimientos, pa la
otra, las actitudes, valores y normas (Coll, 1992)).

El segundo rnvd de wncreddn cel curriculum
consiste e “la mntextualizaddn y pormenorizacion’
del curriculum base prescripto (Coll, 1994, p.134). En
tal sentido, estd reladonado con las condciones
objetivas que determinan el contexo instituciond del
desarrollo de los planes de estudio, desde la
infraestructura de reaursos hasta la daboraddén o
incidencia de los fadores de gestion, coordinadoén y
evaluadon curricular.
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En cuanto a terca nivd de wncredén o
curriculum se reladona @n la programadoén e
implementaddn &l plan de estudios en las pradicas
docentes cotidianas y en tal sentido “son competencia
y resporsabilidad de cala profesor y constituyen el
referente inmediato del curriculum en acdén,
curriculum red que van a eperimentar los alumnos 'y
aumnas’ (Coll, 1994, p. 134 Para la escuela
elemental se lo suele denominar € curriculum en €
aula, pero para @ nivel superior incluye todas las
pradicas de laboratorios, pasantias, pradicum e
internados, etc.

En reladdn con la ensefianza de la psicologia en
Argentina, y partiendo dc la perspediva tedrica
mencionada, € Informe diagndstico de AUAPS,
sefidlaba para @ primer nivd de concreddn:

El dltimo periodo e ruptura institucional
implicO ura pérdida de las tradiciones
acalémicas, una detencion dl desarrallo
curricular, una interrupcion ce la formadon
docente y una padizadibn & la
investigadon.

La mayoria de los planes tiene més de diez
anos de antigliedad.

Cas todos los planes fueron dsefiados por
personas no formadas en disefio curricular.

En general, no se mnsideraron aros modelos
curriculares més all A de los nadonales.

Hubo ura prevalencia de lo profesiona en
detrimento de lo dsciplinar.

Las normativa para d cursado ce las
asignaturas € presentan en general como
muy laxas.

Las correlatividades sielen ser  poco
coherentes en la seaenciad6n e los
contenidos de las asignaturas.

Los perfiles [del plan de estudio] tienen un
sesgo clinico.

Los obetivos [del plan de estudio]
pradicamente no consideran el desarrollo de
cgpaddades linglisticas y de reladones
interpersonales, lo cua plantea una derta
incoherencia @n lo estableddo en los
perfiles.

Los ohjetivos apenas consideran € desarrollo de
capaddades ético-axiol bgico-deortol bgicas.

El recorte de los contenidos minimos de las
asignaturas no alcanza a abrir las exigencias
de los perfiles ni las cgpaddades de los
objetivos.

Los procesos psicologicos basicos y las
metoddogias de investigaddn en psicologia
ocupan un lugar relativamente seaundario en
eserearte.
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Los planes dan muy poca importancia ala
evaluadon ce dumnos y docentes, y apenas
se refieren a su popia  evaluadon’
(Asociadén e Unidades Académicas de
Psicologia, 1998 p. 12, 15y 21).

En € segundo rivd de cncreddn, en reladén
con la situadén ce los docentes y los dumnos ®
sefidlaba lo siguiente:

Las unidades acalémicas carecen de datos
confiables y sisteméaticos sbre la cantidad y
las caradteristicas del alumnado.

La matricula de la mayoria de las careras ha
sido masiva en los Ultimos afios y continda
en aumento.

Bajas dedicadones de los docentes.
Elevado nimero de docentes ad-honaem.
Predominio excesivo de auxili ares docentes.

Mayoria de docentes no concursados (en
particular, los auxiliaresy JTP).

Elevada caitidad de dumnos por docente.
Escasez de tituladones de posgrado.

Baja propaciéon ce docentes categorizados
dentro del Programa de Incentivos a los
Docentes Investigadores.

Muy bajo nimero de docentes habilit ados a
nivel nadona para dirigir proyedos de
investigadon (caegorizados como
investigadores “A” o “B”) (Asociadon de
Unidades Académicas de Psicologia, 1998, p.
23y 33).

También en e segundo rivd de concreddn pero
en reladdon con la infraestructura y los reaursos
disporibles, AUAPs destacda:

Insuficiencia de los presupuestos, que en su
mayor parte se enplean en sueldos docentes
y no daentes.

Escasainversién en atras partidas.

Insuficiencia de espados e infraestructura
para adividades tedrices y pradicas a
interior de las unidades acalémicas.

Insuficiencia de ambitos institucionales y
comunitarios para la redizadon e pradicas
externas de diferente filiadon.

Ausencia del materid didadico y €
equipamiento minimo nrecesario para la
ensefianza

El acevo hibliogréfico es poco adualizado,
muy limitado e insuficiente en cantidad
con reladdon a las necesidades de los
usuarios.

Es muy baja la disporibilidad de wlecdones
derevistas completas y adudli zadas.
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Pocas unidades acalémicas disporen de
bases de datos, cuyo uso es poco freauente.
Los sstemas informatizados existentes para
€l tratamiento y gestion ce la informadon
son poco €ficientes 'y rudimentarios’
(Asociad6n ce Unidades Académicas de
Psicologia, 1998 p. 40).

Por ultimo, en € tercer nivd de concreddn, en lo
concerniente @n el funcionamiento red de los planes
de estudio, tanto en lo relativo a las pradicas de aula,
como €l desempefio de los estudiantes o €l grado de
satisfacdon e los adores involucrados, €l estudio de
AUAPsi destacda:

Falta de remnccimiento y legitimadon ce
espados de gestiony evaluadon curricular.

Carencia de instancias de seguimiento.

En € nivel de los programas y en € de las
pradicas de ailla se produce una ac@tuadon
de la perspediva dinica ya esbozada en los
perfiles.

En el recorte de mntenidos de los programas
se wnsolidan los desequili brios detedadas
en los contenidos minimos de los planes.

En el abordaje de los contenidos « deteda
un predominio de lateoria psicoanalitica

No existen estudios ssteméticos ni se
dispore de un instrumento consensuado para
el andlisisde las pradicas de aula
Discrepancia de mas de dos afics entre la
duradon media prevista para las careras en
los planes de estudios y su duadon red
media (5,4 afosy 7,5 afos, respedivamente).
No existen estudios dsteméticos relativos a
grado e satisfacdén e los adores
involucrados.

No existen estudios relativos a la valoradon
de instancias externas vinculadas con las
Unidades Académicas donck se imparten los
planes de estudios’ (Asociadén de Unidades
Académicas de Psicologia, 1998 pag. 44 y
46).

Las falencias observadas en e Informe de
AUAPs, no tenian € objetivo de invalidar las
cdificadones acalémicas obtenidas por los graduados
en psicologia en Argentinay Uruguay en su conjunto.
Mas vale, apurtaban a identificar aquellos aspedos
gque se mnsideraba que resultaba posible rregir
desde los fines de una universidad pubica
verdaderamente pluralista y democrética e lo pditico
y rigurosa y abierta alas innovadones en reladon con
lo acalémico.

Klappenbach

En esa direcddn, la segunda dapa del Programa
de Formaddon en Espeddistas en Innovadon
Curricular, consensuo wn conjunto de
recmendadones destinadas a mejoramiento de la
formaddn e grado en las careras de psicologia en
universidades nadonales en ambos paises.

Entre las mismas, y en reladon con e primer
nivd de wncreddn del curriculum, se destacaa la
necesidad de revisar la @herencia interna eistente
entre lo enurciado en € perfil, en los objetivos y los
contenidos de los planes de estudio. Asimismo, a
efedos de garantizar una “formaddn gdurivalente”,
superadora del perfil marcadamente profesionaista se
consideraba necesario:

Desarrollar unaformadén bésicamés Slida
Dar apertura a #eas de vacancia.

Propacionar una aleasada formadén en
investigaaon.

Profundzar las diferentes
inherentes ala disciplina

Proporer disefios curriculares mas flexibles,
que posibiliten ura propacion épgima de
materias obligatorias y eledivas.

Organizar € plan de estudios en ciclos y
areas debidamente mordinados.

Predsar y diversificar los requisitos finales
paralaobtencion o titulo.

Reducir la durad6n red de los planes de
estudio conforme a los requerimientos
acuales del mundo acalémico, en favor
de una aewada aticulad6n de los
estudios de grado y posgrado (Asociadén
de Unidades Académicas de Psicologia,
1999, p. 5).

pradicas

En reladdn con & segundo nve de concredon se
subrayaban los sguientes aspedos:

Mejorar ostensiblemente la infraestructura de
reawrsos humanos y materides, para
posibilitar una gestion adeauada de las
careras en los diferentes niveles de
concredon el curriculum.

Contar con reaursos relativos a control de
gestion daente aurricular.

Legitimar lasinstancias que lo hacen pasible.

Elaborar criterios de distribucion de purtos
y/o cargos docentes.

Fortalece € trabagjo inter y transdisciplinario.
Desarroll ar las carreras de posgrado.

Articular las careras de grado y posgrado
para definir sus alcances.
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Disporer en el mediano gdaz de una masa
critica de docentes con tituladones de

posgrado.

Tematizar, discutir y elaborar normativas que
regulen € ingreso de los alumnos y €
trénsito uterior en la carera para optimizar
la formaddn (Asociadon de Unidades
Académicas de Psicologia, 199, p. 5-6).

Y enreladénconen € tercer nivd de omncredén
el estudio de AUAPs destacda:

Necesidad de evaluadén de los planes y
programas de las asignaturas y su
implementaddn en el aula, con el objetivo de
gue resulten apropiadamente aticulados.
Necesidad de cgadtadon daente mntinua
paraoptimizar las pradicas docentes.
Necesidad de tipificadon adeauada de las
asignaturas para una distribucién equitativa
de rearsos (Asociadén e Unidades
Académicas de Psicologia, 1999 p. 6).

Las remmendadones generadas por AUAPS,
porian €l acaito en las complgidades y diferentes
niveles de mncreddén el curriculum. En tal sentido,
el consenso alcanzado en AUAPS evidenciaba la
toma de nciencia de que d mejoramiento de la
ensefianza e las careras de psicologia, desde d
ingreso a las mismas hasta la formadon sisteméticade
posgrado, no podia resolverse através de una simple
modificadén cel curriculum prescripto.

Al contrario, en nunerosas opatunidades, los
canbios curriculares ® limtan a meras
modficadones en la denominad6n de materias o0 en
los contenidos de los mismos, que impadan
escasamente en € segundo y tercer nivel de
concredon dal curriculum, los cuales estén sostenidos
por un conjunto de @mndciones objetivas cristali zadas
y por un conunto de tradiciones fuertemente
arrailgadas en las respedivas comunidades acalémices.

Por otro lado, dros dos fadores inciden
positivamente para un meoramiento de las
condciones de la esefianza arricular de la
psicologia.

En primer lugar, € regreso a pais de jovenes
graduados que obtuvieron sus posgrados en
exterior, los cuales, aun con todas las dificultades para
una reinsercion laboral efediva y duradera, operan
como un fador dinamizedor de la estructura
acalémica

En segundo lugar, € papel del Mercosur y €
horizonte de lalibre drculaddn ke profesionales entre
los paises miembros, congtituye un fador
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poderosismo de modificaddn de las tradiciones
acalémicas locdes.

Un primer paso en la direcdon e la libre
circuladon ce profesionales ha sido el ya mencionado
“Protocolo de Admisén ¢ Titulos y Grados
Universitarios para @ Ejercicio de Actividades
Académicas en los Paises del Mercosur”, suscripto en
1997 (Mercosur, 1997%.

De awerdo con lo estableddo pa dicho
Protocolo, los “Estados Partes, a través de sus
organismos competentes, admitiran, al solo efeco del
gercicio de adividades acalémicas, los titulos de
grado y postrado, conferidos por las dguientes
instituciones debidamente reconccidas: Universidades,
en Paraguay, Ingtituciones de Educadédn Superior, en
Brasil, Ingtituciones Universitarias, en Argentina y
Uruguay” (Mercosur, 1997, p. 2

La limitacién a ambito acalémico es explicita 'y
esta ratificada en € articulo cuarto del protocolo que
sefidla que “La amisién gie se otorgue en virtud ce
lo estableddo en el Articulo Primero, noconferirg, de
por si, derecho a otro gjercicio profesional que no sea
el acalémico” (Mercosur, 1997, p. 2

Aun con esas limitadones, hay que destaca que
el Plan de Acdon dd Sedor Educdivo del Mercosur
(SEM) para d periodo 20012005, contempla en €
areade la educadodn superior, tres grandes cuestiones:
aceditadon, movili dad y cooperadon
interinstitucional.

Segun e primero, aaeditaddn, se sefiala que un
“un sistema de aceditadon de careras como
mecaiismo de remnccimiento de titulos de grado
fadlitard la movilidad en la region, estimulara los
procesos de evaluadon con € fin de devar la cdidad
educaiva y favorecagd la mparabilidad de los
procesos de formadén en términos de cdidad
acalémica” (Mercosur. Sedor Mercosur Educdivo,
2001, p. 12

En funcibn d segundo loque temaético,
movilidad, se sefida que la “constitucion de un
espado comun regiona en la educadon superior tiene
uno ce sus pilares en e desarrollo de programas de
movilidad. Este programa &arcaa proyedos y
acdones de gestion acalémica e ingtitucional,
movilidad estudiantil, sistema de transferencia de
créditos e intercambio de docentes e investigadores”
(Mercosur. Sedor Mercosur Educdivo, 2001, p. 1P

Aun cuando los procesos de ageditaddn son
novedosos en la region, y su implementaddn es
despargja en los digtintos paises integrantes del
Mercosur, eso no ha impedido el halazgo ke los
primeros consensos en reladdon con la formadoén
universitariadel psicélogo.
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Asi, en virtud dal “Protocolo de Acuerdo Marco
de los Principios para la Formadon de Psicologos en
los Paises del Mercosur y Paises Asociados’, las
instituciones profesionales de psicologia de la region
aauerdan ura serie de principios basicos para la
formaddon e psicologos, que “deberd regir los
criterios para la formadon de grado del psicélogo en
los paises de la Region” (Comité Coordinador de

Psicologas del Mercosur y Paises Asociados, 1998, p.

15).

Los criterios, sumamente generales, incluyen
algures aspiradones que han sido constantes en la
formaddn dl psicologo en la region como la
preservadon cke laidentidad del psicdlogo, la garantia
de una formadon comprometida mn las probleméticas
sociales y la garantia de una formadén generalista d
nivel del grado. Por otro lado, el Protocolo enfatizala
necesidad de una formadén gdurdista en lo tedrico y
metodddgico y avanza e la necesidad de “una
formaddn bésica @mian para d reconacimiento en
todos los paises de laregion e un mwicdlogd’ (Comité
Coordinador de Psicélogos del Mercosur y Paises
Asociados, 1998, p. 16), que deberd incluir los
siguientes contenidos:

Procesos psicolégicos cognitivos,
motivadonales, de grendizge, afedivo-
emocionales, percepcion, atencion,

interacdonales, del desarroll o, de
personali dad, psicopatol gicos.

Historia, teorias y sistemas psicol 6gicos.
Formadon en investigadon psicolégica
Evaluadény diagndstico psicol égico.
Epistemologia de la psicologia.

Psicologias aplicadas (tradicionales vy
emergentes).  (Comité Coordinador de
Psicélogos del Mercosur y Paises Asociadas,
1998 p. 16).

¢Cudl es el alcancede esetipo de protocolos? Por
una parte, no pweden considerarse mads que MO
criterios demasiado indeterminados que requieren de
un largo poceso hesta llegar a volverse determinados
y bien espedficos. Por la otra, y a un mismo tiempo,
constituyen indicadores claros de una vocadén ce
aauerdo sostenida por los propios adores del campo
de la psicologia, con la mayor independencia y
autonamia en reladén con los poderes pubicos.

Pero aun cuando la integraddn en e Mercosur
aparezca omo uno @& los fadores cgpaces de
dinamizar la formadén unversitaria del psicdlogo en
Argentina, y aun considerando untrasfondocomun en
la historia aultural, pditica, econdmicay socia de los
paises de la region, no peden desconccease dguncs

Klappenbach

rasgos diferenciales en reladdn con la situadon ¢k la
ensefianzauniversitaria de la psicologia.

En reladén con la aceditadén ce los programas
universitarios en psicologia, en Chile, desde un lustro
atrés, el Comité Témico de Psicologia convocado pa
la Comisién Nadonal de Acreditaddn ce Pre-grado
(CNAP), consensu6 unc criterios para la evaluadon
de careras de psicologia (Comision Nadona de
Acreditaddn & Pre-grado -CNAP-. Gobierno &
Chile. Ministerio de Educaddn. Comité Témico de
Psicologia, 1999.

En Argentina, en cambio, redén en € mes de
junio de 2002 se dabord un Informe para la
evaluadon ce careras de posgrado. DichoInforme ha
mereddo varias criticas, debido a que de los sete
expertos convocados para su elaboradén, solamente
tres de dlos eran graduados en psicologia (Comision
Nadona de Evaluadény Acreditaddn Universitaria -
CONEAU-. Ministerio de Educadon. Argentina,
2002. Ademés, los dete mnvocados adherian al
psicoandlisis, desconaciendo la necesidad, subrayada
en toda la bibliografia existente, de diversificar las
orientadones tedricas en la psicologia agentina,
fuertemente hegemonizada por € psicoandlisis durante
varias décalas.

En reladon con las careras de grado, noexiste
todavia ningun criterio pera la evaluadén e las
mismas, aun cuando en e mes de gosto de 2003,la
Comision de Asuntos Académicos del Consgjo de
Universidades, conformado pa representantes de las
universidades nadonadles y de las universidades
privadas, acordaron incorporar las careras de
psicologia, entre ajuellas sjetas alareguladdn e sus
titulos, debido a que d graduado en psicologia puede
comprometer e interés pulbico (Consgo de
Universidades. Comision de Asuntos Académicos,
2003.

Y s bien todavia no se han acordado criterios,
tanto en AUAPs, en AUPri (Asociadon de Unidades
Académicas de Psicologia de Universidad de Gestion
Privada), institucion que se organizd6 en mayo del
2003y nuclea alas unidades acalémicas de psicologia
de universidades privadas, y en la propia Federadon
de Psicdlogos de la Repubica Argentina (FEPRA) se
viene trabgjando mra aticular y consensuar
propuestas, en espeda sobre los tres aspedos que d
articulo 43 ¢ la ley de edlucadon superior remarca
como imprescindibles: la caga horaria minima de los
planes de estudio, los contenidas curriculares basicos
y la intensidad de la formaddén padica (Repubica
Argentina, 1995.

Para finalizas, me gustaria subrayar dos
cuestiones que me parece #&aviesan toda esta
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temética La primera, que los criterios bre una
formaddn comin y basica para todos los graduados
en psicologia, cualquiera sea su uriversidad de
procedencia, constituye una aspiradon legitima en
funcién el interés putico, sempre y cuando ello no
asfixie la diversdad y la necesaria libertad y
autonamia de |as distintas universidades para vertebrar
programas de formadon aiginados por 1os integrantes
de sus propias comunidades universitarias. Y la
segunch alestion, dredamente reladonada n lo
anterior, es que los procesos que @ndwcan a
establedmiento de aiterios consensuados entre las
distintas unidades acalémicas del pais, requieren uma
amplia participadon cel conjunto de las comunidades
universitarias involucradas como asi también de los
profesionales de la disciplina y de representantes de
los sdores de la sociedad que demandan
intervenciones psicol gicos.

En ese sentido, deben agotarse todas |os reaursos
para d debate feaundo y democrético y para d
procesamiento de las diferencias entre todos los
sedores involucrados. Ello implica, par 1o menacs, tres
tipos de debates interreladonados. en primer lugar,
entre todcs los adores comprometidos en la vida
universitaria, es dedr, dacentes, graduadaos, alumnos 'y
no-docentes; en segundo lugar, entre los psicdlogcs
consagrados alavida acaémicay los profesionales de
la discipling; y en tercer lugar, entre los miembros de
la omunidad cientificay profesional de la psicologia,
por una parte, y organismos no-gubernamentales,
organizadones de derechos humanos y sedores
sociales en general, incluyendo a los més marginados
delasociedad, pa laotra

En la misma direcd6bn, me parece poco
conveniente dgjar en manos Unicamente de expertos
este tipo de @mnsensos. Por supuesto que aeo gue los
expertos deben ser convocadas; pero esa arnvocatoria
debe estar enmarcada por una direcdén pditica que
solo puede surgir de la participaddn verdaderamente
democrética de los adores involucrados. Uno ¢k los
intelectuales progresistas més prestigiosos de nuestro
tiempo, Pierre Bourdieu, sefidlaba que la falsa
dicotomia ettre schoarship y comnitment, entre
espedaidad acalémica y compromiso, se poda
resolver con la formula scholarship with commitment
(Bourdieu, 2003.
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