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RESUMO. A criatividade em criancas com dificuldade de aprendizagem é um processo complexo em face das dificuldades
académicas que enfrentam. Esta pesquisa investigou os efeitos de um programa de criatividade sobrehm deadépeo e

cognitivo de 17 alunos com dificuldade de aprendizagem, da 22 e 3?2 séries do Ensino Fundamental pablico de Vitoria/ES,
comparando-0s a um grupo-controle. Os resultados indicaram uma melhora significativa no desempenho académico (Teste de
Desempenho Escolar -TDE) e cognitivo (Raven) do grupo que participou do treinamento.
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INFLUENCES OF A PROGRAM OF CREATIVITY IN THE COGNITIVE AND ACADEMIC
PERFORMANCE OF STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES

ABSTRACT. Creativity in children with learning disabilities is a complex process due to the academic difficulties that those children
have to face. This research has investigated the effects of a creativity program on the academic and cognitive perfdrmance of 1
students with learning disabilities, from the second and third grades of elementary public school in Vitéria/ES, comparing to t
control group. The results indicated a significant improvement iacédemic (School Performance Test) and cognitive performance
(Raven) of the group who was trained.
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Criatividade é um tema investigado desde a A utllizacdo desse construto na Psicologia ou sua
Antiguidade pela Filosofia e, a partir do século XX, pelaaplicacdo na Educacéo, porém, tem sido complicada, pois
Psicologia, procurando-se compreender odefinir a criatividade, assim como avalia-la, € uma tarefa
desenvolvimento de capacidades pouco conhecidas @omplexa, pelo fato de se situar num campo
estimuladas nas pessoas (Cunha, 1977; Hickson & Skumultidimensional. Pode-se ter um panorama da area
1990; Kneller, 1978). Também na Educacgdo observa-seonsiderando quatro categorias que guiam as definicdes
uma preocupacdo crescente com a criatividadegtuais: (@) a pessoa que cria (temperamento, habitos,
almejando-se que, por meio do processo educacional, galores, atitudes emocionais, por exemplo); (b) os
alunos desenvolvam um potencial cognitivo para grocessos mentais ou 0 processo criador (motivacao,
producéo de inovagBes e que o professor seja um ageipercepcdo, pensamento criador, comunicacéo, entre
motivador para o desenvolvimento da criatividade nosutros); (c) as influéncias ambientais e culturais
alunos (Alencar, 1995; Kneller, 1978; Torrance, 1963;condicionamento educativo e cultural) e (d) o produto
Wechsler, 1998). criado (invengdes, teorias e obras artisticas) (Alencar,
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1995; Cunha, 1977; Kneller, 1978; Novaes, 1972criatividade esta vinculada a inteligéncia, principalmente
Torrance, 1976; Wechsler, 1998). a inteligéncia criativa (criar, inventar, planejar), a
Analisando ainda essa questéo da definicdo, observateligéncia analitica (analisar, comparar, avaliar) e a
se que as abordagens mais recentes, denominadateligéncia pratica (aplicar, usar e utilizar).
integrativas consideram a presenca do componente A analise das rela¢des entre a solucdo de problemas e
cognitivo, buscando englobar todos os elementos criatividade, por sua vez, considera que a solugéo de um
envolvidos no processo de criagdo, a exemplo daroblema envolve véarios aspectos, desde a natureza do
conceituagdo de Lubart (1994). Este autor considera dugsoblema até o uso do conhecimento para soluciona-lo.
caracteristicas como centraisiavidadee opropésito do  Desse modo, ha certas solugdes de problemas que podem
produto criado sendo caracteristicas periféricas aser criativas; porém, ndo é justificado pressupor a
qualidade aimportanciae ahistéria de producdoe o criatividade somente como um caso de solugdo de
julgamento dessa producdo pelo consenso socialproblema, pois faltam pesquisas sobre as fronteiras entre
atentando as nuancas de terminologia gEr®rmance  esses processos cognitivos e a propria criatividade, cujas
criativa, pessoa criativae potencial criativo. Em  relagbes tém sido exploradas por muitos autores,
consondncia com esta definicdo, Sternberg (200Qjestacando-se as contribuices de Eysenck (1999),
considera que a “(...) criatividade envolve a producéo d&ardner (2000), Kneller (1978), Lubart (1994) e
alguma coisa que é ao mesmo tempo original e de valoBternberg (1992, 1994, 2000).
(p. 337). A discussédo envolvendo 0s processos cognitivos
Apesar das vérias tentativas de operacionalizacdpresentes na criatividade chama a atengdo para
desse conceito, ha dificuldades de mensuracéo, beimvestigacGes sobre a expressdo do pensamento criativo
como de criagdo dos instrumentos para avalid-loem criancas com problemas de aprendizagem escolar.
decorrentes da complexidade da propria definico. NGambém aqui ha dificuldades, pois, de acordo com
geral, os instrumentos disponiveis s&o: testes dBockrell e McShane (2000), é dificil um consenso sobre
pensamento divergente, inventarios de atitudes e conceito. Entretanto, esses autores consideram dois
interesses, de personalidade e biogréficos, nomeacdo pgos de dificuldade de aprendizagem (DA): (a)
professores, pares e supervisores, julgamento de produttificuldades especificas, que se apresentam em tarefas
auto-registro de atividades e realizacBes criativasognitivas especificas (leitura, por exemplo) e
(Alencar, 1996; Eysenck, 1999; Fleith & Alencar, 1992a;(b) dificuldades gerais, representadas pelo aprendizado
Lubart, 1994; Torrance, 1976; Wechsler, 1998). Tambémmais lento do que o normal em uma série de tarefas.
para conhecer e desenvolver essas habilidades ha Nsste Ultimo tipo, poderiam ser incluidos casos de retardo
programas de treinamento (Fleith & Alencar, 1992b;mental, com o que Ausubel, Novack e Hanesian (1980)
Pereira, 1996). discordam. Esses autores entendem que as criangas com
Essa dificuldade de definicho e avaliagdo daDA possuem dificuldade especifica em certa area,
criatividade possibilitou paradoxalmente uma expansdembora sejam capazes de aprender em muitas outras;
do campo conceitual. Nesse sentido, tem se destacad@lém disso, as diferencas entre individuos se manifestam
abordagem cognitiva da criatividade, a qual buscatravés da oscilagdo no desempenho escolar em varias
conhecer e compreender 0Ss processos cognitivawatérias e em diferentes testes.
envolvidos na expresséo do comportamento criativo A definicdo de dificuldade de aprendizagem,
(Alencar & Fleith, 2003). Considera-se, por exemplo, queonsensualmente entendida pela &rea como transtorno
a criatividade se associa a inteligéncia e a solugdo dpie ocorre na aprendizagem escolar, podendo se
problemas (Eysenck, 1999; Gardner, 2000; Sternbergnanifestar na aquisicdo da leitura, escrita ou aritmética,
1992). Contudo, parte da dificuldade de se compreenderfai proposta peldNational Joint Committe on Learning
relagdo entre criatividade e inteligéncia esta nos préprioBisabilities (NJCLD). Acrescentam-se a esta definicdo os
instrumentos de avaliacéo da criatividade, bem como ngzroblemas de auto-regulacéo, de percepcao social e de
da inteligéncia, pois ambos sofrem questionamentomteracdo social, que podem acompanhar as dificuldades
acerca da natureza do construto que estd sendo avaliadd aprendizagem, mas que ndo constituem, por si sés,
(Ausubel, Novak & Hanesian, 1980). uma dificuldade de aprendizagem (Fonseca, 1995;
Avancando nessa relagdo entre criatividade &sarcia, 1998).
inteligéncia, para Sternberg (2000), a inteligéncia esta Assim como ocorre na area da criatividade, a
relacionada a diferentes componentes (mundo interno diefinicdo de dificuldade de aprendizagem sofre influéncia
pessoa, experiéncia, mundo externo) que expressam wto conceito de quociente de inteligéncia - QI. Siegel
estilo intelectual, podendo este ser também um estill989), a partir de uma andlise conceitual e empirica do
intelectual criativo. Em outras palavras, a expressao daso de testes de inteligéncia na definicdo de DA, propde o
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abandono do seu uso nessa area. Considera que os tebtssumentos
de QI fornecem informacbes sobre habilidades

i . X Utilizaram-se para isso trés instrumentos. Um deles
cognitivas, mas o baixo desempenho dessas criancas N8P0 Teste de Desempenho Escolar - TDE (Stein, 1994)
testes nao significa que ndo possam aprender a ler : '

P o lado. ha aut Almei d?r'rétrumento psicométrico brasileiro que avalia as
escréver. For oulro lado, ha aulores, como Almel %apacidades béasicas para o desempenho escolar, nas areas

(1996), que consideram ser IMPOSSIVEIS O c_ilagnqstlco € escrita, aritmética e leitura. Para as séries avaliadas, tem-
prevencao de prpblemas e dificuldades |pd|V|dua|s SeM& seguinte classificacéo para a pontuacdo de acertos: 22
gpllcagao d,e instrumentos de medida adequadogérie (inferior<86; média: 87-105; superior<106), 32 série
mcluswe_ ha area da DA," L - inferior: <101; média: 102-112; superior:<113). Esse

As§|m, amhas as areas, craiividade e dlﬂcu_ld_age d strumento foi utilizado para composi¢do da amostra e no
apre_nd|~zagem, enf_r entam _problemas c_ie deflnlgq(? ré e pos-teste. Outro instrumento empregado foi o WISC
favallagao, a0s quais se somam os efeltos d(_a vanavettechsler, 1964), que visa a avaliar o nivel intelectual de
!ntgrrjas € ext,ernas, que afetam. 0 desgnvolw_mgnto Rdividuos de 5 a 15 anos e 11 meses; foi aplicado em 10
individuo nas areas cogn|t|v:';1, afetlya, social e C”a.t'vfl' ._subtestes, divididos em verbal e execugéo, sendo utilizado

Considerando-se, entdo, ndo haver eV'denc'aﬁara composi¢éo da amostra e no pré e pos-teste. O terceiro

conclusivas da linearidade de relacdes entre Intel'genc'aiﬁstrumento foi Matrizes Progressivas Coloridas de Raven

criafividade, e que os programas de _criativ?da_lde permitern Escala Especial (MPC) (Raven, 1947; Angelini, Alves,
conh?cer _e desenV(t)_IverI 0 pO'FePC_I(;ﬂ dcrlztlvo,l IOOde'Selustc')dio, Duarte, & Duarte, 1999). Esse instrumento avalia
questionar. a0 se estimuiar a criaividade e alunos Colpjjigade de estabelecer relacdes analdgicas em criancas

dificuIAdafje de aprendizagem, 0 _desempenho cognit_ivo &ntre 5 e 11 anos de idade, uma habilidade nao-verbal, que
académico desses alunos poderia ser afetado? E aind Jleria estar relacionada as habilidades  criativas,

uso de. testes cognitivos na avallggaq da d|ﬁcu_|dade_. 'specialmente com carater figurativo. Foi aplicado no pré e
aprendizagem, embora bastante discutido, poderia aux"'f%%s—teste

na avaliacdo dos efeitos de uma intervencdo e

criatividade para alunos com dificuldade de apre_ndi;agem%terven‘;ao

Levando em conta esses aspectos, esta pesquisa investigou

os efeitos de um programa de promocdo da criatividade FOi aplicado um programa de promocao da

sobre o desempenho académico e cognitivo de alunos @gatividade, contendo exercicios para habilidades de

Ensino Fundamental com dificuldade de aprendizagem_ fluéncia, flexibilidade e originalidade, baseados em
Alencar (2000), Virgolim, Fleith e Pereira (1999) e

Wechsler (1998). Esse programa tinha os seguintes

METODO objetivos: (a) promover o desenvolvimento de

habilidades do pensamento criativo; (b) propiciar o

Participantes desenvolvimento na habilidade de solucdo de

Participaram da pesquisa 34 alunos fregiientando a pfoblemas pela elaboracéo de idéias; (c) desenvolver
e a 32 série do Ensino Fundamental de uma escola publigitudes afetivo-motivacionais, de modo a conhecer e
de Vitoria, ES, sendo 20 meninas e 14 meninos (idad@xpressar seus sentimentos, apresentar atitudes de
média: 9 anos e 4 meses). Esses alunos obtiveram Agtoconfianca e interagir no grupo; (d) promover o
Teste de Desempenho Escolar (TDE) (Stein, 1994ylesenvolvimento de habilidades cognitivas no ambito
classificacdo inferior e médio-inferior sendo entdo geral, como também habilidades psicomotoras; (e)
referidlos como portadores de dificuldade deassegurar a promogéo de um ambiente diferenciado do
aprendizagem escolar, dentre um total de 144 alunsgPntexto de sala de aula. As atividades realizadas
dessas séries escolares avaliados pelo TDE (23,6% @avolviam: expressdo de sentimentos, elaboragéo de
amostra); tiveram também classificadifiwitrofe, médio-  idéias, imaginacdo/fantasia, adivinhagdo, desenho
inferior e média nas Escalas de Inteligéncia Wechslercriativo, analogias, resolucdo de problemas, entre
para Criancas - WISC (Wechsler, 1964). Aleatoriamentegutras. O programa foi aplicado pela pesquisadora em
esses 34 alunos foram divididos em grupo experimental5 sessoes, executadas 3 vezes por semana, durante 3
(GE, n = 17; 9 meninas e 8 meninos) e controle (GC, n meses, no primeiro semestre de 2002, em sessdes com
17; 11 meninas e 6 meninos). duragdo média de 60 minutos, antes do recreio. Na

A coleta de dados e a intervencdo foram feitas ngesséao, as atividades eram realizadas sob supervisao.
prépria escola, escolhida por apresentar o maior nimewo final, os produtos e a sessdo eram avaliados pelos
de alunos com DA, segundo a Secretaria Municipal delunos e pela pesquisadora em protocolo
Educacéo de Vitoéria (1999). especialmente construido.

Psicologia em EstuddMaringd, v. 9, n. 3, p. 429-437, set./dez. 2004



432 Dias e cols.

Procedimento inclusive com um aumento de alunos com esta

Para a selecdo dos alunos com DA, primeiramenté:,lass'f'cz%gao (pre: 0.73; pos: 0.94). l_\l_a E§cr|_ta houve o
aior numero de alunos com classificadéerior no

avaliaram-se 144 alunos da 22 e 32 séries pelo TDE, pH?, i N Lo
classe escolar (excegdo do subteste de Leitura, que %rie—tgste (GEGOE'?% gcgceg;gg)ggcom pequena diminuigao
individualizado), em novembro de 2001, apds assinatura d¥ pﬁs—tes}i( ; g A i ; i ' ]2 d , d
termo de consentimento para participacdo em pesquisa e do O pre-teste, na Artmetca, 101 grande o humero de
parecer da Comissio de Etica do Programa de pgalunos que tlver'am cIasszagmﬁenor., prlrlupalmente
Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal dee GE (0.82). Ja GC apresentou maior numero de alunos

Espirito Santo. A partir de tratamento estatistico da variavél® cla53|f|ca(;acmed,|a (0'58(; GE|: 0.17). N(ngos-Ct;egte,
“escore bruto total’ obtido no teste, realizou-se uma'cuve © MESMO NUMETD d€ alunos no € com

amostragem proporcional estratificada com relagéo a sérieC@SSiﬁcagémferior (0.88) e classificagamedia(0.11).

intencional em relacdo ao escore obtido no TDE. Assi A s
. bela 1 Frequéncia de alunos pela classificagdo no
foram selecionados alunos com desempenho dentro . .
. e P E, no pré e pos-teste.
duas faixas classificatoriamférior e médig, obtendo-se

22 alunos da 22 série com pontuag&o no “escore bruto totdlPE Grupo Experimental Grupo Controle

na faixa de 78 a 89 e, 20 alunos da 3?2 série na faixa de 92 a Pré-teste  Pos-teste  Pré-teste  Pds-teste

105, totalizando 42 alunos. Desses 42 alunos, 37 forafetal

avaliados individualmente pelo WISC. Para manter dnferior 12 16 13 16

homogeneidade da amostra, 2 alunos foram excluidd4cdio 5 1 4 1
Superior 0 0 0 0

devido a classificagdanédio-superiore 1 devido a

L ~ iz . . Escrita
classificacdodébil mental Os demais alunos obtiveram

classificag6edimitrofe, médio-inferiore médiano WISC. I,\:f:c;zr 125 134 116 125

Assim, com os resultados do TDE e do WISC, foiSUIOerior 0 0 0 0

composta a amostra final com 34 alunos, os quais foram}iimetica

divididos em GE e GC, sendo GE submetido ao program@serior 14 15 10 15

de criatividade. Antes desse programa, foi aplicado ®édio 3 2 7 2

Raven (MPC), individualmente, nesses 34 alunos. Superior 0 0 0 0

Para a aplicacdo do programa de promocdo degitura

habilidades criativas, o GE foi subdividido em dois nferior 7 14 7 15

subgrupos (8 a 9 alunos cada). As sessées foram filmad¥s®® 8 3 10 1
Superior 2 0 0 1

com auxilio de bolsista de iniciagéo cientifica/CNPg. Apés
o término do programa, em Julho de 2002, os alunos foram

reavaliados (pés-teste) pelo TDE, WISC e Raven, Na Leitura, houve aumento de alunos do GE com

classificagaanédia(pré: 0.47; pds: 0.58), manteve-se
a classificacéoinferior (0.41), e a classificacdo
ANALISE DOS DADOS superiordeixou de existir no pds-teste. No GC, houve
aumento de alunos com classificagaterior (pré:

A partir da corre¢éo dos resultados do TDE, WISC &.41; pos: 0.88), e diminuicdo maedia (pré: 0.58;
Raven, realizou-se uma andlise qualitativa dos resultad@®s: 0.5); e passou a haver alunos com classificagdo
no pré e pds-teste, baseada na classificacéo dos testes. Baggerior(0.5).
avaliar se foram significativas as diferencas dos alunos Entre o pré e o pos-teste, houve diferencas
entre o pré e o pos-teste, no TDE, WISC e Raven, aplicointragrupo  significativas para GE em Escrita,
se o0 Teste de t pareado (diferencas intragrupo). Parsitmética e no resultado total, e, para GC, somente
verificar se houve diferencas significativas de desempenhem Escrita. Nas comparagdes intergrupo, ndo houve
intergrupos (GErersusaC), utilizou-se o Teste t. diferencas (Tabela 2).

Embora os resultados da classificagdo no total do

TDE demonstrem um aumento no ndmero de alunos com

RESULTADOS classificagédnferior nos dois grupos, constata-se que, no
intervalo de 8 meses decorridos entre o pré e pds-teste,
nos quais se incluem o periodo de escolarizagdo e os 3
meses de intervencdo no GE, houve um aumento na

Houve um maior ndmero de alunos commédia de acertos nos grupos nos subtestes de Escrita,
classificac8o totdhferior no TDE em ambos 0s grupos, Aritmética e no total, enquanto em Leitura houve

Resultados da avaliacdo académica — Teste de
Desempenho Escolar - TDE
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diminuicdo. Comparando os grupos, observa-se que GE Para GC, houve aumento de alunos que obtiveram
melhorou  significativamente o desempenho nasglassificagc@anédia(pré: 0.58; pds: 0.70) no Ql-Geral.
habilidades de escrita e de aritmética, alterando, assiflo Ql-Verbal do GC, houve aumento na classificacdo
seu resultado total no TDE; enquanto isso, GC melhoromédia(pré: 0.76; pos: 0.88), e passou a haver, no pos-
significativamente apenas na escrita (Tabela 2). teste, alunos com classificac@tima da medig0.11).

Em relacdo ao QI-Execucédo, manteve-se 0 numero de
Tabela 2 Comparaces entre GE e GC no TDE, no pré e pésalunos com classificacanédia(0.53); porém, no pos-
teste. teste, houve um aluno com a classificaggéona da
média(0.5) (Tabela 3).

Grupo Grupo Comparagoes

ToE  Experimental Controle —— r—— Por exigén_cia de compqsigéo da amostrq, no pré-
X S X S Experimental Controle Pré-testePés-teste teste, os dois grupos tinham um perfll geral
(Pre-Pds) (Pré-Pds) (GE-GC) (GE-GC) semelhante, sem diferencas significativas, em termos
;(:éa:este o047 858 9147 657 0081 0064 0710 0889 de habilidades cognitivas avaliadas pelo WISC. Apds
Pésteste 9429 1103 94.82 687 8 meses e a intervengdo no GE -de .acordo com a
Escrita 0002%  0001* 0792 0861 Tabela 4, nota-se um aumento significativo das médias
Préteste 17.71 4.63 17.29 4.41 do QI-Execucéo (88 para 95) e Ql-Geral (92 para 98),
Posteste 2065 5.01 2049 4.72 nos dois grupos. Houve também aumento da média no
Artmetica 0oL 007 0303 069 Ql-Verbal, em ambos os grupos, mas este ndo foi
Pre-teste 10.12 3.10 11.29 3.44 ! e . ,
Pésteste 13.35 3.67 12.82 4.08 significativo. Em sintese, alunos de ambos os grupos
Leitura 0.08 023 0109 0632 melhoraram o desempenho cognitivo no QI-Execucéo,
Pré-teste 62.65 4.62 62.53 2.45 ou seja, nas habilidades relacionadas a reproducgédo de
Posteste 60.20 502 61.06 4.15 desenhos abstratos, coordenacio e destreza manual,
*p<0,05; *¥p <0,01 percepc¢do visomotora, entre outras. A melhora nessas

habilidades afetou o desempenho cognitivo geral,
como se vé no aumento do Ql-Geral.

Observando a Tabela 3, nota-se que, no Ql-Geral,
houve aumento de alunos do GE com classificagétia ~ Tabela 4 Comparagdes entre GE e GC no WISC, no pré
(pré: 0.58; pos: 0.76). GE se destaca, principalmente, pel§Pos-teste

Resultados obtidos no WISC

mudancas no QI-Execugdo, com aumento no nimero de Grupo Experimental Comparagbes

alunos com classificacamédia (pré: 0.29; pés: 0.53) e ~ WISC Grupo Controle Intragrupo Intergrupos

acima da médiapré: 0.5; pés: 0.11). No Ql-Verbal s xS E?ﬁ”g‘”ﬁ‘f,i"“ﬂifé?é%ﬁ(F’G";'tgsc‘f
] s M ' ' ré-Pos ré-Pos 5 3

observou-se diminuicéo de alunos do GE com classificac@g@ceral 0.001*  0.022* 0940 0930

média o que foi acompanhado por um pequeno aument®réteste  92.65 9.51 92.65 9.51

no nimero de alunos com classificagiiaixo da média Posteste  98.12 885 98.411068

(pré: 0.11; pés: 0.17); porém, melhorou o desem enhé?"verbaI 0089 0088 0089 0973

p_ - U.LL pos: 0.17), _p_ d . p toteste  97.29 8.02 96.94 8.13

pois passaram a existi, no pos-teste, aluno0S COMksieste 1012 11.74 1011 8.15

classificacd@cima da médi¢0.17). Ql-Execugéo 0012  0035* 0942 0968

Pré-teste 88.53 11.95 88.8211.63

Tabela 3 Freqiiéncia de alunos pela classificacdo noP9steste 9524 108295061491

WISC. no pré e pés-teste. * p<0,05; **p <0,01; X = média;S= desvio-padréo.

WISC Grupo Experimental Grupo Controle
Pré-teste Poés-teste  Pré-teste  Pos-teste

Resultados obtidos nas Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven — Escala Especial

Ql-Geral

Abaixo da média 7 3 7 5 Na Tabela 5, pode-se observar que, no pré-teste,
Média 10 13 10 10 os dois grupos se diferenciavam em termos das
Acima da média 0 1 0 2 habilidades exigidas pelo Raven (MPC). No pré-teste,
2;’;’;2’2; dia , . . 0 foi maior o nimero de alunos com classificacdo
Média 15 1" 13 15 médig principalmente no GE (0.64; GC: 0.35). Esta
Acima da média 0 3 0 2 classificagdo diminuiu no pos-teste para GE (0.47) e
QI-Execugdo aumentou no GC (0.47).

Abaixa da média 1 6 8 7 Em relacdo a classificacacima da médiahouve
Média 5 9 9 9 aumento expressivo no GE (pré: 0.14; poés: 0.29),
Acima da média 1 2 0 1 enquanto, no GC, diminuiu (pré: 0.53; pds: 0.35).
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Tabela 5 Freqiéncia de alunos pela classificacdo noTabela 7. Correlagdes entre TDE, WISC e Raven, no GE

Raven (MPC), no pré e pos-teste e GC, no poés-teste
Classificagdo Grupo Experimental Grupo Controle Testes TDE wisc Raven
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste  Pds-teste - ! 2 3 4 > 6 ! 8
— 1-TDE-Escrita —  486* 776+ 913~ -204 -252 -240 131
Deficiente 0 0 0 1 2-TDE-Aritmética .364 - 381 .732* 110 071 .142 329
Abaixo da Média 4 2 2 1 3-TDE-Leitura 643 329 -  .862% 120 031 125 .207
_ _ ok ok ok - - - -
Média 1 8 6 8 4-TDE-Total .868* 648~ 857 002 -071 -003 .260
A o 5- Ql-Verbal 191 280 520 417 - 718% 237
Acima da Média 1 5 9 6 6-QlExecucdo 029 .103 389 225 026 -~  .916% .600*
Superior 1 2 0 1 7- Ql-Geral 165 276 .630% 453 7657 663% -  561*
Total 17 17 17 17 8- Raven 045 205 460 257 410 .585* 667" -

(*significativa a 5%; **significativa a 1%). Na diagonal inferior: dados do GE; na
. - . Lo diagonal superior: dados do GC.
Na classificagdmbaixo da médiadiminuiu em

50% o numero de alunos nos dois grupos. Nota-se Qcorreram correlagdes significativas, no GE e
melhor desempenho do GE pelo aumento no nimergc, entre o Raven e o QI-Execucéo e Ql-Geral do
de alunos com classificac&@uperior (pré: 0.5; pés:  WISC. Isto indica a presenca de relacdes entre o
0.11), a qual s6 ocorreu no GC no poés-teste (0.5). Ngaciocinio analégico e atividades que envolvem a
GC, ainda houve 1 aluno com Classifica(;létficiente percepgéo visomotora, a Coordenagéo e a destreza
no pos-teste (0.5) (Tabela 5). Houve diferencamanual, de modo a afetar o desempenho cognitivo
significativa entre as médias obtidas pelo GE e GC, ngeral (Tabela 7).
pré-teste. Com o aumento da média do GE apds a Qs dados indicam um resultado favoravel ao GE,
intervencéo, essa diferenca entre os grupos diminuigois somente neste grupo houve significativas
expressivamente no pos-teste, deixando de seforrelaces entre desempenho académico e cognitivo.
significativa (Tabela 6). Com base nisso, pode-se supor que o estimulo &
criatividade em criancas com dificuldade de

Tabela 6 Comparacdes entre GE e GC no Raven (MPC)gprendizagem pode afetar seu desempenho académico
no pré e pos-teste.

e coghnitivo.
Grupo Experimental Comparagdes
Etapas Grupo Controle Intragrupo Intergrupos
X S X S Experimenta Controle Pré-teste Pés-teste D|SCUSSAO
| (Pré-Pos) (Pré-Pés) (GE-GC) (GE-GC)
Raven 0.070 074 0028* 0298 Visando a investigar os efeitos de um programa

Pré-teste 47.97 22.54 66.33 22.51

de criatividade sobre o desempenho académico e
Pos-teste 60.29 23.08 68 17.20

cognitivo de alunos com dificuldade de aprendizagem

*ps 0,05, X= média;S= desvio-padréo. cursando o inicio do Ensino Fundamental, foram
. — .. analisados os dados de avaliagBes - académica (TDE)
_Resumindo os dados da avaliagdo cognitivay ¢qqnitiva (WISC e Raven) - em dois grupos (GE e
psicométrica, os resultados revelaram, no pos—test%C), antes e ap6s a aplicacio do programa. A

que ndo houve diferencas entre GE e GC em relacgQ srancia de correlagdes significativas, no pés-teste,
ao desempenho nos testes WISC e Raven (MPC).  gnpe variaveis dos testes académico e cognitivo,

somente no GE, parece indicar que o estimulo a
criatividade pode contribuir no desempenho
académico e cognitivo.

Na Tabela 7, verificam-se correlagdes positivas De modo geral, as avaliagdes académica e
para GE entre o desempenho académico e @ognitiva desses 34 alunos com indicacdo de
cognitivo, entre a Leitura do TDE com o QI-Verbal dificuldade de aprendizagem mostraram indices
e Ql-Geral do WISC, indicando que, quanto melhorpaixos. Em termos académicos (TDE), esses baixos
a capacidade para reconhecer textos ou palavragsultados, em particular no subteste de Escrita,
melhor sera o desempenho da memoriacorroboram os dados do SAEB (INEP, 2002),
compreensdo, da capacidade de associacdo @gincipalmente no desempenho em  Lingua
curiosidade intelectual, e vice-versa. No GE,Portuguesa. Os resultados obtidos no TDE poderiam
observam-se ainda, correlag@es significativas entrgugerir que tais dificuldades seriam especificas dos
o total do TDE e o QI-Geral do WISC. alunos. Entretanto, é importante ressaltar também as

Resultados das correlagBes entre as avaliagcdes
académica e cognitiva
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dificuldades geradas, em grande parte, pelas condigBesrecem indicar os efeitos positivos do programa de
de ensino do nosso pais, conforme destaca Leiteriatividade no desempenho académico. Este dado
(1988) ao salientar, por exemplo, as diferencasssemelha-se aos resultados de Pereira (1996), que
culturais e socioecondmicas entre os profissionais e eonstatou o0 mesmo efeito de um programa de
populacdo atendida, a formagdo dos professores, teeinamento de criatividade em relacdo as médias
insatisfacdo e a baixa remuneragdo, como fatoresscolares obtidas por alunos com dificuldade de
intra-escolares que afetam o desempenho escolar. aprendizagem, entre os bimestres, durante um ano
O baixo desempenho na avaliacdo cognitivaletivo.
(WISC e Raven) desses alunos com dificuldade de Questionou-se, inicialmente, a contribuicdo do
aprendizagem foi também verificado por Linhares,uso de testes cognitivos na avaliagcdo de um programa
Marturano, Loureiro, Machado e Lima (1996), de criatividade em criancas com DA. Na presente
especialmente no WISC, quando comparados apesquisa, os resultados dos ganhos significativos do
criangas sem dificuldade de aprendizagem. ESSGE nas varidveis do TDE e o aumento do percentil
resultado estaria relacionado a falta de adaptagédo aoédio do Raven (aproximando-se do GC) parecem
ambiente escolar, segundo essas autoras. A maianostrar a sensibilidade dos testes para avaliar o
concentracdo de alunos com classificagdédia e  programa de criatividade. O uso dos testes de
abaixo da médiano Raven é um dado semelhante aodnteligéncia (WISC e Raven) e da avaliagdo académica
resultados encontrados por Gera (2001), indicando s¢TDE) nesta pesquisa corrobora a andlise de Linhares
0 Raven mais discriminativo para a identificacdo deg(1998) quanto a contribuicdo que os testes oferecem
diferencas no raciocinio analégico do que o WISCao pensamento clinico. Ees permitem uma
conforme se observou na amostra desta pesquisa. aproximacéo do problema, reunindo sinais sugestivos
As andlises estatisticas feitas entre asjue possam oferecer dados a respeito do
avaliacbes académica e cognitiva mostraranfuncionamento cognitivo da crianca, e, sobretudo,
correlagbes para GE entre o Ql-Geral e Ql-Verbahjudando a formular hipoteses que possam contribuir
do WISC e o subteste de leitura do TDE. Aspara a compreensao de um diagndstico.
correlagdes entre testes de natureza académica e de Em sintese, a presente pesquisa revelou algumas
natureza cognitiva encontradas nesta amostranportantes informacgdes: (a) os ganhos obtidos no
contrariam a afirmacdo de Siegel (1989) a respeitdeste de desempenho académico e o aumento no
da ineficiéncia dos testes que trabalham com @ercentii médio do Raven do GE parecem indicar
conceito de QI na definicdo de dificuldade de possiveis efeitos do programa de criatividade, (b) os
aprendizagem. Diferentemente desse autor, pode-sesultados encontrados nos testes de desempenho
dizer que os testes cognitivos fornecem tambéntognitivo (WISC e Raven) confirmam o perfil de
informacdes sobre a capacidade dessas criancatunos com dificuldade de aprendizagem - néo
para aprender (saber ler, escrever e resolveapresentam rebaixamento mental, mas dificuldades em
problemas aritméticos), confirmando a posicdo decertas areas, (c) os resultados no teste de desempenho
Almeida (1996) a respeito do uso de testes comacadémico (TDE) aproximam-se dos dados do SAEB
medida preditiva do desempenho escolar do aluno.(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica),
A correlacdo encontrada entre os testes derincipalmente, em relacdo a disciplina Lingua
natureza académica e cognitiva diverge dos dados deortuguesa (maior concentracdo de alunos com
Marturano, Loureiro, Linhares e Machado (1997) aoclassificacdo inferior no subteste de escrita do TDE,
avaliarem os recursos linguisticos - oral e escrito - emo pré e pés-teste).
grupos de criancas com dificuldade de aprendizagem. Os resultados ora encontrados, revelando as
Essas autoras observaram que as dificuldades gmssibilidades de contribuicdo das avaliagdes
linguagem encontradas nessas criangas ndo estavaradémica e cognitiva em programa de criatividade,
refletindo limitacdes cognitivas de carater global.mostraram a importancia de outras investigacdes que
Contrariamente a esses resultados, nota-se que, passam fornecer informacdes a respeito do uso de
presente pesquisa, a area da linguagem parece estestes na avaliagdo de programas de intervencao,
relacionada ao desempenho cognitivo dos alunos, umavando em consideragdo o grupo investigado, como
vez que o subteste de Leitura do TDE apresentotambém os construtos de validade e fidedignidade do
correlacdes significativas com o Ql-Verbal e Ql-Geralteste. P6de-se observar também a necessidade de se
do WISC, no GE. analisar mais atentamente a intervencao, pesquisando
Particularmente, os ganhos significativos do GEa adequacdo do conteldo e das atividades. Como
em Escrita e Aritmética, afetando o total do TDE,salientam Alencar e Fleith (2003), tém sido minimos
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os esforcos para favorecer o desenvolvimento dificuidade de aprendizagenDissertacdo de Mestrado Néo-

manifestaco da criatividade. Publicada, Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia,
Finalizando, os dados da pesquisa poderrPniversidadede Sé&o Paulo, Ribeiréo Preto.

contribuir para a mudanca de professores é—|ickson, J., & Skuy, M. (1990). Creativity and cognitive

profissionais que trabalham com alunos com queixa dgodiﬁability in gifted disadvantaged pupil§chool Psychology

o . ternational 11, 295-301.

dificuldade de aprendizagem ou atraso escolar, d

. . ﬁ]stituto Nacional de Pesquisas Educacionais — INEP. Sistema de
forma a passarem a acreditar no potencial de,

o - valiacdo Basica da Educacéo - SAHBxas de escolarizacdo e
desempenho académico e cognitivo dos alunos. atendimento Disponivel em:
<www.inep.gov.br/imprensa/indicadoresfateescol.htm>
(Acessado em 27/04/2002).
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