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Resumo

Esta pesquisa estudou a relacdo entre tragos de personalidade e aprendizagem por conflito sécio-cognitivo. Participaram da pesquisa 120
sujeitos, de 5 a 7 anos, de trés escolas publicas. Todos os sujeitos foram avaliados pela Escala Infantil de Personalidade e pela prova piagetiana de
conservagdo de comprimento. Foram selecionados para o experimento 36 sujeitos que apresentaram nivel ndo-conservador. Quatro tragos de
personalidade foram avaliados, neuroticismo, psicoticismo, extroversdo e adequacdo. O experimento constituiu-se por trés sessdes de intervencdo
com sete situacdes de aprendizagem por conflito sécio-cognitivo em cada sessdo, com pares de sujeitos, na prova de comprimento. Um dia apds as
intervencdes realizou-se o pds-teste 1 e 25 dias apds o pOs-teste 2, ministrando a prova de conservagdo de comprimento, individualmente. A
aprendizagem no pés-teste imediato foi explicada pelo traco psicoticismo e adequagdo.

Palavras chave: tracos de personalidade, aprendizagem, conflito s6cio cognitivo, interacio entre pares.

PEER INTERACTION LEARNING AND PERSONALITY TRAITS

Abstract

This research studied the relationship between personality traits and learning through socio-cognitive conflict. 120 subjects aged from 5 to
Tyears old, from three public schools, were investigated. All the subjects were assessed by the Escala Infantil de Personalidade and by the piagetian
length conservation task. 36 subjects who showed a non-conservative level were selected for the experiment. Four personality traits were assessed:
neuroticism, psychoticism, extraversion and adjustment. The experiment was constituted by three intervention sessions with seven learning
situations in each session, based on the length conservation task and structured by socio-cognitive conflict theory with pairs of subjects. On the day
after the three intervention sessions was individually administered the posttest 1 and 25 days later the posttest 2, using the length conservation

task. The learning in the posttest 1 was explained by the psychoticism and adjustment traits.
Key words: Personality traits; Learning; Socio cognitive conflict; Peer interaction.

INTRODUCAO

A contribui¢do do sujeito no processo de aquisi¢do
de conhecimento ocorre, principalmente, de duas formas.
Por um lado, cognitivamente, dispondo de alguns modos
de estruturacdo dos dados; por outro, afetivamente, en-
quanto manifestacdo de interesses ou necessidades que
poderao ser facilitadores ou ndo. Piaget (1981) argumen-
ta que o afeto estd relacionado com a fungio da inteli-
géncia, representando uma forga energética e emergindo
da desequilibracdo entre a assimilacio e a acomodagao
cognitiva. O afeto influencia a escolha de objetivos espe-
cificos e funciona como um regulador da acdo, além de
desempenhar um papel na determinacdo de valores; in-
fluencia a tendéncia a se aproximar ou se distanciar das

situacdes e, por sua vez, estas influenciam o ritmo pelo
qual o conhecimento torna-se mais rdpido em algumas
dreas ou mais lento em outras.

O ser humano interage com o meio ambiente fisico e
social e responde enquanto totalidade integrada. Este
organismo psico-social, ao se comportar nas mais di-
versas situagdes, tende a agir de uma determinada ma-
neira que o caracteriza. A abordagem da personalidade
almeja circunscrever estas caracteristicas ou diferen-
cas individuais, mais ou menos estaveis, que refletem a
identidade de um individuo, distinguindo-o dos demais.

A personalidade de uma pessoa é observada pelo
comportamento e nota-se que existe uma parte varidvel
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e uma parte constante. A esta parte constante denomi-
na-se traco e nenhum ato é produto de apenas um tra-
¢o. Por sua vez, os tracos ndo sdo imutdveis, sdo ten-
déncias amplas em mudanga continua. Todavia, apesar
da mudanca, pode-se reconhecer uma tendéncia, uma
considerdvel constancia no modo de comportamento de
uma pessoa, afirmando-se a presenga de tracos ou ten-
déncias da personalidade.

Para Piaget (1973,1976) a realidade nao seria
construida nem por estruturas equilibradas e permanen-
tes, nem por uma sucessio de acasos e crises. Propde
processos continuos de auto-regulacdes. A epistemologia
construtivista caracteriza-se por explicar a producgdo das
novidades pelo sistema cognitivo através da abertura de
possibilidades de contato e atuacdo no mundo e suas
equilibra¢des majorantes.

Muito se tem discutido acerca da abordagem
construtivista ou da teoria psicogenética no campo educa-
cional, mas sdo poucas as referéncias sobre os mecanis-
mos que subjazem ao processo de aprender (Sisto, 1993,
1997). O constructo fundamental para uma abordagem
piagetiana da producdo de conhecimento € o processo de
equilibracdo, que comega quando o sujeito € desequilibra-
do por obstdculos ou perturbagdes. A garantia do
desequilibrio e sua fecundidade sdo dadas pela
reequilibragdo, quando as lacunas (falta de informagdes
por parte do sujeito) ou perturbacdes sdo superadas. Se-
gundo Sisto (1993) “a proposta do conflito cognitivo con-
siste em colocar o sujeito frente a uma situacdo que nao se
encaixa (aspecto negativo) em uma afirmacao sua anteri-
or (aspecto positivo), ou se trata de contra-exemplo (as-
pecto negativo) impossibilitando a generalizagao da expli-
cacao pretendida (aspecto positivo)” (p. 43). O fundamen-
tal €, sem dar a resposta certa, levar o sujeito a perceber as
contradi¢des das suas afirmagdes, embora ndo se possa
ter certeza de que os elementos serdo perturbadores, ja
que nenhuma situacdo € conflitiva em si.

Esta pesquisa promoveu um processo de aprendiza-
gem considerando que configuracdo cognitiva das cri-
ancas explicava-se pelo fato de elas estarem centradas
em aspectos positivos do fendmeno. Entdo foram
provocadas situagdes para que elas fossem levadas a
pensar nas contradi¢des de suas afirmacdes, ou realgadas
as divergéncias de pontos de vista entre a dupla de cri-
angas ou entre elas e o experimentador.

Para observar esse fendmeno, estudou-se criancas
de 5 a 7 anos, situadas na passagem do pensamento
pré-operatdrio para o estdgio das operagdes concretas.
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Nesse periodo elas caracterizam-se pelo egocentrismo
intelectual, pela centragdo da percep¢do e do pensa-
mento em determinados pontos, desconsiderando algu-
mas caracteristicas importantes da situa¢do. O pensa-
mento pré-operatdrio € irreversivel, ou seja, na medida
que a crianga percorre uma série de raciocinios ou trans-
formacdes de um evento numa determinada dire¢fo, ela
ndo inverte mentalmente o processo, alterando suas pre-
missas durante uma seqiiéncia de raciocinio.

No processo de aquisi¢do de conhecimentos, além
dos aspectos cognitivos e afetivos, outro fator de desta-
que sdo as interagdes sociais. O fator social desempe-
nha um duplo papel: primeiro, como processo continuo e
construtivo de socializacio e, segundo, como fonte de
transmissdes educativas e lingiiisticas das contribuicdes
culturais e dos sentimentos morais.

A abordagem da Psicologia Social Genética destaca
o papel construtivo das interacdes entre pares no de-
senvolvimento cognitivo. A teoria do conflito sécio-
cognitivo tem sido proposta por alguns autores como
Mugny e Doise (1983) e Perret Clermont e Nicolet
(1992). Essa abordagem enfoca o conflito como sécio-
cognitivo, por compreender que quando o sujeito enfrenta
uma resposta diferente da sua, um conflito interno po-
der4 se produzir, o que, por sua vez, provocard um duplo
desequilibrio: inter-individual e intra-individual. O aspecto
inter-individual d4 o cardter social ao fendmeno. Na
busca de um acordo com o outro, vé-se uma possibilida-
de de superacio do desequilibrio cognitivo intra-indivi-
dual (Mugny & Doise, 1983).

Muitas pesquisas foram feitas investigando a
efetividade do conflito cognitivo ou sécio-cognitivo e al-
gumas delas serao destacadas. Nesse contexto, Mugny
e Doise (1978) observaram maior progresso no desem-
penho de criancas com estratégias cognitivas diferen-
tes trabalhando juntas, do que no desempenho de crian-
cas com as mesmas estratégias. Ames (1980) compa-
rou interacdes por conflito cognitivo, interagdo social,
modelacdo ou dissondncia cognitiva, constatando que
0s sujeitos, nas quatro condi¢des de interacio por pa-
res, apresentaram mais mudangas nas respostas do que
0s sujeitos controle, e o grupo de interacao social exibiu
mais mudangas. Taal e Oppenheimer (1989) chegaram
a conclusdo de que a resolugd@o do conflito scio-cognitivo
e a ocorréncia de coordenagcdo foram mais altas em
situacdes individuais do que em condicdes de diade, em
condicdes competitivas e sob supervisdo do que por ini-
ciativa espontanea. Russell (1981) ndo encontrou o con-
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fronto de idéias esperado pelo conflito s6cio-cognitivo,
pois 0s sujeitos que cometeram os “‘erros egocéntricos”
ndo se opuseram a colocagdo correta de seu parceiro.
O autor concluiu que a intera¢do de pares pode facilitar
a aquisicao de conceitos basicos por causa da compla-
céncia entre as criancas, e ndao por causa do “conflito
socio-cognitivo”. Roy e Howe (1990) investigaram os
efeitos do conflito cognitivo, s6cio-cognitivo e imitagao
no desenvolvimento de habilidades dos sujeitos e en-
contraram que os sujeitos, em condic¢des de conflito,
melhoraram no pds-teste em relacio ao grupo-controle,
ndo se observando vantagens entre o conflito sdcio-
cognitivo e o cognitivo. Por sua vez, Cannella (1992)
chegou a conclusdo que discordancias na intera¢do s6-
cio-cognitiva por duplas podem tanto facilitar como ini-
bir a aprendizagem.

Dentre as pesquisas envolvendo aprendizagem e tra-
cos de personalidade, algumas podem ser destacadas.
Palkovic (1979) constatou que na aprendizagem experi-
mental por reforco verbal as criangas extrovertidas apre-
sentaram melhores resultados e os piores resultados
couberam aquelas com alta pontua¢io em neuroticismo.
Francis e Montgomery (1993) encontraram que sujeitos
com baixa pontuagdo, tanto em psicoticismo quanto em
neuroticismo, e alta pontuag¢do em dissimulacdo social,
apresentaram atitudes mais positivas para com a escola
e licdes. Os achados de Magsud (1993), no entanto, in-
dicaram relacdes negativas com realizacdo escolar.
Csorba e Dinya (1994) constataram que as meninas com
aprendizagem pobre mostraram niveis mais altos de
neuroticismo.

Furnham e Medhurst (1995) encontraram relagdes
entre tragcos de personalidade e comportamento em se-
mindrio académico. Duas outras pesquisas relaciona-
ram personalidade com estilo de aprendizagem (Riding
& Tempest, 1986; Jackson & Lawty Jones, 1996) e
encontraram relagdo significativa entre desempenho em
soletracdo e nivel de extroversao. Entre outros, Wilson
e Lynn (1990) observaram que a aquisi¢do de segundo
idioma estava relacionada mais fortemente com dife-
rengas de personalidade. Robinson, Gabriel e Katchan
(1994) constataram que sujeitos com pontuacio alta em
neuroticismo e alta em extroversdo melhoraram miais
no teste oral de francé€s, enquanto que os sujeitos com
pontuacio alta em neuroticismo e baixa em extroversao
melhoraram mais no teste escrito.

As reflexdes sobre essas relacdes t€ém despertado o
interesse por pesquisas sobre a relacdo entre as carac-
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teristicas de personalidade e métodos pedagdgicos.
Virios estudiosos (Gayle, 1981; Eysenck 1992, 1996;
Borg & Shapiro, 1996) t€ém discutido o uso de diferen-
cas individuais no ensino e concluiram que a personali-
dade da crianca determina extensamente sua reacdo
aos métodos de ensino e até mesmo a situacdo pedago-
gica. Criangas extrovertidas parecem beneficiar-se de
métodos de ensino baseados na aprendizagem por des-
coberta, enquanto que as criangas introvertidas benefi-
ciam-se da aprendizagem por recep¢do. Da mesma for-
ma, podem ser encontradas indmeras pesquisas que
alertam para os beneficios pedagdgicos com utilizacao
da técnica do conflito cognitivo ou sécio-cognitivo
(Zucchermaglio & Ajello, 1986, por exemplo).

A literatura a respeito de tracos de personalidade e
aprendizagem ndo € muito rica e nenhuma das pesqui-
sas encontradas é pertinente a relagdo que se estd bus-
cando neste estudo. Mas esses estudos chamam a aten-
¢do para a importancia de se conhecer melhor como
estas duas varidveis se comportam. O mesmo acontece
com relacdo a técnica de aprendizagem por conflito s6-
cio-cognitivo. Ha controvérsias entre os autores. Alguns
ndo véem vantagens em se estabelecer o conflito
cognitivo em dupla ou individualmente.

Nesse contexto, esta pesquisa, por um lado, preten-
deu analisar os efeitos de da técnica de conflito sécio-
cognitivo na aprendizagem em dupla e, por outro, verifi-
car os tipos de relagdes possiveis entre o desempenho
dos sujeitos e tragcos de personalidade.

HipOTESE

Valendo-se das definicdes de cada traco de persona-
lidade foram levantadas algumas expectativas em rela-
¢des ao rendimento das criangas em situacao de aprendi-
zagem por conflito s6cio-cognitivo em dupla. Criangas
com alta pontuacdo em E (extroversdo), por estarem
abertas a interacdo e sentirem-se desafiadas a participar
por causa da novidade da situag¢do, devem sofrer os efei-
tos do conflito sécio-cognitivo, apresentando altos niveis
de aprendizagem. Também, criangas com alta pontuagcao
em P (psicoticismo) devem apresentar dificuldades na
interacdo com o outro, mas € possivel que tenham bom
nivel de aprendizagem, dada a possibilidade de ndo se
envolverem emocionalmente na situacio de conflito e
reagirem pensadamente. Nessa mesma direcdo, crian-
cas com alta pontuacdo em A (adequag@o) por estarem
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atentas as normas sociais, procurardo responder bem as
solicitacGes e, assim, espera-se que atinjam bom nivel de
aprendizagem, mas também podem ndo querer se con-
trapor aos colegas. Diferentemente dos casos anteriores,
as criangas com alta pontuagdo em N (neuroticismo) que,
em razdo da forte propensdo a reagdes emocionais que
dificultauma adaptacdo adequada, devem apresentar baixo
nivel de aprendizagem.

Com base nessas possiveis relacdes, estabeleceu-se
a hipétese de que a aprendizagem por conflito sécio-
cognitivo, se explicada por tragos de personalidade, de-
veria apresentar-se na seguinte seqiiéncia: a maior pon-
tuacdo em E explicaria a maior parte da aprendizagem,
seguida pela maior pontuacéio em A, P e, por fim, N.

Mttopo

Sujeitos

A populacdo da pesquisa constou de 120 criancas
de 5 a 7 anos, que freqiientavam trés escolas munici-
pais e atendiam criangas de familias de operarios ou
lavradores. Todas as criangas foram pré-testadas e das
que apresentaram nivel ndo-conservador na prova de
comprimento, 43 foram selecionadas por sorteio aleatd-
rio para o experimento, das quais 36 permaneceram até
o final.

Desses 36 sujeitos, 17 (47%) eram do sexo masculino
e 19 (52%) do sexo feminino, metade estava cursando o
infantil e a outra metade o pré-escolar. As idades varia-
vam entre 5 anos e 6 meses e 7 anos e 2 meses e foram
agrupadas em dois intervalos, quais sejam, as mais novas
(dos 66 aos 74 meses) e as mais velhas (dos 76 aos 86
meses), perfazendo um total de 19 (53%) sujeitos no pri-
meiro intervalo de idade e 17 (47%) no segundo.

Procedimentos

A presente pesquisa consistiu de um pré-teste, trés
sessdes de intervengao e dois pds-testes. O pré-teste foi
composto pela Escala Infantil de Personalidade (Sisto,
1998) e pela prova de conservacao de comprimento. Nos
dois pds-testes utilizou-se apenas a prova de conserva-
¢do de comprimento, sendo que o pds-teste 2 foi aplicado
25 dias ap6s o término da intervencdo. A ordem de apli-
cacdo desses instrumentos foi definida por sorteio.

a- Instrumentos, material e critérios de classificacdo

A prova de conservacdo de comprimento consiste
de nove hastes de madeira de 4cm x 0,8cm e quatro
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hastes de 7cm x 0,8cm. Com as hastes maiores o
experimentador fazia uma “estrada” e pedia ao sujeito
que fizesse uma “‘estrada” do mesmo tamanho, do mes-
mo comprimento com as hastes menores, sobrando,
nesse caso, duas hastes menores.

O experimento comega quando o sujeito reconhece
a igualdade do comprimento das duas “estradas”. Ao
longo da prova, o experimentador fazia cinco modifica-
¢Oes na disposicao das hastes a fim de alterar a confi-
guracdo da “estrada” que o sujeito construiu, deixando
a outra como modelo. A cada transformacao, pergunta-
va-se ao sujeito se o comprimento das “estradas” esta-
va igual ou diferente e por qué.

Os critérios para classificag@o dos protocolos foram:
auséncia de conservagdo, quando a crianca nega a igual-
dade das estradas em razdo das extremidades, das si-
nuosidades, ou da ponta final; reagcdes intermedidrias,
quando a crianga oscila entre a conservagdo e a nao-
conservacdo, e aquelas que, apds algumas tentativas,
chegam a conservacio; conservacdo operatdria, quan-
do a crianga afirma a conservagao do comprimento, com
argumentos operatorios por identidade, inversdo ou com-
pensacdo.

Escala de Tracos de Personalidade para Criancas
(Sisto, 1998) consta de 35 questdes, para as quais a cri-
anca deve responder sim ou ndo. Contém quatro esca-
las, sendo que a de extroversdo engloba caracteristicas
de ser sociavel, assertivo, ativo e animado; a de
neuroticismo, de ser ansioso, tenso, melancolico e com
baixa auto-estima; a de psicoticismo de ser egocéntrico,
impulsivo, frio e anti-social; e a de adequacdo engloba
uma tendéncia a sinceridade e a ndo dissimulagdo. A
aplicagdo foi coletiva, as criangas tinham o instrumento
que foi lido item por item pelo aplicador, dando um inter-
valo entre os itens para a crianga responder no proprio
instrumento. Para as escalas de neuroticismo,
extroversdo e adequacgdo as pontuagdes variam de 0 a
10 pontos. Para psicoticismo, de 0 a 8 pontos.

b- A intervengdo

As sessdes de intervencdo iniciaram-se de dois a
trés dias apds o término do pré-teste. A intervengdo por
conflito, por meio da nocdo de conservacdo de compri-
mento, iniciou-se apds as criancas assistirem a um filme
de video, o qual mostrava quatro criancas em situagdo
individual de aplica¢@o da prova de comprimento, duas
ndo-conservadoras e duas, conservadoras, apresentan-
do argumentos diferentes. O filme deu oportunidade as
criancas de observarem diferentes desempenhos e con-
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trolar possiveis influéncias entre as criangas, nos contatos
entre sessoes.

Ap6s a exibicdo do filme, as criangas, em dupla, pas-
saram por sete situagdes de conflito por sessdo. Cada
sessdo durou em média 30 minutos e a duracio do filme
foi de 10 minutos. A intervencao constou de trés ses-
sOes; na terceira ndo houve exibicdo da fita de video.

Durante a situag¢do de aprendizagem foi pedido que
entrassem em acordo quando apresentavam respostas
divergentes e nao conservadoras. Além dessa solicita-
¢d0, buscando um acordo entre elas, o experimentador
interveio fazendo questionamentos que pudessem leva-
las ao desequilibrio cognitivo. Os questionamentos apre-
sentados nas sete situacdes se distribuiram em dois ar-
gumentos por inversdo (por exemplo, Se eu
“desentortasse” esta estrada deixando do jeito que
estava antes, elas ficariam do mesmo jeito?), trés
por identidade (por exemplo, Por que esta estrada fi-
cou mais comprida, se as duas tinham o mesmo com-
primento no inicio?), uma antecipagdo (pergunta-se
as criangas como as estradas ficariam se fossem arru-
madas como estava no comeco), € o retorno empirico.

RESULTADOS

Género e faixas etarias em relacio a aprendiza-
gem e tracos de personalidade

No pés-teste 1, dos 36 sujeitos, 23 (64%), mantive-
ram-se como nao-conservadores, 9 (25%) como inter-
medidrios e 4 (11%) atingiram o nivel de conservador.
Por sua vez, no pés-teste 2, 26 (72%) dos sujeitos fo-
ram classificados como nio-conservadores, 6 (17%)
como intermediarios e 4 (11%) como conservadores.

Em 21 sujeitos ndo se pode observar a sensibilidade
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do sistema cognitivo para mudanga, pois se mantiveram
como ndo conservadores nas trés avaliacdes. Os 15
sujeitos restantes apresentaram pontos diferentes de
niveis evolutivos e formas distintas de reac¢do do siste-
ma cognitivo: 5 sujeitos indicaram mudanca evolutiva
com estabilidade; 3 sujeitos sugeriram ganho, mas nao
estabilidade; os 7 sujeitos restantes indicaram que o sis-
tema cognitivo foi sensivel a perturbagdo apresentando
flutuagdo do sistema.

No pos-teste 1, a aprendizagem observada ndo se
diferenciou nem em relacdo ao género (t=1,45; p=0,157),
nem em relacdo as duas faixas etdrias (=0,94; p=0,352).
Com relagdo ao pos-teste 2, o género também nio pro-
duziu diferencgas significativas (¢=0,67; p=0,508), mas a
idade, sim (#=2,25; p=0,031), sendo que os mais velhos
obtiveram maiores rendimentos que 0s mais novos.

A fim de verificar se os tragos de personalidade apre-
sentavam intensidades diferentes em relagcdo as varia-
veis género e idade analisou-se as médias correspon-
dentes. Em ambos os pds-testes, apenas um resultado
no pos-teste 1 mostrou-se significativo estatisticamen-
te, qual seja, psicoticismo (1=2,65; p=0,012), com uma
tendéncia dos sujeitos mais novos a terem pontuacdes
mais altas.

Aprendizagem e traco de personalidade

Com o objetivo de averiguar se os tracos de persona-
lidade conseguiriam explicar a aprendizagem observada,
tanto no pos-teste 1 quanto no pds-teste 2, usou-se a and-
lise de regressdo. Os resultados estdo na tabela 1.

A andlise por regressdo multipla indicou que os tra-
cos de personalidade psicoticismo e adequacdo foram
significativos para explicar o desempenho dos sujeitos
quanto a aprendizagem no pds-teste imediato. Por es-
ses dados, psicoticismo explica mais o resultado da apren-
dizagem, avaliada no pés-teste 1, do que adequacio.

Tabela 1: Resultados da analise de regressao entre tracos de personalidade

e pos-teste 1.

Variavel B se B Beta T Sig.T

extroversao -0,008518 0,056419 -0,026069 -0,151 0,8810
neuroticismo  -4,85803E-04 0,054271 -0,001659 -0,009 0,9929
psicoticismo 0,198390 0,064574 0,658084 3,072 0,0044
adequacao -0,247783 0,099206 -0,547584 -2,498 0,0180
constante 1,619504 0,362509 4,467 0,0001
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A hipétese deste estudo previa uma seqiiéncia a
seqiiéncia E,A,P,N, em ordem decrescente, em razio
do nivel de desempenho na aprendizagem. Segundo a
andlise estatistica dos dados, encontrou-se a seguinte
ordem: P,A,E,N; apenas as varidveis P (psicoticismo) e
A (adequacio) foram significativas para explicar o fe-
ndmeno da aprendizagem nesta medicao (pds-teste 1).

Os resultados da andlise por regressao mdltipla no
pos-teste 2, encontram-se na tabela 2. Conforme pode
ser verificado, a andlise dos dados do pds-teste 2 ndo
forneceu nenhum resultado significativo para as quatro
dimensdes da personalidade.
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andlise de regressdo indicou significancia com a varia-
vel psicoticismo seguida de adequacdo. No pds-teste 2,
nenhum dos tracos de personalidade pdde predizer o
resultado do desempenho verificado.

Esperava-se que os sujeitos extrovertidos fossem
sensiveis a técnica do conflito s6cio-cognitivo (Palkovic,
1979; Eysenck, 1992), apresentando fortes indicadores
de aprendizagem, por caracterizarem como abertos a
interacdo, desafiados a participar e interessados em
novidades. Contudo, os resultados nao indicaram rela-
coes significativas entre extroversdo e aprendizagem,
nas condicdes em que foi produzida, colocando dividas

Tabela 2: Resultados da andlise de regresséo entre tragcos de personalidade e

pos-teste 2.

Variavel B se B Beta T Sig.T

Extroversao 0,028364 0,062178 0,087893 0,456 0,6514
Neuroticismo 0,021999 0,059811 0,076079 0,368 0,7155
Psicoticismo 0,078370 0,071165 0,263212 1,101 0,2793
Adequagéo -0,160699 0,109332 -0,359576 -1,470 0,1517
Constante 1,283622 0,399512 3,213 0,0031

CONCLUS()ES sobre essas relacdes, como outros estudos ja o fizeram

A presente pesquisa objetivou verificar quais tipos de
relacOes podem ser estabelecidas entre o desempenho
dos sujeitos e suas diferencas individuais quanto a traco
de personalidade. O conceito de aprendizagem aqui tra-
tado baseou-se nas conseqiiéncias da teoria do desen-
volvimento de Jean Piaget. Como propde Sisto
(1993,1997), a técnica do conflito cognitivo, em vez de
oferecer como modelo, a resposta certa para o sujeito e
treiné-lo até que ocorra a aprendizagem, trabalha com a
resposta dada pelo sujeito, questionando-o a fim de leva-
lo a perceber possiveis contradicdes em sua resposta e
reelaborar seu raciocinio. Além dos aspectos cognitivos,
outras varidveis presentes no processo de aprendizagem
foram envolvidas, como os aspectos sociais e afetivos.

Com base nas defini¢des e caracteristicas desses
tragos, estabeleceu-se a seqiiéncia E,A,PN dos tracos
de personalidade para explicar o desempenho das cri-
ancgas. Essa hipétese foi analisada considerando-se duas
medi¢des de aprendizagem (pds-teste imediato e retar-
dado), ja que esse fendmeno foi compreendido como
uma aquisi¢ao que perdura no tempo. No pds-teste 1, a

(Francis & Montgomery, 1993; Maqsud, 1993; Robinson,
Gabriel & Katchan, 1994; Furnahm & Medhurst, 1995).

Com respeito ao trago psicoticismo, a hipdtese le-
vantada nesta pesquisa foi ambigua. Por um lado, pre-
via dificuldades na interagdo com o outro (fato impor-
tante na técnica de intervencao utilizada neste estudo),
pensando-se que poderia prejudicar a aprendizagem. Por
outro lado, considerou-se que esse traco contribuiria para
a aprendizagem, uma vez que o sujeito, ndo se envol-
vendo emocionalmente, poderia agir sem se deixar in-
fluenciar pelo outro. Na literatura nao se encontrou con-
senso a esse respeito. Alguns autores encontraram re-
lagdes positivas (Wilson & Lynn, 1990, por exemplo),
outros inversas (Francis & Montgomery, 1993; Magsud,
1993; Csorba & Dinya, 1994). Todavia, Furnham e
Medhurst (1995) chegaram a conclusdo que o
psicoticismo foi preditor de desempenho académico, mas
ndo em todas as situacdes. Quanto a medicdo do traco
de personalidade psicoticismo no pds-teste imediato,
nesta pesquisa ele foi o fator que mais explicou a apren-
dizagem ai observada.



Aprendizagem por interacao e tracos de personalidade

Essa dimensdo da personalidade prevé sujeitos com
certas caracteristicas, segundo as quais socializagao,
sentimentos de empatia, culpabilidade e sensibilidade para
com 0s outros sdo nao muito consideradas. Pode se su-
por que na medida em que eles ndo se dispersam com
essas questdes podem melhor refletir sobre o conflito e
superar suas contradi¢des.

No que se refere ao traco adequagdo, o presente estu-
do também levantou uma hipétese ambigua. Por um lado,
criangas com alta pontua¢do em adequacao social poderi-
am se mostrar complacentes com os colegas, ndo tirando
proveito da situagd@o. Por outro lado, por estarem atentas
as normas sociais, procurariam responder bem as solicita-
¢Oes. A literatura informa tanto relacdes positivas desse
traco com aprendizagem (Francis & Montgomery, 1993)
como inversas (Palkovic, 1979; Magsud, 1993; Csorba &
Dinya, 1994). O traco adequagdo apresentou relagao sig-
nificativa na andlise de regressao, no pds-teste imediato,
apresentando-se como um componente explicativo do pro-
cesso de aprendizagem. Esse resultado leva a supor que
individuos com alta pontuacio em adequacdo, na medida
em que se preocupam com as conformidades sociais, es-
tando atentos as relacdes interpessoais, reagem bem na
aprendizagem com o outro.

Quanto trago neuroticismo, a hipétese do presente
trabalho previa que os sujeitos com alta pontuagdo em

REFERENCIAS

Ames, G. J. (1980). When Two Wrongs Make a Right:
Promoting Cognitive Change Through Social Conflict.
U.S. Delaware, Relatério de Pesquisa, n. 143, microficha
doERIC.

Borg, M. O., & Shapiro, S. L. (1996). Personality type and
student performance in principles of economic education.
Journal of Economic Education, 27, 3-25.

Cannella, G. S. (1992). Gender composition and conflict in
dyadic sociocognitive interaction: effects on spatial
learning in young children. Journal of Experimental
Education, 61,29-41.

Csorba, J., & Dinya, E. (1994). School achievement
dysfunctional attitudes and personality dimensions
among high school adolescent females. Pszichologia Az
MTA Pszichologiai Intezetenek Folyoirata, 14, 109-121.

Eysenck, H.J. (1992). Personality and education: The influence
of extraversion, neuroticism and psychoticism. Zeitschrift
fur Padagogische Psychologie, 6, 133-144.

75

neuroticismo poderiam vir a apresentar baixo indice de
aprendizagem, devido a sua instabilidade emocional e
dificuldade de adaptacdo. A controvérsia da literatura
concerne a encontrar relagdes positivas com aspectos
da escolarizagdo (Wilson & Lynn, 1990; Francis &
Montgomery, 1993; Robinson, Gabriel & Katchan, 1994)
ou relagdes inversas (Palkovic, 1979; Maqsud, 1993;
Csorba & Dinya, 1994). Contudo, neste estudo, nenhu-
ma das andlises estatisticas feitas apresentou relacdo
significativa.

Retomando a hipétese colocada, apenas parcial-
mente algumas de suas relagdes puderam ser compro-
vadas e apenas no resultado imediato de uma aprendi-
zagem. H4 que se considerar o fato de que a nocdo
utilizada como contetido da aprendizagem, quando no
processo de aquisi¢@o espontanea, s6 € adquirida numa
idade mais avancada, entre 8 ou 9 anos, enquanto que
o0s sujeitos desta pesquisa variaram de 5 anos e 6 me-
ses a 7 anos e 2 meses. Ao lado disso, uma boa parte
dos sujeitos ndo chegou a estabilizar a aprendizagem,
considerando o pés-teste 2. Nesse contexto, a neces-
sidade de mais pesquisas nessa dire¢do faz-se neces-
sdrio, com vistas, principalmente, a analisar sujeitos
cujos sistemas cognitivos se estabilizem no processo
de aprendizagem e compard-los com sujeitos cuja es-
tabilidade ndo foi observada.

Eysenck, H. J. (1996). Personality and the experimental study
of education. European Journal of Personality, 10,427-
439.

Francis, L. J., & Montgomery, A.(1993). Personality and
school-related attitudes among 11- to 16-year-old girls.
Personality and Individual Differences, 14, 5, 647-654.

Furnham, A., & Medhurst, S. (1995). Personality correlates
of academic seminar behaviour: A study of four
instruments. Personality and Individual Differences, 19,
197-208.

Gayle, G. M. H. (1981). Another look at personality motivation
and second language learning in a bilingual context.
Alberta Journal of Educational Research, 27,145-53.

Jackson, C., & Lawty, J. M. (1996). Explaning the overlap
between personality and learning style. Personality and
Individual Differences, 20, 293-300.

Magsud, M. (1993). Relationships of some personality
variables to academic attainment of secondary school
pupils. International Journal of Experimental
Educational Psychology, 13, 11-18.

Psicologia Escolar e Educacional, 2003 Volume 7 Niimero 1 69-76



76

Mugny, G., & Doise, W. (1978). Socio-cognitive conflict and
structure of individual and collective performances.
European Journal of Social Psychology, 8, 181-192.

Mugny, G., & Doise, W. (1983). La Construccion Social de la
Inteligencia. México: Editorial Trillas.

Palkovic, L. (1979). Influencing the Achievement of children
in experimental learning by verbal reinforcement.
Psychologia a Patopsychologia Dietada, 14, 27-36.

Perret Clermont, A. N., & Nicolet, M. (1992). Interactuar y
conocer. Desafios y regulaciones sociales en el
desarrollo cognitivo. Buenos Aires: Mifio y Dévila Edi-
tores.

Piaget, J. (1973). Biologia e Conhecimento: ensaios sobre as
relacdes entre as regulacdes e o0s processos
cognoscitivos. Petrépolis: Vozes.

Piaget, J. (1976). A Equilibragdo das Estruturas Cognitivas.
Rio de Janeiro: Zahar Editores.

Piaget, J. (1981). Intelligence and Affectivity: Their
relationship during child development. Annual Reviews
INC. Palo Alto, California, USA.

Riding, R. J., & Tempest, J. (1986). Spelling and Learning Style
in Children. Educational Psychology, 6, 313-20.

Robinson, D., Gabriel, N., & Katchan, (1994). O. Personality
and second language learning. Personality and Indivi-
dual Differences, 16, 143-157.

Roy, A.W., & Howe, C.J. (1990). Effects of cognitive conflict,
socio-cognitive conflict and imitation on children’s socio-

Lilian Pacheco e Fermino Fernandes Sisto

legal thinking. European Journal of Social Psychology,
20,241-252.

Russell, J. (1981). Why “socio-cognitive conflict” may be
impossible: The status of egocentric errors in the dyadic
performance of a spatial task. Educational Psychology,
1,159-169.

Sisto, F. F. (1993). Fundamentos para uma Aprendizagem
Construtivista. Pro-Posicoes, 4, 38-52.

Sisto, F. F. (1997). Aprendizagem e Mudancas Cognitivas em
Criangas. Petrépolis: Vozes.

Sisto, F. F. (1998). Escala de Tracos de Personalidade para
Criangas. Faculdade de Educacdo, Universidade Esta-
dual de Campinas (Relatério manuscrito ndo publicado).

Taal, M., & Oppenheimer, L. (1989). Socio-cognitive conflict
and peer interaction: Development of compensation.
European Journal of Social Psychology, 19, 77-83.

Wilson, R. G., & Lynn, R. (1990). Personality, intelligence
components and foreing language attainment.
Educational Psychology, 10,57-71.

Zucchermaglio, C., & Ajello, A. M. (1986). Conoscenze
economiche: Connotazione sociale e interazioni di gruppo.
Eta-evolutiva, 95-106.

Recebido em: 27/02/03
Revisado em: 01/04/03
Aprovado em: 11/06/03



