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Desempenhoem leituraeescritacom transtor nasfonologicos
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Resumo

O transtorno fonolégico ocorre quando ha dificuldade quanto a aquisi¢ao e uso dos sons da fala. O objetivo deste estudo foi caracterizar o
desempenho em leitura e escrita de escolares com transtorno fonoldgico. Participaram do estudo 28 escolares na faixa etaria de 7 a 9 anos de idade
com trocas na fala. A amostra foi composta de 70% do sexo masculino e 30% do feminino. Os resultados revelaram que entre 57% e 85% dos
escolares da 12 a 3? séries apresentaram transtorno fonol6gico presente na oralidade e na escrita, enquanto que 100% dos escolares da 4% série
apresentaram transtorno fonoldgico evidenciado apenas na leitura e na escrita. Os achados deste estudo demonstraram que a linguagem oral esta
intrinsecamente relacionada com o desenvolvimento da leitura e da escrita e que alteragdes no processamento fonoldgico da crianga podem
desencadear alteraces no desenvolvimento da leitura e escrita.
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PERFORMANCE ON READING AND WRITING IN SCHOOLSWITH PHONOLOGICAL DISORDER
Performanceon readingand writingwith phonological disor der

Abstract

The phonological disorder occurs when there is some difficulty to get and to use the sounds in speech. The purpose of this study is to feature
the performance on reading and writing of the students with phonological disorder. Twenty-eight students, ranged in age from 7 to 9 years, with
changes in speech, took part in this study. The sample was composed of 70% of boys and 30% of girls. The results revealed that from 57% to 85%
of the students on the 1. and 3. grades, showed phonological disorder on orality and writing, while 100% of the students on the 4" grade, showed
phonological disorder only in writing and reading. The findings of this study demonstrated that oral language is intrinsically related to the reading
and writing performance, and changes of the phonological processing in a child can cause aterations on the reading and writing performance.

Key words: Learning, Phonological disorder, students

INTRODUCAO

A fonologia € um componente da linguagem que
envolve repertério de fonemas possiveis dentro da lingua
em questdo, no caso o portuguésbrasileiro, e suasvariagtes
dentro dos diferentes contextos fonéticos, segundo a pa-
dronizag&o dos sons e o funcionamento deles naoperacdo
das regras fonoldgicas. Por ser um componente da
linguagem, a fonologia esta intimamente relacionada ao

processamento dainformagdo. Assm, afonologiaenvolve
a percepcan, a producdo e a organizacdo dos fonemas da
lingua, integrando-os e associando-0s, evidenciandointer-
relacbescom alinguagem eaaudicdo quesdoindissociavels
nesse processo (Ingram, 1976; Wertzner, 1995).

A consciénciada palavra concretiza-se no momento
em que ha o entendimento pela crianca de que uma pa-
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lavra é uma unidade linglistica distinta das outras
unidades (tais como fonemas e frases), e que é um
simbolo arbitrério, o qual ndo tem nenhumarelacdo direta
com 0 objeto que representa (Bowey & Tunmer, 1984).

Mann (1984) relatou que as criangas com problemas
fonol 6gicos apresentam como manifestagdes, dificuldade
com amemoériade curto prazo paramaterial verbal (como
seqliéncias de nlmeros, paavras e até mesmo de palavras
de sentengas orais); dificuldade em identificar palavras
fdadasem presencaderuido competitivo edificuldadeem
recuperar a representacéo fonética de paavras. Segundo
oautor, estes problemas sdo atribuidosadeficiénciabasica
no uso de representacdo fonética na memaria de curto
prazo, a qual afeta negativamente a leitura, assm como
determinados aspectos dalinguagem ord.

Liberman e Shankweiller (1985) mencionaram a
importanciadaconsciéncialinglisticaparaaaprendiza-
gem da leitura e escrita: “a investigagéo tem mostrado
gue o sucesso de quem aprende, sejam criangas ou adul -
tos, se relaciona com o seu grau de consciéncia da
estrutura subjacente as palavras. Os maus leitores sdo,
geralmente, incapazes de decompor as pal avras nos seus
condtituintesfonol 4gicos, podendo ter aindaoutrosdéficits
deste tipo. As suas dificuldades em nomear objetos e
em compreender frases podem ser em decorréncia de
um problemabési co de dominio fonoldgico” (p.8).

Luria(1987) referiu em seusestudos que alinguagem
escritainclui a aprendizagem de uma série de processos
a0 nivel do fonema, taiscomo aprocurade sonsisolados,
sua contraposi¢do, a codificacdo de sons separados em
letras, acombinacdo de sonseletrasisoladasem palavras
completas. Asdiferencasentrealinguagem oral e escrita
para este autor se encontra no nivel do Iéxico, que deve
ser consistente para a selecio das palavras.

A tomada da consciéncia da palavra como forma
linguistica, € algo que se desenvolve gradua mente, pois
para acrianga, entender que no sistema de escrita alfa-
bética as letras sdo desenhos que representam partes
da palavra € uma conquista que pressupde uma evolu-
¢80 no seu pensamento (Rego, 1987).

Yavasecals. (1991) rdataram queamaioriadascriancas
com significativas desordens de comunicacdo tem pelo
menosagumadificuldadeno nive fonol 6gico dalinguagem,
ou sga, no conhecimento dos segmentos fonéticos e das
regras fonologicas ou na maneira como utilizam esse
conhecimento. Essa dificuldade prejudica de maneira
marcanteaintdigibilidadedefda, chegando, enmuitoscasos,
aser impossivel a compreensdo da linguagem. Os autores
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definiram queum sistemacom desordem fonol égicaéagquee
cujaordem difere daconsderadanormal.

A correlacdo entre ahabilidade fonol 6gicae aapren-
dizagem daleitura é de altasignificanciapara o escolar
iniciante, pois se a representacdo fonoldgica ndo se
encontra assimilada, podem ocorrer dificuldades com a
aprendizagem daleitura(Snowling, 1995).

Cardoso-Martins (1995) redizou estudo longitudina com
oobjetivo deinvestigar arelacdo entre diferentesniveisde
consciénciafonol 6gicae aaguisicio daleiturae escritano
portugués. Participaram deste estudo 55 criangasbrasileiras
nafaixaetériade 6 anos deidade. Os procedimentos utili-
zados incluiram teste de consciéncia fonoldgica,
reconhecimento deletras, leituraord e escritasob ditado.

Os resultados da pesguisa acima citada evidenciaram
que a consciéncia fonol égica evoluiu nas criangas antes
doinicio dainstrugdo formal daleiturae secorrelacionou
com as medidas de leitura e escrita nas avaliagbes
realizadas na metade e no fim do ano letivo. Tanto a
sens bilidade, as milaridade fonémicacomo ashabilidades
de segmentacao fonol bgica precederam as atividades de
leitura e escrita, entretanto, a sensibilidade a rima das
criancas desempenhou papel significativamente menor na
aprendizagem da leitura e escrita do portugués. Desta
forma, a autora concluiu gue a consciéncia fonolégica
desempenha importante papel na aquisicdo da leitura e
da escrita do sistema afabético.

Alégria e Mousty (1996) relataram em seu estudo
gue a consciéncia da fala tem uma estrutura fonémica
necesséria para a aquisicao da leitura, pois permite a
crianca utilizar um sistema generativo para converter
ortografiaem fonologia, permitindo, assim, aleiturade
gualquer palavraregular que envolveacorrespondéncia
grafo-fonémica. A caracteristica generativa das
ortografias alfabéticas possibilita aos |eitores aprende-
rem por S mesmos que, a0 encontrar palavras novas,
elespodem aplicar asregras de decodificagao fonol gica.

O processo de decodificagao fonol 6gicacontribui para
gue acriancaforme arepresentacéo ortograficadanova
palavra, permitindo que essanovapalavrasegjalidapela
rota lexical. Portanto, é o processo fonoldgico que
permitirdacrianca, posteriormente, realizar leiturapela
rotalexical, ou sga, leituracom significado.

Segundo Demont (1997), a aprendizagem da leitura é
um processo complexo que requer maltiplas habilidades
cognitivas, principa mente ahabilidade metaingliistica, ou
sgja, a capacidade de refletir sobre a linguagem. Essa
capacidade, segundoaautora, éprimordia no acesso aescrita
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e esta diretamente relacionada a gprendizagem da leitura,
uma vez que a leitura afabética associa um componente
auditivofonémicoaum componentevisud gréfico (correspon+
dénciagrafofonémica). Paradominar este principio, oleitor
iniciante primeiro precisa tomar consciéncia da estrutura
fonémica da linguagem, isto €, da decomponibilidade das
paavrasem fonemasedepoistomar consciénciade que cada
unidade auditiva é representada por um grafemadiferente.

Segundo Maluf e Barrera (1997), a consciéncia
fonol Ggi ca é umacapaci dade cognitivaque se desenvolve
de acordo com a compreensdo da linguagem oral.

A consciéncia fonologica e a aquisicao da leitura e
escrita sdo processos que se fortal ecem mutuamente, por
serem processos d tamente complexaos, que envolvemuma
série de habilidades. Os est&gios iniciais da consciéncia
fonol égica (consciéncia de rimas e silabas) contribuem
parao estagio de desenvolvimento inicial do processo de
leitura. Entretanto, ashabilidades desenvolvidas no estégio
inicial daleitura contribuem para o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica mais complexa, como a
manipulacdo e a transposicéo fonémica (Grégoire &
Piérart, 1997; Capdllinl & Ciasca, 1999).

Sisto (2002) referiu que os problemas relacionados a
comunicagdo, com problemas de atencdo, memoaria,
raciocinio, coordenagdo, adaptacdo social e problemas
emocionais podem ocasionar a chamada dificuldade de
aprendizagem. Entretanto ressalta que estaterminologia
engloba um grupo heterogéneo de transtornos,
manifestando-se por meio de atrasos ou dificuldades de
leitura, soletracdo, calculo, em criancas com inteligéncia
potencialmente normal ou superior, sem deficiéncias
sensorials, motorasou cognitivas e desvantagensculturais.

Quandoacriancagpresentadificul dadequanto aaquisicéo
dos sons da fda, ndo superada dentro do caréter evolutivo,
denominamosdetranstorno fanol Ggico, quesegundoo DSM-
IV-TR (2002) é definido como um fracasso no uso de sons
da fala esperados para o estagio do desenvolvimento,
prépriosdaidadeedo didetodoindividuo. Issopodeenvolver
erros na producdo, uso, representacdo ou organizacdo dos
fonemeas, tais como substituigdes de um som por outro ou
omissdes de sons; as dificuldades na producéo dos sonsda
fdainterferem no desempenho escolar ou profissiona ouna
comunidadesocia. O Transtorno Fonol égicoinclui errosde
producdo fonoldgica, que envolvem o fracasso em formar
corretamente os sons da fala e problemas fonoldgicos de
base cognitiva que envolvem um déficit na categorizagéo
lingliisticadossons. A gravidadevariade pouco ou nenhum
efeito sobre a inteligibilidade da fala até uma fala
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completamente incompreensivel. A prevaléncia é de
aproximadamente 2% dascriangasde 6 e 7 anoscom Trans-
torno Fonol gico demoderado agrave, emboraaprevaéncia
de formas mais leves sgja superior, e maior prevaénciano
sexomasculino.

Ao longo do periodo escolar, as criangas que apre-
sentam habilidades orais (como fonologia, semantica,
sintéticae pragmética), escassamente desenvolvidasem
interacBes sociais, sdo sobrecarregadas em ambiente
académico, tornando clara aimportancia da linguagem
ora para tantos aspectos da aprendizagem da leitura e
escrita. Desta forma, habilidades fonol 6gicas também
s80 necessarias para leitura e escrita, na medida em
gue a consciéncia fonoldgica serd um aspecto a ser
integrado no reconhecimento de palavras. A linguagem
escrita deve ser considerada um sistema de
representagdo de lingua, cuja aprendizagem significaa
apropriacdo de um novo objeto de conhecimento. E
necessario o entendimento que a estrutura do sistema
alfabético do portugués ndo significaque aescritadeste
sistemasgjaarepresentacdo grafica dos seus sons, mas,
sim, gue a percepcdo dos sons durante a producdo da
linguagem oral influenciadiretamente o desenvolvimento
daescrita(Capellini & Oliveira, 2003).

Segundo Etchepareborda (2002) e American Speech
Language Hearing Association (2003), as primeiras
manifestagBes das dificuldades encontradas em criangas
comtranstornosde aprendizagem aparece nadecodificacéo
fono-grafémica, quando a crianca precisa entender e utili-
Zar a associagdo dos sinais graficos com as sequéncias
fonol égicas das paavras no inicio daafabetizacdo.

Desta forma, aimaturidade fonoldgica é o primeiro
sinal de que o desenvolvimento dalinguagem dacrianca
apresenta alteragtes. Entretanto, devemos considerar
gueestesinal podeestar isolado e, portanto, ndo significar
mai ores comprometi mentos paraaaprendizagem escolar
dacrianga, porém, se estaimaturidade fonol 6gicaestiver
acompanhada de outros sinais como historico familiar
positivo para transtorno de aprendizagem e ateracfes
de fungdes neuropsi col 6gicas como lateralidade, ritmo,
esguema corporal e nogdo témporo-espacial, fungdes
estas necessérias para o processamento da linguagem
oral e escrita, torna-se necessario acompanhamento
longitudinal para a verificagdo da relagdo desen-
volvimento/aprendizagem.

As dificuldades fonol 6gicas devem-se a problemas
de linguagem e elaboracdo do conjunto de regras e
unidades fonémicas gque os falantes utilizam, de uma
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forma altamente automatizada, os sons de sua lingua e
suasrepresentacbes mentaisem tarefasdefalaeleitura
escrita. As habilidades fonolégicas apresentam um
substrato biol 6gico que corresponde aareaslinglisticas
perisilvianas, ao Sstemainformativo auditivo eao sstema
fonoarticulat6rio. No periodo de 4 a 6 anos de idade, a
crianca € capaz de identificar e reproduzir qualquer
seqiéncia de fonema habitual de sualingua, conhecida
ou ndo, com significado ou ndo. Durante este periodo,
desenvolve-se juntamente a aprendizagem da leitura e
escrita, 0 desempenho fonol 6gico e o desenvolvimento
metafonol égico (Mérida& Fernandez, 2003).

Com base no exposto acima, este estudo tem por
objetivo caracterizar o desempenho da leitura e escrita
em escolares que apresentam transtorno fonol égico.

METopo

Sujeitos

Este estudo foi realizado com 28 escolares que
frequentam sala regular de 12 a 4° séries de ensino
fundamental de escolas piblicas municipais de Sao Jodo
daBoa Vista/SP. Os escol ares foram encaminhados por
46 professoras de 8 escolas ao Servi¢o de Fono-
audiologiada PrefeituraMunicipal de Sdo Jodo daBoa
Vista, com queixade*“trocasnafald’. Participaram deste
estudo apenas 0s escolares encaminhados que
apresentaram desempenho cognitivo e acuidade visual
e auditiva dentro dos padrdes de normalidade.

A amostra foi composta por 20 criangas do sexo
masculino (70%) e 8 criangas do sexo feminino (30%),
com faixa etériaentre 7 e 9 anos de idade (Figura 1).
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Figura 1 — Representacdo grafica da porcentagem dadis-
tribuicdo dos escolares segundo a seriacao.
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I nstrumentos

Avaliacdo fonologica da crianga (AFC — Yavas,
1991)

Utilizada com o objetivo de avaiar afaladacrianca
por meio da nomeagdo esponténea de 5 desenhos
teméticos para a estimulacdo de 125 itens que formam
alista de palavras da prova. Essas palavras pertencem
ao vocabulario de criangas a partir de 3 anos de idade,
testando sonsequilibradosdo sistemafonol 6gico do adul-
to, apresentando mais de umaocorrénciados maistipos
de alvos possiveis, sendo que 0s sons apresentam-se
em diferentes posi¢des nas palavras.

Os desenhos tematicos foram apresentados aos
escolares com o objetivo de eliciar amostra de fala
espontanea. Para andlise dos processos fonoldgicos foi
utilizado o critério deocorrénciaproposto por Yavas(1988),
ou seja, numero (porcentagem) de sujeitos que
apresentaram 0 processo em porcentagem maior ou igual
a 25% ou menor eigual a25%. Este critério justifica-se
pelofato de que 75% de producéo corretaéo nivel minimo
para que 0 som seja considerado adquirido pela crianca.

Prova de leitura oral e escrita sob ditado
(Pinheiro, 1994)

Utilizada para verificar a leitura ora e escrita sob
ditado, com palavras reais e inventadas de baixa e dta
fregiiéncia. Composto de umalista de 96 palavras e 96
pseudopalavras. Os itens variam em termos de
lexicalidade (palavra ou pseudopalavra), comprimento
(dissilabo ou trissilabo), freqiiéncia de ocorréncia (alta
ou baixa) eregularidade grafo-fonémica(itensregulares
com relagBes grafo-fonémicas biunivocas, itensregrados
por posicdo com relacfes dependentes do contexto, e
itens irregulares com relagbes grafo-fonémicas
arbitrérias). Primeiramente, osescolaresforam instruidos
para realizarem a leitura oral das palavras e
pseudopalavras e posteriormente a escrita sob ditado.
A andlise desta prova é realizada com base nos dados
obtidos danormatizagéo brasileira.

Prova de Consciéncia Fonoldgica (PCF -
Capovilla & Capovilla, 1998)

A Prova de Consciéncia Fonolégica avalia a
habilidade das criangas de manipular ossonsdafaa. A
PCF é composta por dez subtestes, sendo cada um de-
les composto por quatro itens de teste. Os escolares
foram orientados para prestarem atencdo e repetir as
atividades de sintese, segmentac&o, mani pulagdo etrans-
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posi¢éo silébica e fonémica, além da sequéncia de trés
palavraspararealizarem aatividade de aliteragdo erima.
O resultado das criancas na PCF é apresentado em
escore, sendo 0o maximo possivel de 40 acertos. A
andlise deste resultado érealizado com base nosvalores
normatizados parapopulagéo brasileira.

Redacdo temética

Utilizada para verificar a producdo textual dos
escolares. Osescolaresforam instruidos pararealizarem
redagcdo com o tema “0 passeio no parque’. A andise
daredacdo teméticafoi baseadanos critériosde andlise
de producéo da escrita propostos por Abaurre (1987),
queinclui aandlise einterpretacéo dos aspectosformais
e convencionais da escrita e 0s aspectos referentes a
elaboracéo do texto.

Procedimento

Antesdaaplicacdo dos procedimentos de avaliagdo
fonol 6gica e de leitura e escrita, os pais dos escolares
foram convocados pela pesquisadora no Servico de
Fonoaudiologia da Prefeitura Municipal de Sdo Jo&o
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da Boa Vista, para autorizag&o e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual os
responsaveis pelas criangas se tornaram cientes da
realizac8o deste estudo. Somente ap0ds a assinatura do
termo, os procedimentos de avaliagdo foram realizados.

RESULTADOS

Quanto aos processos fonoldgicos verificamos
gue as maiores incidéncias ocorrem quanto a
dessonorizacao de obstruintes (substitui¢cdes surda/
sonora) e reducédo de encontro consonantal (TABE-
LA 1).

Quanto aProvade L eitura e Escritaverificamos que
0s escolares apresentaram escores abaixo do esperado
para sua faixa etaria e escolaridade, comparando-se
segundo a literatura (Pinheiro, 1994), sendo em maior
propor¢do oserrosem pa avrasreaisde baixafreqiéncia
eem palavrasinventadas (Figura2 e Figura3). Oserros
foram analisados segundo desrespeito as regras de

Tabela 1: Incidéncia de ateragdes nos processos fonol 6gicos referentes a processos de
estrutura sildbica e de substitui¢do dos escolares na avaliagcdo fonol égica da crianca (AFC)

G
Incidéncia
e 250 <25%
Reducéo de encontro Consonantal 10 4
© Apagamento de silaba &ona 0 0
2 Apagamento fricativa FSDP 0 0
= Apagamento liquida ndo lateral (FSDP) 0 0
B g Apagamento liquida ndo lateral 0 0
3 = Apagamento liquida intervocalica lateral 0 0
) Apagamento liquida intervocdlica néo 0 0
lateral
S Apagamento liquida inicial lateral 1 0
a Metatese 0 0
Epéntese 0 0
Dessonorizagdo de obstruintes (plosiva, 11 0
fricativa ou africada)
S *‘3 Anteriorizaga
s acao 8 2
A 3 Substituicdo liquida lateral 7 0
7 Semivocalizagio liquida lateral 2 0
053 2 Plosivacdo 2 0
Posteriorizacdo fricativa 5 0
Assimilacéo 0 0

Nota: a mesma crianga pode ter apresentado mais de um item.
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Figura 2: Representacéo gréfica da porcentagem de erros dos escolares na prova de escrita
de palavras reais de baixa freqiiéncia e inventadas.
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Figura 3. Representac&o grafica da porcentagem de erros dos escolares na prova de leitura
de palavras reais de baixa freqliéncia e inventadas.

Tabela 3: Provade ConsciénciaFonol égica (PCF)

Critérios N° de
De Analise criancas ¢/
alteracoes
Sintese sildbica 2
Sintese fonémica 22
Rima 16
Aliteracéo 12
Segmentacdo silabica 5
Segmentacdo fonémica 28
Manipulacéo sildbica 13
Manipulacdo fonémica 23
Transposicado sildbica 13

Transposicdo fonémica 27
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Figura 4: Representacdo gréfica da média de acertos dos escolares na Prova de Consciéncia Fonol égica.

acréscimos de grafema e omissdes de grafemas, tanto

na escrita sob ditado como naleituraoral, sendo que as

normas de correcdo s80 as mesmas para ambas.
Quanto a habilidade fonémica e suprafonémica

100

verificada na Prova de Consciéncia Fonol 6gica — PCF
(Capovilla& Capovilla, 1998), ocorreu prevaéncia de
erros quanto a habilidades de sintese, segmentacéo,
mani pulagao e transposi ¢do fonémicaserima, justificado
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Figura 5: Representacdo grafica da porcentagem de escolares com transtorno fonol 6gico.

pela literatura em que as unidades sildbicas sd0 mais
importantes que asunidadesderimaealiteracao, eainda,
a consciéncia silabica tende a ser mais facil que a
fonémica, sendo que apenas 6 (21%) criangas obtiveram
escore total dentro dos padrfes da normalidade para
idade e escolaridade (TABELA 3 e Figura4) .

Na avaliagdo da escrita temética foram verificados
0s aspectos formais e convencionais e aspectos
referentes aelaboragéo do texto. Naandise daproducéo
gréfica dos escolares verificamos restri¢do lexical, uso
de palavrasisoladas e apoio daoraidade naescrita(TA-
BELA 2).
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Ao término da avaliagdo fonoldgica e de leiturae
escrita, verificamos que 85% dos escolares de 12 série,
75% dos escolares da 22 série, 57% da 32 série
apresentam transtorno fonol égico presentes tanto na
oralidade como na leitura e escrita, sendo que 100%
dos escolares da 42 série apresentaram alteracfes
fonol 6gicas somente em leitura e escrita (Figura 5).

Discussio

Neste estudo verificamos a presenca de ateracfes
delinguagem oral e escritados escolares, caracterizando
atraso no desenvolvimento de habilidadesfonol 6gicas e
sintéticas. O transtorno fonolégico, identificado nos
escolares deste trabalho, pode ser considerado tanto de
causa desconhecida como um sinal evidente de que ha
falhas no processamento da informagdo em ambito
neurofuncional.

O transtorno fonolégico merece atencéo quando
presente nafase escolar, pois, apesar de alguns autores
como Shriberg e Kwiatkowski (1982) referirem que ele
pode ocorrer, classificando-o como de desenvolvimento,
evidencia alteraces no sistema fonol gico que podem
envolver tanto a produc&o do som como a percepcéo da
falacomo aindaaorganizagdo e compreensdo dasregras
fonol égicas.

As alteracOes referentes a produgcéo de som
evidenciadas neste estudo dificultaram as crian¢as no
reconhecimento de pal avrasfreqlientes ao | éxico, no uso
do mecanismo de conversdo fonema-grafema para
codificagdo e reconhecimento de palavras de baixa
fregliéncia e inventadas, naampliacdo do vocabulério e
nos subtestes de consciéncia fonol 6gica.

Osachados deste estudo demonstram que alinguagem
ord estéintrinsecamente rel acionadaao desenvol vimento
da leitura e escrita. Em estagio de aquisi¢éo e
desenvolvimento do sistemafonol 6gico, é esperado quea
crianca adquira os processos fonol dgicos, superando 0s
processos gerais que tendem a simplificar a linguagem,
conforme descrito por Wertzner (1995). No entanto,
guando ndo h4 asuperacdo destesprocessosgerais, como
asimplificacéo, ateracdes no processamento fonol 6gico
podem ocorrer, ocasionando os denominados problemas
de aprendizagem decorrentes de alteragBes de linguagem,
umavez que as operagdes de processamento daleiturae
escrita sdo baseadasinicialmente naestruturafonol 0gica

Cintia Salgado e Simone Aparecida Capellini

dalinguagem ora e envolve a organizac&o conceitual, a
representacdo lexical eamemoriadetrabalho, queacessa
e recupera as representacdes graficas relacionadas ao
sons dafaa

Com este estudo verificamos que aleiturae aescrita
apresentaram-se ateradas, principalmente em relagéo
a0 uso do mecanismo de conversdo fonema-grafema,
em raz&o da habilidade fonol gica alterada da crianga,
conforme descrito Ingram (1976), Mann (1984) e
Snowling (1995), que afirmam que como o
processamento fonolégico envolve a percepgéo,
organizacdo e producdo dos fonemas para a formagao
da estrutura da palavra, a presenca de alteractes neste
processamento acarreta prejuizos na percepgao
oralidade-escritano inicio daalfabetizacdo.

A dteracao no processamento fonol égico evidenciado
nos escolares deste estudo aerta-nos para o fato de
gue esta alteracdo permanece presente em atividades
deleitura e escrita, mesmo apds a superacdo desta difi-
culdade na oralidade, demonstrando assim o quanto o
transtorno fonolégico de desenvolvimento pode
comprometer 0 armazenamento da informagéo sonora.

Atual mente os estudos realizados com a consciéncia
fonol 6gica e sua correlagcdo com aleitura e escrita tém
evidenciado que quanto maior adificuldade do escolar
em habilidades de manipulacdo, segmentacdo, rima e
aliteracdo de fonemas e silabas maior a dificuldade na
realizacdo de tarefas de leitura e escrita, conforme
proposto por Cardoso-Martins (1995), Santos (1996),
Gregoire e Pierart (1997) e Capellini e Ciasca (1999)
bem como ressaltado neste estudo.

Evidenciamos na popul agéo estudada que asdificul-
dades fonol 6gi cas presentes na oralidade influenciaram
diretamente as representagdes mentais em tarefas de
fala e de leitura e escrita. Desta forma, conforme
proposto por Etchepareborda (2002), Merida e
Fernandez (2003), Capellini e Oliveira (2003) e
American Speech Language Hearing Association
(2003), aimaturidade fonolégica € o primeiro sinal de
gue o desenvolvimento da linguagem da crianca
apresenta alteragdes, merecendo, portanto, a atencéo
de profissionais da area da educacéo para possiveis di-
ficuldades na aprendizagem escolar.

Assim, criangas que apresentam transtorno
fonol 6gico em fase pré-escolar e escolar acompanhada
de outros sinais como: histérico familiar positivo para
transtorno de aprendizagem, alteracfes de funcdes
neuropsi coldgicas como lateralidade, ritmo, esquema
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corporal e nogdo témporo-espacial devem receber
acompanhamento educacional para verificagdo da
evolugdo do desenvolvimento tanto da linguagem oral
como escrita, pois somente com este seguimento
poderemos garantir a minimizagdo das dificuldades
cognitivo-linguisticas que afetam diretamente a
aprendizagem escolar.

CONSIDERACOESFINAIS

A realizago deste estudo nos possibilitou verificar
gue nestes escol ares as alteragdes fonol Ggi cas presentes
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