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AANGUSTIANOOFiCIODE PROFESSOR
Angldiadocente

Resumo

Marli Licia Tonatto Zibettit

O presente estudo de caso analisa os registros didrios realizados por uma professora alfabetizadora em inicio de carreira em seu diério de classe.
Trechos relativos a sua angustia de ensinar foram destacados e problematizados sob uma perspectiva freudiana. As andlises realizadas revelaram a
importancia do didrio de classe como uma referéncia tanto para a compreensdo do trabalho docente quanto para a formagdo pedagdgica e pesquisa.
S&o apontadas algumas contribui¢des da psicandlise para uma melhor compreensdo do trabalho pedagdgico e para a formagéo de professores.
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TEACHER SJOBANGUISH
Teacher'sanguish

Abstract

This study analyses the diary records of a kindergarten teacher. Extracts of the text make reference to the anguish of teaching. They were
pointed out and classified as problems in Freud's perspective. The analyses made, showed the importance of the class diary for the comprehension
of the teacher’s work, the pedagogical formation and the university research. Some contributions of the psychoanalysis for a better understanding

of the pedagogical actuation and for the teachers' formation.
Keywords: Class diary; Teacher formation; Psychoanalysis.

INTRODUGAO

H amuito, as questdes pertinentes a Educacao tém
se constituido em objeto de reflexdo. Principalmente as
questdes relacionadas a formagao de professores, para
as quais, muitos tedricos trazem contribui¢des que, sob
Vérios aspectos, podem ser consideradas contribui¢des
inestimaveis. Contudo, o que se pretende aqui € pontuar
algumas questdes, envolvendo a teoria freudiana, que
permite explicitar as especificidades da profissdo de
professor no seu fazer cotidiano, entender melhor o
sujeito professor e as demandas de uma profissdo que
envolve muitos desgjos.

De acordo com Freud (1937/1988, p. 265) existem
trés profissdes da ordem do impossivel. “Quase parece
como se a analise fosse a terceira daquelas profissdes

‘impossiveis quanto as quais de antemao se pode estar
seguro de chegar aresultados insatisfatérios. As outras
duas, conhecidas h&4 mais tempo, so a educagéo e o
governo”. Para Mendonca Filho: “Se ndo € possivel
ensinar tudo atodos, teremos de concluir que existe na
educacdo algo que sO podera ser pensado na categoria
doimpossivel” (2001, p. 93).

Pensar o educar sob esta 6tica permite que nos
guestionemos sobre a formac&o dos professores que,
a0 longo de sécul os, vém sendo preparados paraassumir
0 papel daqueles que tudo sabem e, portanto, tém a
obrigacdo de ensinar aos a unos que, nadasabendo, tudo
aprendem com o professor (Mendonga Filho, 2001).

Como o professor concreto se relaciona com esta
imagem ideal que seconstruiu emtorno desuafungéoe
aimpossibilidade de homemreal deatingi-la? Como ele
lida com a necessidade de operar aligac&o entre o seu
proprio desejo deensinar e 0 desgjo (ou aausénciadele)
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de um outro de saber? E esta situacio desencadeadora
de angustia para o professor?

Em nossa experiéncia profissiona de trabalho com
professores, tanto na formag&o inicial (curso superior)
guanto naformagéo em servico, temos nos deparado com
asqueixas, 0 adoecimento, afugadaprofissio por profis-
sionaisem nicio de carreira. Entender 0 que ocorre com
estes professores tem sido uma preocupacéo, pois,
compreendendo as razfes de suas dificuldades, teremos
maiores condi¢des de apoié-10s na superacéo delas.

Um dos instrumentos utilizados em nosso trabalho
de formagdo em servico tem sido o diario do professor.
Uma espécie de registro descritivo e reflexivo de suas
acOes em sala de aula, o qua é lido por nos e, a partir
destaleitura, sdo fornecidasdevolutivas, apoio didatico
e esclarecimentos pedagdgicos ao profissional em
formacéo.

Ao analisar os registros diérios de uma professo-
raem inicio de carreiraem uma classe de alfabetiza-
¢éo de criangas, percebemos a presenca de desaba-
fos que revelavam a existéncia de situagdes confli-
tuosas. SituacOes para as quais se sentia despre-
parada e que foram vividas durante os primeiros
meses de trabalho.

Percebemos, ent&o, que este eraum documento por
meio do qual poderiamos conhecer muito mais do que
o trabalho pedagogico da professora. Poderiamos
compreender os conflitos, as dividas, os sentimentos
da professora que enfrentava uma situacéo de
sofrimento em sua atuacdo profissional. E decidimos
dirigir nosso ol har a este aspecto dos registros da pro-
fessora, procurando ver além do metodol 6gico, do pr&
tico, do pedagdgico, buscando enxergar a pessoa da
professora, seus sentimentos e emocbes. E
encontramos situagdes para as quais acreditamos que
a teoria freudiana da angustia pode lancar uma luz,
permitindo-nos maior compreensao.

O DiariodeAulacomo Objeto de Pesquisa

Estes registros escritos produzidos por professores
em processo de formag&o, ou por professores que
pretendem refletir sobre suas praticas, tém sido defen-
didos por muitos tedricos da Educacéo (Zibetti, 1999).
Fazemos uma andlise mais detalhada da importancia
destes para o crescimento profissional dos professores.

Porém, ao utilizé-los como possibilidade dereflexédo
sobre a prética pedagdgica, constatamos que eles
significavam mais do queisso paraalgumas professoras.
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Percebemos que, ao escrevé-los, certas professoras
faziam desabafos, registravam seus sentimentos e agiam
como se estivessem enderecando ao leitor (nesse caso
a formadora) um pedido de gjuda. Estas constatactes
revelaram que o di&rio pode ter um papel mais amplo
(Zabalza, 2002).

Decidimos, entéo, voltar nosso olhar parao didrio de
uma professora escrito em 2000, guando ela vivia sua
primeira experiéncia profissional como afabetizadora,
apOster trabal hado por quatro anos como professorade
Educac&o Infantil. Como se o di&rio abrisse um “canal
de escape da tensdo interna por meio da escrita’. Para
0 autor, ao escrever o diario, o professor conta para s
mesmo seus conflitos e estabel ece uma conversa tera-
péutica consigo mesmo (Zabal za, 2002).

Analisamos os registros diarios produzidos pela
professoradurante o primeiro semestre de 2000 (de 9/3
a27/7). Ao todo, a professora escreveu, neste periodo,
280 paginas (manuscritasem caderno grande), relatando
0 gue ocorria em seu trabalho e também suas reflexdes
sobre o ocorrido. Ao analisar os sentimentos e
sofrimentos expressos no di&rio da professora tornou-
Se necessério entender o queaangustiava. E nesse ponto
gue inserimos a psicandlise como umateoria capaz de
lancar outros esclarecimentos sobre asituacdo analisada,
permitindo-nosver maislonge do que nostem permitido
apenas o ol har pedagdgico.

AlgunsAspectosda TeoriaFreudianada
Angustia

Para Rocha (2000), a angUstia € um ponto nodal na
teoria freudiana, pois esta relacionado ao enigma da
sexualidade humana e, por isso mesmo, ao enigma do
inconsciente. Buscar umarazado paraaangustiasignifica
explicar também a sexualidade, que € motor e contelido
doinconsciente paraapsicandlise. Analisaaconcepcao
de angustia no &mbito dafilosofia e esclarece que elaé
um dos el ementos estruturantes da subjetividade humana
porque nos defronta com as possibilidades do ser e, ao
mesmo tempo com o enigma do Nada.

Nateoriafreudianadaangustiapodem ser distingui-
dos trés periodos distintos. O primeiro periodo (1893-
1895), no qual a fonte da angustia ndo deveria ser
buscada na esfera psiquica e sim na esfera fisica. A
partir de 1909, a tonica desloca-se para a dominancia
do conflito psiquico sendo o recalque a causa da trans-
formacéo da libido em angustia. O terceiro periodo
caracteriza-se pelalocalizacdo da angustia no ego.



A angustia no oficio de professor

E esta Ultima reformul ag&o da teoriadaanglstiaque
nos interessa no caso em estudo. Conforme apresenta-
remos mais adiante, a professora em inicio de carreira
defronta-se com situagBes em que se sente “desampa-
rada’, pois se encontradiante do “perigo” do fracasso e
daperdado que paraela, naquele momento davida, era
muito valioso: o respeito, a valorizacdo e 0 reco-
nhecimento profissionais.

A angustia, na perspectiva freudiana, evolui com
o desenvolvimento do sujeito, mas sempre tera o
marco da angustia de separacdo, ou seja, a perda de
um objeto de amor ou 0 amor do objeto. Cadafase de
desenvolvimento apresenta acontecimentos que de-
sencadeiam angustia: 0 nascimento, o desmame, 0
medo de deixar de ser o objeto de amor da mée, a
fantasia da castracdo e a perda do amor do superego
(Rocha, 2000).

O recém-nascido vive aangustiaoriginariado de-
samparo que ainda ndo pode ser representada como
uma angustia da separagdo. Isto sO ocorrera poste-
riormente com as repeti ¢cdes sucessivas de vivéncias
de separacdo quando a crianca percebera que pode
viver separada damée sem o risco de aniquilamento.
Ao controlar e representar a angustia de separacao
esta se torna uma companheira do sujeito para o
resto da vida (Rocha, 2000).

Posteriormente, quando a crianga ja € capaz de
perceber que mesmo que a mae ndo esteja presente
ndo significa que ela ndo exista mais, comega a surgir
uma nova situacdo de perigo traduzida pelo medo de
perder o amor do objeto. A mae pode estar presente,
mas a crianga pode ndo contar com 0 Seu amor.
Novamente a sensacdo é de desamparo porgue sem o
amor da mée a crianca sente-se desprotegida.

A transformagdo seguinte da angustia que ocorre
nafase falica é a angustia de castracéo que constitui
também medo da separagdo. Como o pénis tem um
alto valor narcisico, a crianga imagina que possui-lo
significa apossibilidade de ficar unido améae. A evo-
lucédo da angustia de castracéo leva-a a manifestar-
se como angustia moral e social que se origina no
sentimento de culpa advindo da hostilidade do
superego, 0 medo da punic¢do ou 0 medo de perder o
amor dos pais. Nestes estudos da natureza daangustia
numa abordagem freudiana, segundo Rocha (2000),
a angustia é produzida pelo ego que procura defen-
der-se de uma situac&o traumatizante incontrolvel e
inesperada.
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A Angustianalniciacdo Profissional deuma
Professora

Na relacdo professor-aluno esta em jogo a
enunciac&o de dois desgjos— o0 desgjo de ensinar e o de
saber. A acdo destes dois sujeitos na cena pedagdgica
sera sempre mediada por estes desgjos. O professor, ao
fazer seu plangjamento didético, prepara-se para o pre-
visivel considerando o seu desgjo. Ao ingressar nasala
de aula, se depara com o imprevisivel ocorrendo ai o
desencontro entre o seu desgjo e 0 do aprendiz.

Este desencontro pde em cena a necessidade de
considerar o desgjo do outro. E é neste momento que
entra em cena a anglstia. O que eu penso que O outro
guer de mim? Essa expectativa € vivida com muita
ansiedade, pois por meio do desejo do outro, resgatamos
e colocamos em cena 0 nosso desgjo. Segundo Davini
(1997), para que o outro deseje algo, é preciso gque lhe
falte. Ele busca o que Ihe falta, no outro. E o professor
assume este papel, atribuido a ele pela sociedade, de
guem tem o que supde faltar ao outro. Ao assumir este
lugar assume também aangustiadecorrente dele, jaque
ao ter o que supde faltar ao outro precisa responder
sempre a atura e, a0 mesmo tempo, sempre cuidando
parando perder a posse do objeto que supde possuir. A
professora, cujo diario analisamos, registra, no primeiro
diadeaula, como se sentia diante de suatarefaerevela
que se colocava como aguela para quem estavam
voltados os desgjos de seus alunos.

“Como era 0 meu primeiro dia em uma sala de
primeira série, eu estava muito ansiosa. As minhas du-
vidas e expectativas sdo vérias (muitas mesmo!). Até
dor de cabeca eu senti” (Diario de aula: 9/3/2000).

“Assim que os pais se foram, comegamos a nos
conhecer. Pedi aos alunos que fizéssemos a rodinha no
chdo para conversarmos mais de perto. Observel que
dois aunos tremiam de medo. Mas ndo eram O eles
gue sentiam medo; eu também. SO gque eu ndo estava
tremendo. O meu medo era de ndo conseguir dar conta
do recado. Rostinhos ansiosos me fitavam como se de
mim iria sair todo 0 conhecimento que precisavam”
(Diério: 09/03/2000).

A angustia, nesse caso, € um desprazer capaz de
manifestar-se em dor fisica diante das dificuldades de
uma tarefa para a qual a professora ndo se sente
preparada. A inexperiéncia aliada a expectativa
construida por atribuigfes sociais faz com que a
professora sinta-se incapaz de corresponder a alturado
gue dela se espera.
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Neste caso ha um perigo iminente que a professora
relaciona ao medo do fracasso, ao temor de ndo
conseguir afabetizar seus aunos e como consequiéncia
perder o respeito dacomunidade escolar, dos pais e dos
colegas professores.

“Fico me questionando o que fazer para que eles
avancem no processo de aprendizagem dalinguaescrita,
pois ndo conhecem letras nem nimeros. Estou perdida,
sem saber o que fazer” (Diario de aula: 21/3/2000).

“A minha expectativa quanto aos alunos é grande;
fico me questionando se estou encaminhando as
atividades de maneira que propicie o desenvolvimento
dos alunos e se vou conseguir chegar até o fim do ano,
com todos alfabetizados’ (Diario de aula: 25/03/2000).

“Fico me perguntando se essas criangas estardo lendo
até o final do ano. E se estou apavorada agora, vou
ficar mais ainda seisso ndo acontecer” (Diério de aula:
3/4/2000).

“Tenho 19 aunos. O fato de ter poucos alunos me
desespera, pois as cobrangas serdo maiores se 0S
avancos forem pequenos’ (Di&rio de aula: 15/6/2000).

A angustia da professora, revelada nos fragmentos
de seu diério de aulaacimadestacados, estadiretamente
relacionada a expectativa de atender a uma exigéncia
do contexto social em que estainserida. Alfabetizar to-
dos 0s seus alunos em um ano, principal mente por estar
diante de umaturmacom poucos aunoséo que seespera
de uma “boa alfabetizadora”. No imaginario da
professoraé suaobrigagdo garantir que todos aprendam;
€ papel dela garantir os “avangos’ dos alunos e ela
afirmando saber como conseguir isto que delase espera.

Poderiamos comparar esta situagéo vivida pela
professora com uma situacéo traumatizante, que,
segundo Rocha (2000), a situagdo traumatizante por
exceléncia é a do desamparo do recém-nascido. Tal
desamparo é a situacdo de total passividade em que se
encontrao sujeito, sem identificar umasolugéo paraseus
impasses com recursos proprios.

A professora, sentindo-se incapaz de lidar com ata-
refaque [he é atribuida pela suafungdo naescola, vé-se
naiminénciade perder aposi¢ao, o prestigio profissional.
Situacdo que poderiamos inferir como similar ao medo
de perder o amor do objeto javividaem outras situaces
de seu desenvolvimento psiquico (Green, 1982).

E ndo seriam estas algumas das causas pelas quais
os professores adoecem ou desistem da profisséo? Uma
incapacidade de lidar com uma tarefa real de garantir
aprendizagens a seus alunos e a tarefa imaginéria de
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“ensinar sem perdas’ como se 0 ato de educar fosse
um caminho demao Unicano qual sb o desgjo eavontade
do professor estivessem em jogo.

Conforme Mezan (2000), se, na primeira década do
século XX, ateoria freudiana atribuiu o sofrimento
psiquico de seus contemporaneos a insatisfacdo dos
impulsos primordiais, que era imposta pela autoridade
patriarcal “em grau muito superior ao que seria
necessario”, o afrouxamento dessa autoridade e de seus
derivados deu lugar a um universo de desorientacéo e
de inseguranca cujos sinais estdo em toda parte.

O autor aponta a globalizacdo da economia, 0 de-
semprego estrutural e a enorme aceleracdo do fluxo
de mercadorias e de idéias caracteristicas desta fase
do capitalismo, como algumas das causas de mal -estar
na atualidade que se manifesta pel os fenbmenos como
stress, depressao, episddios psicossomaticos, adesao
adrogas ou mesmo delinqiéncia. Segundo o autor, estas
manifestacdes seriam independentes de aspectos como
o nivel socioecondmico, posi¢ao geogréficaou classe
social.

Para Mezan (2000), a angustia seria 0 ponto para o
qual se voltariam essas variadas condigdes. Angustia
esta, natural ao ser humano, mas, com certeza, estimulada
e aumentada pelas condi¢des socioecondmicas da
atualidade. A angustia expressa-se de muitas maneiras,
uma das quais € a sensacdo de desamparo e de
desorientaco diante das exigéncias da vida. E muito
comum vivenciarmos uma dolorosa sensacéo de
impoténcia, advinda da perda de parametros e da
fragmentag&o da experiénciacotidiana e segmentos que
ndo se comunicam nem formam um todo coerente.

Na atual situacdo econdmica do pais em que o tra-
balho nuncaestevetao dificil etéo necessario, garantir
o prestigio profissional e por extensdo, manter o
emprego € uma necessidade diretamente relacionada
alutapelasobrevivénciae manutencéo davida. A néo-
aprendizagem de alguns alunos também € motivo de
angustia para a professora que, por hdo compreender
0 processo que ocorre ao longo de um ano letivo,
expressa em seu diario as preocupacgdes que a
acompanham durante o desenvolvimento do trabal ho,
diaapos dia.

“O desenvolvimento dos alunos é diferenciado. O
Daniel éumacriancaque vocéfaa, cansadefalar eele
nunca entende. (...) Ele estd sempre desatento e isso
me preocupamuito, poistenho que encontrar estratégias
paratrabalhar com ele” (Diario de aula, 21/3/2000).



A angustia no oficio de professor

“As vezes, fico tdo desanimadal Olho para os alu-
Nnos e sinto a responsabilidade em gque estou envolvida.
Seré& que vou conseguir? As vezes ndo sei o que fazer
para que el es avancem mais; sinto que no meu trabalho
esta faltando alguma coisa. Tenho muita saudade da
Educacdo Infantil” (Diério de aula, 25/4/2000).

“O Pedro estd me dando trabalho; ndo péra para
pensar; ndo faz o minimo esforgo para aprender. N&o
sei que caminhos seguir. As vezes, me sinto desanima-
da e desmotivada (Diario de aula, 4/5/2000).

“Cheguei a conclusdo que eu ndo consigo entender
aMariana. Chamei amée dela para conversarmos para
gue com isso eu saiba um pouco mais sobre ela. Quem
sabe assim eu consigo compreender 0 porquéoraciocinio
dela € assim. As vezes fico pensando que eu deveria
seguir outros caminhos, mas ndo sei quais’ (Diario de
aula, 11/5/2000).

Deacordo com Diniz (2001), amedidaquefracassao
ideal de transmiss&o do conhecimento resta o mal-estar.
A professora, pela suainexperiéncia com o processo de
alfabetizac8o, ndo consegue avaliar arelacdo entre etapa
de aprendizagem-tempo necesséria para que as criangas
construam o dominio sobre aleitura e a escrita. Por ndo
poder explicar 0 que ocorre com osaunosquendo seguem
a trajetéria dos demais, lamenta-se. E por sentir-se
responsavel pela ndo-aprendizagem, sofre.

A situacdo acima descrita também ocorre com um
ndmero considerével de professorascomo explicitaDiniz
(2001). A gueixatem sido uma marca do discurso das
mulheres-professoras, particularmente das que atuam
nas sériesiniciais, demonstrando que a suarelagdo com
o trabalho pedagdgico é bastante complexa, por vezes,
insuportavel. O mal-estar, permanentemente manifesto,
gera uma outra situac8o traduzida pelas constantes
auséncias das professoras ao trabalho, muitas vezes
justificadas por atestados médicos.

O que explica esta dificuldade das professoras de
aceitarem o fracasso da agdo pedagogica de alguns
alunos pode estar relacionado, imbuido do papel social
que |he é atribuido por ocupar a fungdo de ensinante.
Parece impossivel ndo obter sucesso na sua tarefa de
ensinar atodas as criangas com iguais resultados (Cifali
& Imbert, 1999).

Para relacionar o oficio do professor com a
psicandlise, € preciso que aceitemos aidéiade que possa
existir um saber do qual 0 “eu” nada sabe, ndo sujeito a
controle, ou sgja, aceitar aidéadeinconsciente. Segundo
Mendonca Filho (2001), existe um saber que n&o sabe
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de si, um saber que, mesmo sendo estranho ao eu,
sustenta o verdadeiro desgjo tanto de aprender quanto
de ensinar.

As forgas inconscientes presentes no interior do
psiquismo escapam ao controle dos seres humanos e,
portanto, ao controle do educador, levando-se, numapers-
pectivafreudiana, a afirmar que a Educagéo estaria den-
tro do conjunto de tarefas impossiveis. De acordo com
Kupfer (1995), o que explicata afirmacdo é que a Edu-
cacdo exerce seu poder por intermédio da palavrae “a
palavra, ensinaaPsicanalise, € a0 mesmo tempo lugar de
poder e submissio; de forca e de fraqueza; de controle e
de descontrole. Como ent&o construir um edificio educa-
ciona sobre uma base paradoxal, incoerente?’ (p.59).

Paraaautora, impossivel ndo quer dizer irrealizavel,
mas significa que no processo educacional haalgo que
jamais poderd ser integralmente alcangado, ou sgja, 0
dominio, adirecdo e o controle que sustentam qual quer
sistema pedagdgico. Acreditamos que a compreensao
deste processo por parte dos educadores podera auxilié
los a minimizar as angustias enfrentadas no exercicio
da tarefa de ensinar.

Consider acbesFinais: aPsicanalise, o Ensinar
eoAprender.

A trgjetériada professora, estudada por meio de seu
diério, permite-nos pensar que um maior conhecimento
arespeito daPsicandlise. Bem como o0 apoio de colegas
mais experientes em relacdo ao processo de
aprendizagem dos alunos poderia contribuir para
minimizar sua angustia fornecendo-lhe alguns
instrumentos para que ela pudesse compreender 0 que
ocorre com as criangas.

N&o se trata aqui de defender uma educacéo
psicanalitica, pois, segundo Millot (1992), existem dife-
rengas essenciais entre a orientagcdo psicanditica e a
orientagdo pedagdgica Trata-se, no entanto, de permitir
ao professor compreender, como também explica
Kupfer (1995), que arealidade do inconsciente nosensina
gue n&o temos controle total sobre o que dizemos, e
muito menos sobre os efeitos de nossas palavras sobre
0 Nosso ouvinte (ou sobre 0 Nosso leitor...). N&o sabemos
0 gue ele fara com aguelas idéias, a que outras as
associara, que movimentos de desgjo o fardo gostar mais
disso e menos daquilo, p. 96).

Para 0 ensinante professor, que esta envolvido com
a necessidade de garantir aprendizagens, compreender
0s determinantes psiquicos do “desgjo de saber” pode
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contribuir para entender o fendbmeno da aprendizagem.
Segundo Freud (1910/1988), as perguntas iniciais das
criancas que estdo na base de sua busca pelo
conhecimento podem ser resumidas em dois porqués
fundamentais. por que nascemos e por que Morremos.
A formacomo as criangas encontram ou ndo respostaa
estas perguntas em sua trajetéria de buscas pode
influenciar suarelagdo posterior com as aprendizagens.
A emergéncia do desgjo de saber tem sua origem na
investigac&o sexual que precisa inconscientemente ser
reprimidae que, portanto, € des ocada de objetos sexuais
para objetos ndo-sexuais. A for¢ada pulsdo estimulaas
criangas a continuarem perguntando em busca do domi-
nio do saber.

A busca de resposta supde a existéncia de um
outro gque colocado na posi¢do daquele que ensina
esta revestido por seu aluno de uma importancia
especial. Esta importancia atribuida ao professor
garante-lhe umainfluénciasobre o aluno: influéncia
esta, oriunda da transferéncia de sentimentos que a
criangadirigiaao pai.

Mas é preciso considerar que o professor também é
marcado por seu desgjo inconsciente ap qual precisa
renunciar para responder aos desgjos dos alunos. Se 0
professor, a partir das contribuic¢fes da Psicandlise,
compreender que na relacdo pedagdgica estéo atuando
osinconscientes do professor e do aluno, compreendera
também o porqué da impossibilidade da profissao de
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professor e renunciara a uma preocupacdo excessiva
com o controle do processo de aprendizagem do outro.
Aprenderd que nao tem controle sobre os efeitos do
gue produz sobre seus alunos, pois cabe aos aprendizes
desconstruir o saber organizado pel o mestre, digerindo-
0S a sua maneira, relacionando-os com seus desegjos
(Ferreira, 2001).

Uma relagdo mais estreita entre conhecimento psi-
canalitico e conhecimento pedagdgico podera trazer
inimeros beneficios ao processo de aprendizagem de
alunos e professores. Um professor conhecedor da
Psicandlise terd em maos outros instrumentos para
avaliar um grande nimero de manifestaces psiquicas
infantis, mudando, por conseguinte, suas atitudes em
relacdo as criangas. Por outro lado, ao ser ouvido pela
Psicandlise podera encontrar explicacOes para seus
sentimentos angustiantes em relacdo a sua profissao,
aprendendo a lidar com eles e tornando-se um
profissional melhor.

Desta forma, apontamos para a importancia da
formag&o cada vez mais qualitativa de nossos pro-
fessores. E direito destes profissionais conhecer
mais sobre o desenvolvimento e a aprendizagem
dos seres humanos com os quais trabalham para
gue possam desenvolver sua tarefa de forma mais
satisfatoria e, portanto, menos angustiante, umavez
gue amaior preocupacado dos que ensinam € garantir
aprendizagens.
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