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Resumo

O desenvolvimento da Internet possibilitou criar instrumentos computadorizados para avaliagdo psicol6gica no contexto escolar, porém é
necessario verificar a eficacia dessas tecnologias. Este estudo avaliou a viabilidade de aplicar via Internet o Teste de Competéncia de Leitura
Silenciosa On-line para avaliar a habilidade de decisdo lexical. Participaram 415 criangas de Ensinos Infantil (El) e Fundamental (EF), com idade
média de 8,24 anos (DP=1,23). O teste foi aplicado via Internet e os dados armazenados automaticamente. Resultados mostram que a pontuagao
aumentou em funcdo da série, com diferengas significativas entre séries sucessivas, exceto entre 3% e 42 série. Andlise dos erros em fungdo do tipo
de itens revelou que criangas de EI3 apresentaram dificuldade de acesso ao Iéxico ortogréfico. O padréo de respostas na aplicagdo via Internet foi
semelhante ao da versdo tradicional. Tais resultados mostram que € viavel usar a Internet para coletar dados de testes baseados em constructos
teoricos.

Palavras-chaves: Leitura; Avaliagdo; Computadores; Internet.

L ONG DISTANCE ASSESSMENT OF READING ABILITY IN SCHOOLARS

Abstract

Technological advances have permitted devising new Internet-mediated psychological assessment tools for the school context. It is necessary
to evaluate the efficacy of such instruments. This study analyses the validity of The Silence Reading Skills Test-On-line for assessing lexical
decision skills. The study involved 451 children with mean age of 8,24 (SD=1,23) from pre-school and primary school. The test was administered
through Internet with automatic result recording. Results showed that scores increased significantly over successive school levels (except from 3¢
to 4™ grade). Error analysis revealed that pre-school children have difficulty with orthographic lexicon. The Web-based application produced
response patterns equivalent to those obtained in the typical paper and pencil application. Results corroborated the feasibility of using the Internet
for collecting data of tests based on theoretical constructs.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da Internet e o uso de
instrumentos computadorizados como ferramentas pe-
dagdgicas possibilitaram criar programas de ensino e
avaliacdo de habilidades académicas a distancia
(Alderson, 2000). O ensino por meio de computadores,
conhecido como e-learning, permite aprender em
contextos dindmicos sem limites temporais e espaciais
(Asselmeyer, 2004). Watts e colaboradores (2004),
usando conceitos de e-learning, conduziram um estudo
para avaliar a eficiéncia do programa “Expresso Para
Escolas’ . Desenvolvido com a finalidade de aumentar
habilidadesliterérias, esse programaeratransmitido por
Internet via satélite para escolas. Resultados revelaram
um aumento nas habilidades avaliadas pelo programae
na autonomia de execucéo pelas criancas avaliadas.
Psicdlogos e psicometristas podem usar alnternet para
conduzir coleta de dados a distancia de modo eficaz e
compreensivo (Buchanan 2002; Maheu & Gordon,
2000), seguro e preciso (Naglieri col al., 2004),
econdmico erpido (Epstein & Klinkenberg, 2001), além
de amplo e compreensivo. A Internet permite avaliar
simultaneamente, de maneirarigorosamente precisa, um
vasto nimero de habilidades de um grande nimero de
pessoas distribuidas num vasto territério, e obter os
resultados em tempo real; tudo aum custo muito baixo.

A elevada acessibilidade a populacdo e o baixo
consumo de recursos materiais e humanos requeridos
por esse tipo de avaliacdo decorrem da facilidade de
aplicagdo. Esta pode ser feita a partir de qualquer
computador conectado a rede, além da andlise
automaética dos resultados em tempo real (Birnbaum,
2004).

A elevada precisio da avaliacdo computadorizada
decorre de caracteristicas como a padronizacdo das
instrucdes, interacdo entre o conteddo do teste e seu
delineamento, tabulacdo e andlise automatica dos
resultados por meio da aplicacéo de tabelas de dados
normativos previamente armazenadas (Epstein &
Klinkenberg, 2001). A coletaadistanciatambém permite
assegurar 0 anonimato, além de um menor impacto da
situacdo de avaliacéo.

Dentre as desvantagens no uso da Internet desta-
cam-se a necessidade de recursos tecnol 6gicos nem
sempre universalmente acessivels, a ansiedade gerada
no contexto de aplicacdo e afaltade familiaridade com
0 computador, principalmente por individuos de nivel

socioecondmico e cultural baixos (Buchanan, 2002).
Outras dificuldades dizem respeito amenor garantiade
representatividade amostral, umavez que ndo haregistro
central dos usuérios; faltade controle sobre o ambiente
experimental e sobre o estado psicoldgico dos
participantes; possivel variagdo na forma de
apresentacéo de acordo com tipo de computador e
versdo de software; risco na integridade dos dados, ja
gue sdo enviados On-line e possibilidade de violagdo na
seguranca (Epstein & Klinkenberg, 2001).

Estudos comparativos entre as formas tradicional e
computadorizadade avaliagdo vém sendo conduzidos a
fim de minimizar as desvantagens do uso da Internet
(Bressani & Downs, 2002; Epsteincol a., 2001). Epstein
eKlinkenberg (2001) descrevem estudos que obtiveram
altas correl agdes entre as versdestradicional e computa-
dorizada de instrumentos que avaliam a habilidade de
leitura por meio do Children’s Reading kills Test; a
inteligéncia por meio do teste WAIS (Wechesler Adult
Inteligence Scale); a personalidade por meio do
Inventario Multifasico Minnesotade Persondidade; bem
como umaserie de fungdes neuropsi col dgicas (Duchesne
& Mattos, 1997; Macedo col al., 2002).

Nos ultimos anos, 0 nimero de computadores nas
escolas brasileirastem aumentado de modo significativo
€ 0 acesso a Internet tem sido garantido a um nimero
cada vez maior de alunos. Dados do Prolnfo revelam
gue, em 2002, existiam 400 mil computadoresnasescolas
publicas e particulares, com metade deles permitindo
acesso a Internet (www.proinfo.gov.br/upload/img/
relatorio_died.pdf). A ampla disponibilidade de

computadores nas escol as e de testes computadorizados
deleituraeescrita(e.g., Capovillacol d., 2004; Macedo
col al., 2004) baseados em constructos tedricos torna
possivel a avaliacdo de leitura e escrita de criangas
brasileiras por meio da Internet.

Naavaliagdo daleiturasio relevantes aprecisdo ea
fluéncia da decodificac&o grafofonémica, bem como a
compreensdo do significado do texto (Capovillacol al.,
2005; Grégoire & Piérart, 1997). De acordo com Santos
e Navas (2002), a anadlise do tempo consumido pela
crianga na leitura de palavras permite avaliar as
competéncias linguisticas relacionadas com a
prevaléncia de rota ao longo das séries escolares.
Segundo modelo de“ duplarota’, aleiturapode ser feita
por meio da rota fonol égica ou dalexical (Capovilla &
Capovilla, 2004). A leiturapelarotafonol 6gicaenvolve
mediac8o pela fala interna e se caracteriza pelos
processos de segmentacdo da segliéncia grafémica,
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conversdo dos grafemas em fonemas, ejungéo fonética,
sendo que a prondncia € construida segmento a
segmento. Em contraste, a leitura pelarota lexical ndo
envolve mediagdo pelafalainterna, se caracterizapelo
reconhecimento visual direto da representacdo
ortografica de palavras familiares previamente
armazenadano | éxico ortogréfico, sendo queapronincia
€ resgatada como um todo a partir do |éxico.

Criangas em séries iniciais tendem a ler de forma
mais lenta uma vez que o processamento se da pela
rota fonoldgica de conversdo grafema-fonema.
Contudo, a medida que elas vdo se tornando
decodificadoras fluentes e lendo a velocidades cada
vez maiores, elas passam a ler mais e acabam se
familiarizando com a forma visual geral das palavras
gue tendem aencontrar mais freqiientemente. Ou sgja,
a familiaridade com as palavras acaba por constituir
progressivamente um | éxico ortogréfico que contém a
representacdo ortograficadas palavrasmaisfamiliares,
e |hes permite passar a fazer reconhecimento visual
direto dessas palavras, sem a necessidade de
decodificac@o grafofonémica para a construcéo da
prondncia e 0 acesso ao significado.

A fimdeavaliar o processamento deleitura, Capovilla
e colaboradores (2004) desenvolveram aversao de papel
elépisdo Teste de Competénciasde Leiturade Palavras
(TCLP). O TCLP é um instrumento psicométrico e
neuropsi col 6gico cognitivo utilizado parao diagnostico
diferencial de disturbios relacionados a aquisicéo de
leitura. Como teste psicométrico, é acompanhado de
tabelas normativas que permitem avaliar o grau dedesvio
entre o padréo de |eitura de um examinando e o padr&o
deleituranormal de seu grupo de referéncia, de acordo
com o nivel de escolaridade. Como teste neuropsico-
|6gico, permite interpretar dados do padrdo de leitura
especifico apresentado por cada crianca no que
concerne a0 modelo do desenvolvimento de leitura e
escrita e inferir o estégio de desenvolvimento em que a
crianga se encontra.

O TCLP foi normatizado para leitores surdos e
ouvintes. A validacdo para surdos foi feita a partir da
avaliagao de 805 criangas, jovens e adultos surdos de 6
a 45 anos de idade, estudantes da 12 série do Ensino
Fundamental até a 12 série do Ensino Médio. Ja a
validag&o paraouvintesfoi feito apartir daavaliacdo de
1000 criangas da 12 a 3% série do Ensino Fundamental.
Capovilla, Capovilla, Macedo e colaboradores (no prel o)
compararam o padrdo de respostas entre | eitores surdos
e ouvintes na versdo |14pis e papel.

Macedo e colaboradores (2004) desenvolveram aversao
computadorizadado TCLP quefaz parte de umaBateriade
Avdiacdo de Leitura e Escrita para Internet (BALS On-
line). A bateria é composta por sete testes, sendo que cada
umddesavaiacomponentesespecificosdeleturaou escrita

O objetivo do presente trabalho foi verificar a
funcionalidade daaplicacdo do TCLPvialnternet apartir
da andlise do padréo de respostas e da comparagdo com
dadosnormativosde 1000 criancas obtidos naversao pape
elépis(Capovilla, Capovilla, Macedo col d., no prelo).

METopo

Participantes

Participaram 415 criancas (211 meninas e 204
meninos) provenientes de escol as particulares dagrande
S30 Paulo, e de cinco séries (3*série do Ensino Infantil
e 12 a4 séries do Ensino Fundamental). A idade média
das criancas foi de 8,24 anos (DP=1,23).

I nstrumento

Teste dec competéncia de Leitura de Palavras —
TCLP On-line (Macedo col a., 2004) contém 78 itens,
cada qual composto de uma figura e uma palavra ou
pseudopal avraescritaabaixo, dém das opcdes CERTO”
e“ERRADOQ". Destes 78 itens, 0s oito primeiros itens
s80 detreino. Os demais 70 itens sdo divididos em sete
tipos, com dez itens cada, sendo dois tipos com itens
corretos e cinco incorretos. Os tipos com itens corretos
sd0: 1) palavras corretas regulares (CR), como FADA
sob a figura de uma fada; 2) palavras corretas
irregulares (Cl), como TAXI, sob afigura de um téxi.
Os cinco tipos com itens incorretos sdo: 3) palavras
semanticamente incorretas, que diferem das figuras
as quais estdo associadas, ou sgja, vizinhas semanticas
(VS), como TREM, sob a figura de um 6nibus; 4)
pseudopalavras estranhas (PE), como RASSUNO
sob a figura de uma méo; 5) pseudopalavras
homofonas (PH), como PACARU sob a figura de um
passaro; 6) Pseudopalavras pseudo-homégrafas com
trocas fonol 6gicas, ou sgja, vizinhas fonologicas (VF),
como CANCURU sob a figura de um canguru; 7)
Pseudopal avras pseudo-homaografas com trocasvisuais,
0u sgja, vizinhas visuais (VV), como CAEBCA, sob a
figura de uma cabeca. A tarefa da crianca consiste em
criancaclicar com o0 mouse sobre aop¢do de“ CERTO”
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ou “ERRADO” conforme o julgamento sobre a
correspondéncia da palavra e da figura. Assim, como
ha sete subtestes, cada qual com um tipo de par, e dez
itens por subteste, a pontuagdo por subteste é de 10
pontos, e a pontuacdo maxima no teste é de 70 pontos.
Destes 70 pontos, 20 pontos devem ser obtidos por
aceitacdo apropriada de itens corretos (i.e., CReCl) e
50 pontos devem ser obtidos por rejeicéo apropriadados
itensincorretos (i.e., VS, VF, VV, PH e PE).

TCLP On-line foi desenvolvido em linguagem de
programacdo PHP (Hypertext Preprocessor) utilizan-
do Macromedia Flash MX® com a base de dados
MySQL™ (http://www.reabcognitiva.com.br/teste).

O teste foi aplicado nas criangas que apresentaram o
termo de consentimento livre e esclarecido assinado pelos
pais. Todasas criancasfreqlientavam aulasdeinformatica
na escola e tinham familiaridade no uso do computador.
As aplicages coletivas foram realizadas com a presenca
de um dos autores nos laboratorios de informética das
escolas durante os meses de junho e agosto de 2004.

RESULTADOS

O desempenho dos 412 estudantes variou de 24 a 70
pontos, com médiade 60,77 pontos (DP=8,05). A andlise

devarianciado escoretotal como fungdo da série escolar
revelou efeito significativo da série F (4,408) = 54,983,
p<0,000). Conforme sumariado naTabela 1, apontuacdo
média no teste aumentou em funcdo da série escolar.
Andlises post hoc indicaram diferencasignificativaentre
todas as séries, exceto entre a 3* e 4° série. Assim, a
pontuacdo aumentou da seguinte forma:
FEI<1*EF<2EF<3*EF=4%EF. Em termos de deteccéo
correta das malformagdes ortogréficas e semanticas em
funcéo do grupo depalavras, o testet demedidasrepetidas
(p<0,001) revelou que o grau de dificuldade dos grupos
variou, das mais faceis para as mais dificeis na seguinte
ordem: PE>VS>CR>VV>CI=VF>PH.

Emboraa pontuacéo total do testetenhadiscriminado
as séries, andlises post hoc (p<0,05) foram conduzidas
a fim de identificar a contribuicdo de cada grupo na
pontuacdo total do teste entre as séries.

A fregiiénciade acerto dos dunos da 3* s&riedo El foi
semelhante ada 1@ série do EF paratodos os grupos, com
excecdo das palavras corretas irregulares. A frequéncia
deacertodosaunosda3®sériedo El foi significativamente
menor queasda2? Pe2sériesdo EF em todososgrupas,
exceto paraitensdotipo V'S, quando comparado com a 22
s&rie. A comparagdo dos julgamentos corretos dos alunos
da 12 <ériedo EF foi menor queasdemais sériesdo EF (22
e emtodos ostiposde pares. A frequiénciade acerto
dos alunos da 22 érie do EF foi menor que as dos alunos

Tabela 1: Numero médio de itens corretos e desvio-padréo em fungdo da série escolar e dos tipos de subteste: Corretas
Regulares (CR); Corretas Irregulares (Cl); Vizinhas Seméanticas (V S); Pseudopal avras Estranhas (PE); Pseudopal avras
Homdfonas (PH); VizinhasVisuais (VV); e Vizinhas Seméanticas (VS).

FérieEl lasérieEF  22<érieEF Fs&rieEF  42s&rieEF Total Comparactes
R 8,06(1,75) 856(2,18)  945(0,77) 957(0,70)  925(1,06) 921(1,30) b,c.d,ef,g
a 4,88(2,00)t 723(214)  872(1,20) 880(1,33) 885(145 836(L,79 ab,cdefg
VS 894(1,75) 8,97 (1,96) 9,36(1,07) 9,58(1,01) 960(0,74)  940(1,23) c,def,g
FE 8,94(1,25) 9,10(1,97) 9,77(0,63) 9,81(0,49) 985(050) 966(1,02 b,cdef,g
PH 3411772 451270  629(271) 778(257)  895(165 701(292)  b,c.def g hi,j
W 7.41(1,97) 787(1,83)  875(1,46) 924(1,05  915(154) 878(159)  b,c.def, g h,i
VF 6,59(2,43) 701(264)  809(2,35) 902(1,59) 903(1L53) 835(218) b,c.def gh,i
MDP  4823(507)  5326(897) 6043623  6379(5541) 6464615 6078806) ab,c.d ef, g,i

Comparacoesde pares (Bonferroni): a) 32sérieEl X 12sérieEF; b) 32sérieEl X 22série EF; ¢) 32sérieEl X 32 sérieEF; d) 32 série
El X 42s&ieEF; €) 13s&rieEF X 22série EF; f)12sérieEF X 32s&rieEF; g) 12sérieEF X 42série EF ; h) 22sérieEF X 3AsérieEF
;1) 22s&rieEF X 42<érieEF; j) 32série EF X 42sdrie EF ; p<0,05. 1) NUmero deerrosem nivel do acaso; 2) NUmero de errosmaior

gue 0 acaso.
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de 3* e 42 do EF nositensdo tipo PH, VF e VS. A Unica
diferencaentre unos de 32 e 42 sries do EF foi emitens
dotipo PH.

O poder discriminativo de cada um dos subtestes de
discriminar entreas éries, demodo gera, foi proporciona
a0 grau dedificuldade do subteste, de modo que subtestes
mais dificeis discriminaram mais que os mais faceis. A
ordem decrescente do poder de discriminacio dos itens
foi: VS<PE=CR<CI<VF=VV<PH. O subteste de itens
dotipo PH discriminou entre todas as séries, exceto entre
a3?*s&iedo El eal?sé&riedo EF

Como a chance de acerto ao acaso de cada um dos
subtestes é de 50%, foram conduzidos Testest parauma
amostraafim de avaliar, para cada série, se 0 nimero de
acertos para cada um dos subtestes foi acima do acaso.

A andlise de varianciado tempo total como funcéo da
série escolar revelou efeito significativo da série, F
(4,407)=151,572, p<0,000. O tempo médio deexecucdo do
item foi umafuncdo decrescente da série escolar. O tempo
deexecucdo total do testeaumentou significativamenteda
3 rie do El paraa 12 rie do EF e desta para todas as
demais. N&o foram observadas diferencas significativas
no tempo de execucdo entre as s&ries mais avangadas.

Em termos de tempo de execucdo dos itens em
funcdo do tipo de subteste, o teste t de medidas
repetidas (p<0,001) revelou que o tempo despendido
em cadatipo de subteste variou, dos mais dificeis para
0s mais faceis na seguinte ordem: PH > Cl = VV >
PE = VF > VS > CR. A fim de identificar a
contribuicdo de cadatipo de subteste para o tempo de

Tabela 2: Tempo médio dos itens (em segundos) e desvio padréo em fungao da série e do tipo de subteste: Correta Regular
(CR); Corretalrregular (Cl); Vizinha Seméntica(V S); Pseudopal avra Estranha (PE); Pseudopal avraHoméfona (PH); Vizinha

Visua (VV); eVizinhaSemantica(Vs).

FseriekEl 12sérieEF  22<érieEF Fs&rieEF  42sérieEF Totd Comparacoes
R 11,56(4,82) 574278  391(1,86) 372(1,79) 333159 433273 ab,cdef,g
a 15,28(5,50) 655(334)  4,56(2.24) 418(238)  347(159)  493(348) ab,cd ef g i,j
VS 16,37(6,57) 626(368)  377(1,66) 353(1,49)  305(1,33)  444(361) ab,cdef,g,i
FE 16,76(5,63) 702(401)  4,14(1,84) 367(L57)  331(140) 479371) ab,cdef,g,i
PH 15,82(393) 750(394) 505237 433203) 375184 536359 ab,cdef,gi
W 15,62(6,04) 734403 462222 367(1,35)  333(143) 492364 ab,cdef,gh,i
VF 16,20(5,38) 655(327)  4,24(191) 379(152) 339154  476(348) ab,cdef,g,i
MDP 16,594,27 7,093,64 3,641,98 394154 357148 481356 ab,cdef,qg

Comparactesde pares (Bonferroni): a) 32sérieEl X 123série EF; b) 32sérieEl X 22série EF; ¢) 32sérieEl X 32s&rie EF; d) 32série
El X 42s&ieEF; €) 13s&rie EF X 22sérieEF; f) 12sérieEF X 32s&rie EF; g) 12série EF X 42série EF; h) 22sérieEF X 3Asérie EF

i) 22série EF X 43série EF ; j) 3*série EF X 42série EF ; p<0,05.

Resultadosrevelam que o nimero deacertosfoi proximo
a0 acaso para 0 subteste com itens do tipo Cl da 32 série
do El , e para 0 subteste com itens do tipo PH da 12 série
do EF. JAo nimero de erros da 32 sériedo El parasubteste
com itens do tipo PH foi maior que o esperado ap acaso.

O tempo médio de resposta aos subtestes variou de
1,04 a 25,63 segundos, sendo 0s tempos menores
observados nas séries mais avangadas. O tempo médio
derespostaacadaitem foi de4,81 segundos (DP=3,56).
O tempo tota do teste foi de 6 minutos e 15 segundos.
A Tabela 2 sumaria os tempos médios para cada um
dos subtestes em funcéo do tipo de item.

execucdo médio foram conduzidas andlises post hoc
(p<0,05). O tempo de execucéo foi significativamente
maior na 32 série do El e na 12 série do EF do que nas
demais séries. O tempo de execucdo na 22 série do EF
foi significativamente maior do que na 32 série do EF
apenas para o subteste com itens do tipo VV. No
entanto, comparando a 22 série do EF com a 42 série
do EF foram notadas diferencas para todos os tipos de
subteste, exceto para o subteste com itens do tipo CR.
Foram observadas diferencas entre a 32 série do EF e
a 42 série do EF apenas para o subteste com itens do
tipo Cl.
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A fim de comparar os resultados obtidos a partir da
versdo computadorizada via Internet com os dados
normeativos de 1000 criancas da 12 a 3% série, 0s dados das
criancasda3s&riedo El eda4?sériedo EF foramexcluidos.
Analisando a distribuicdo de acertos nos subtestes
computadorizados e comparando adistribui¢go de acertos
de 1000 leitores ouvintes de 12 a 3* s&rie, foi encontrado
que o padréo de escore na versio computadorizada (i.e.,
[PE=9,61] > [VS=9,34] > [VV]=8,71] > [VF=8,17] >
[PH]=6,41]) foi similar a0 da versdo papd e lapis (i.e,
[PE=9,23] > [VS=8,81] > [VV=7,94] > [VF=6,92] >
[PH=5,90]). Emborao padréo de escoretenhasido smilar,
a pontuacdo na versdo computadorizada foi em média de
0,69 pontas, sendo as maiores discrepancias observadas
paraVF (1,25) e VV (0,77).

Discussio

O desenvolvimento da Internet nos Ultimos anos tem
possibilitado construir instrumentos para aveiar diversas
dimensdes psicoldgicas. Instrumentos computadorizados
tém sido desenvolvidos e validados para avaliagéo
vocaciond, forense, clinica(Kadocol d., 2004; Carlbring
& Andersson, no prelo), aitudes de professores (Joly &
Silveira, 2003), dém defungdes neuropsicol dgicas (Erlanger
col d., 2003) e para recursos humanos (Salgado col 4a.,
2003). Além daavaliacdo nestes contextos, aaplicacdo de
testes de leitura e escrita via Internet abre espaco para
novas pesguisasem avaliagdo psicol gica. No entanto, tais
instrumentos devem ser criados com base em modeloste-
oricos do desenvolvimento das habilidades de leitura e
ecrita, tais como o Teste de Competéncia de Leitura de
Palavras On-line (TCLP On-line) descrito neste estudo.

O model o tedrico de processamento cognitivo deleitura
subjacente ao TCLP On-line preconiza que subtestes
avaliam diferentes habilidades de processamento de
palavras isoladas, como alogogréfica, a fonoldgica e a
lexical (Capovillacoal d., no prelo). Assim, asdiferencas
de erros dos subtestes ao longo das séries podem ser
explicadas como fungéo de diferentes habilidades.

O desempenho nos testes, avaliado em termos de
freqliéncia de acerto e do tempo de execugdo dos tes-
tes, discriminou entre as séries escolares sucessivas.
Criangas das sériesiniciais apresentaram menores esco-
res e maiores tempos de execucdo no teste. No entanto,
nao foram observadas diferencas entre a 32 e a 42 séries

do EF em decorréncia de efeito de teto ja a partir da 3*
sériedo EF. Capovillae colaboradores (2004) avaliaram
850 criangas surdas na versao papel e lapis, e ndo
encontraram tal efeito nem mesmo nos estudantes da 82
série do ensino fundamental. No presente estudo, a
consecucdo da pontuagcdo maximajana 32 série do EF
decorre da procedéncia dos alunos avaliados, todos de
escolasparticul ares, e do nivel socioecondmico ecultural
dos pais que, em suamaioria, tém curso superior.

Segundo Capovillae colaboradores (no prelo) ossete
subtestes avaliam o uso diferencial das trés diferentes
rotas de leitura de palavras isoladas, a logogréfica, a
fonolégica e a lexical. Assim, diferentes padrbes de
falhas nos subtestes, podem revelar: 1) auséncia de
gualquer tipo de processamento de leitura; 2) leiturano
nivel meramente logogréafico; 3) leitura no nivel
meramente perilexical, com falta de acesso ao |éxico
ortogréfico; bem como 4) falta de acesso semantico.

A ausénciade qua quer tipo de processamento deleitura
érevelada por falhaem obter pontuacéo significativamente
acimado acaso no subteste com itensdo tipo PE, isto &, por
fahaem rg eitar apropriadamente pseudopa avrasestranhas
que ndo tém qual quer semelhanga, quer de naturezavisud,
guer de naturezafonol égica, com palavras reais que fazem
parte do |éxico da Lingua Portuguesa. No presente estudo,
mesmo ascriancasda3?sériedo El gpresentaram freqiiéncia
de acerto dgnificativamente acima do acaso.

N&o foi observado para nenhuma das séries leitura
no nivel meramente |l ogografico, com faltade processa-
mento perilexical de decodificagé@o, pois ndo foi
observadafalhaem obter pontuaco significativamente
acimado acaso no subteste comitensdotipo V'V, isto €,
por falha em rejeitar apropriadamente essas pseudo-
palavras cujagestalt (i.e., aspecto visual global) guarda
certa semelhanca geral com a de palavras reais que
fazem parte do Iéxico da Lingua Portuguesa.

A leiturano nivel meramente perilexical, com falta
de acesso ao |éxico ortografico, é revelada por falha
em obter pontuacdo significativamente acimado acaso
no subteste com itens do tipo PH, isto &, por falhaem
rejeitar pseudopalavras homofonas; e é, também,
revelada por falha em obter pontuagdo significati-
vamente acima do acaso no subteste com itens do tipo
Cl, isto &, por falha em aceitar palavras corretas
irregulares, as quais sO podem ser lidas pela leitura
lexical dereconhecimento dasformasortograficas. Tais
expectativas foram efetivamente confirmadas no
presente estudo pelas criancas da 32 série do El, sendo
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gue a freqiiéncia de acertos no subteste com itens do
tipo Cl foi no nivel do acaso e no subteste comitensdo
tipo PH a freqiiéncia de erros foi até maior do que
esperado a0 acaso.

Em suma, a pontuacdo total do TCLP aplicado via
Internet em estudantes dos Ensinos Infantil e Funda-
mental de escolas particulares, discriminou entre séries
escolares sucessivas na faixa da 32 série do El até a 3*
série do EF. Asfreguiéncias dos tipos de erros observa-
dasnaaplicacdo pelalnternet foram semel hantes aquel as
observadas naaplicagéo papel eldpis(Capovillacol a.,
no prelo). Assim, a aplicagdo via Internet, além de
apresentar resultados similares aos da aplicagéo tradi-
ciond, possibilitao registro de medidasimportantescomo
0 tempo que a crianca leva para ler as palavras.
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