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Resumo

A finalidade deste estudo é examinar a questédo da formagao do educador relacionada a compreensao dos aspectos essenciais da constituicao
e desenvolvimento histérico do pensamento e da linguagem. Tem-se como tese que a formagéo do profissional da educagéo deve objetivar
a promogao das condi¢gdes universais na constituicdo dos sujeitos individuais para superar as concepgbes deterministas de psicologia e
da educagéo pautadas na influéncia do ambiente e/ou das bases bioldgicas. Para tanto, o estudo apresenta uma sintese sobre as raizes
filogenéticas e ontogenéticas do pensamento e da linguagem, além de propor o que é necessario para que a atividade educativa promova as
fungdes psicoldgicas superiores. Conclui-se que tanto o pensamento quanto a linguagem devem ser considerados como apropriagdes que
se objetivam nas atividades humanas. No ambito educacional, considera-se fundamental que o educador tenha ciéncia de como ocorrem
tais processos psiquicos e que organize agdes na atividade pedagdgica de modo a criar possibilidades para a potencializagdo das fungdes
psicoldgicas superiores.
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Educational activity, language and thought:
contributions of historical-cultural psychology

Abstract

The purpose of this study is to examine the issue of teacher education related to understanding the essential aspects of the constitution and
historical development of thought and language. Our argument is that teacher education should aim to promote the universal conditions in the
constitution of individual subjects, to overcome the determinist conceptions of psychology and education guided by the influence of environment
and / or biological basis. So, our study presents a synthesis of phylogenetic and ontogenetic roots of thought and language, and proposes what
is necessary for the educational activity to promote higher mental functions. We conclude that both thought and language must be regarded as
appropriations that are objectified in human activities. In education, it is fundamental that teachers learn about mental processes. Teachers need
to know how the processes occur and how to organize actions in the pedagogical activity, creating opportunities for the enhancement of higher
psychological functions.
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Actividad educativa, pensamiento y lenguaje:
aportes de la psicologia historico-cultural

Resumen

La finalidad de este estudio es examinar la cuestiéon de la formacién del educador relacionada a la comprension de los aspectos esenciales de
la constitucién y desarrollo histérico del pensamiento e del lenguaje. Se tiene como tesis que la formacién del profesional de educacién debe
tener el objetivo de promover condiciones universales en la constitucion de los sujetos individuales para superar las concepciones deterministas
de Psicologia y de Educacion pautadas en la influencia del ambiente y/o de las bases bioldgicas. Para tanto, el estudio presenta una sintesis
sobre las raices filogenéticas y ontogenéticas del pensamiento y del lenguaje, ademas de proponer lo que es necesario para que la actividad
educativa promueva las funciones psicoldgicas superiores. Se concluy6 que tanto el pensamiento como el lenguaje deben ser considerados
como apropiaciones que se objetivan en las actividades humanas. En el ambito educacional, se considera fundamental que el educador tome
conocimiento de como ocurren tales procesos psiquicos y que organice acciones en la actividad pedagdgica de modo a crear posibilidades para
potencializar las funciones psicolégicas superiores.

Palabras clave: Pensamiento, lenguaje, Psicologia histérico-cultural.
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Introducao

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas escola-
res fundamentadas em principios psicoldgicos diversos vem
sendo objeto de estudo em diferentes grupos de pesquisas.
De forma semelhante, pesquisas no campo da educagéo
e da psicologia da educagéo analisam a repercussao des-
sas praticas pedagogicas no desenvolvimento infantil e a
relagéo entre tais principios psicolégicos e a formagéo do
profissional da educagéo.

No &mbito deste artigo, o conceito de educagao ao
qual nos referimos corresponde ao que Saviani e Duarte
(2010, p. 423) anunciam como o processo de “[...] comuni-
cagao entre pessoas livres em graus diferentes de matura-
¢aéo humana, é promogao do homem, de parte a parte — isto
¢, tanto do educando como do educador”. Neste sentido, a
educacao é entendida como a atividade que visa a promo-
¢éo do humano no homem pelo processo de comunicagao
entre sujeitos distintos. As agdes e operagdes executadas
na atividade educativa necessariamente visam relacionar os
objetivos da educagédo com o seu fim, ou seja, atendem a
necessidade de comunicagdo para que as condi¢des parti-
culares dos educadores e dos educandos sejam superadas,
potencializadas pela apropriagdo da produgéo cultural hu-
mana elaborada historicamente. A educagéo, na forma como
é tratada neste artigo, refere-se a atividade humana ampla,
como atividade educativa que visa ao processo de humani-
zagado do homem.

O objeto de investigacédo neste estudo s&o principios
psicolégicos que criam possibilidades para que a educagéo
atinja o seu fim. Para o desenvolvimento do mesmo, consi-
deramos os resultados de uma pesquisa empirica realizada
nas séries iniciais do ensino fundamental e de outra pes-
quisa no campo teorico, realizadas junto ao GEPAPe' (Ber-
nardes, 2000, 2006), que analisou as transformagdes das
praticas pedagogicas escolares a partir da compreensao
dos fundamentos psicoldgicos que subsidiam as relagdes
entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, em especial 0 pensamento tedrico
dos estudantes. Tais pesquisas fundamentam-se na psicolo-
gia historico-cultural, especialmente nas obras de Vigotski,
Luria, Leontiev e Davidov, e no materialismo histérico dialé-
tico como método de investigagdo, que se organiza a partir
da obra de Marx e Engels.

Outra referéncia fundamental para este estudo é a
producdo de Duarte (2000, 2001), que analisa as relagbes
entre aprendizagem e desenvolvimento humano pautadas
nos fundamentos psicoldgicos considerados hegemonicos
na formacao de educadores e psicologos. Nestes estudos, o
autor apresenta uma analise sobre os fundamentos psicol6-
gicos que orientam a educagao nacional e suas consequén-
cias na qualidade dos processos educacionais vigentes.
Também sao relevados os resultados de pesquisa efetuada
por Oliveira (1999) sobre organizagao conceitual com adul-
tos de diferentes niveis de escolarizagdo que identifica ndo

1 Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Atividade Pedagogica — FE USP.

ser qualquer processo de escolarizagdo que contribui para a
melhor organizagao do pensamento e da linguagem.

A tese que direciona a organizagao conceitual neste
artigo é que a formagéo do profissional da educagéo, que
tenha como objetivo a promogéo das condigdes universais
na constituicdo dos sujeitos individuais, necessita superar
as concepgdes deterministas pautadas na influéncia do
ambiente e/ou das bases biologicas da constituicdo do
homem. Tal superagao deve ocorrer pela compreensao de
que o processo de humanizagéo se da pela apropriagéo da
producdo humana por parte dos sujeitos ativos. Verifica-se
que as concepgdes ambientalista e biologizante consideram
que o sujeito (crianga, adolescente ou adulto) é refém da
sua heranca, ambiental ou biolégica, ao considerar que, pelo
processo de maturagao, ou pelas relagbes proprias do am-
biente de que os individuos sao provenientes, eles se tornam
capazes de realizar o que é proprio da condigdo humana.

Na psicologia histérico-cultural, a partir da obra de
Vigotski, Luria e Leontiev, & constatado, em estudos sobre
os processos de culturalizagdo, que a constituicdo do psi-
quismo humano n&o prescinde das influéncias bioldgica e
ambiental, porém estas ndo s&do consideradas determinan-
tes, sendo constituidas dialeticamente nas relagbes entre
o homem e a natureza®. O que determina a condigéo de
existéncia dos sujeitos séo as atividades humanas em geral
das quais eles participam, pois sdo nelas que se objetivam
possibilidades para que ocorra a transformagao da condi¢édo
humana a partir das condi¢des instituidas historicamente,
criadas pela vida em sociedade, pela socialidade®.

Nestas condi¢des, a atividade humana que tenha
como fim a apropriagdo da produgéo cultural humana pelos
sujeitos nas relagbes interpessoais pela educagéo de forma
ampla, seja entre membros de uma familia ou em outro gru-
po social que vise ao mesmo fim, é entendida por nés como
atividade educativa. Assim, a educagao em geral é entendi-
da como um meio que tem como finalidade a apropriagéo e
a potencializagao do que € universal nos sujeitos individuais.
Visa criar condigbes para a apropriagéo pelos sujeitos de
tudo o que é proprio do género humano, constituido a partir
do movimento histérico de hominizagdo e humanizagao. Os
processos educacionais sdo entendidos por nés como me-
diadores da producdo humana nas relagdes entre o género
humano e os sujeitos ativos pertencentes a uma sociedade.

Partindo dessa compreensao sobre a constituicdo do
humano no homem, nédo se considera que o ambiente e a
base biolégica sejam determinantes para a existéncia hu-
mana, mas que seja a dimenséo social o que de fato define
as condigbes de existéncia dos sujeitos. A dimensao social
é aqui entendida como a dimensao que abarca as relagbes
historicas de constituicdo do humano e as relagdes de apro-

2 Este pressuposto corresponde ao principio marxiano que
considera a produgdo da natureza e a autoprodugéo dos sujeitos a
partir das atividades humanas no processo de humanizagéo (Marx
& Engels, 2009).

3 Aqui se adota o conceito de socialidade tal como é tratado
por Lukacs (1978), Duarte (1993) e Oliveira (2005) e refere-se a
estrutura social em que o individuo esta inserido.
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priacdo e de producédo cultural elaborada historicamente.
As dimensbes anteriores fazem parte das condigdes de
existéncia e ndo podem ser excluidas, porém nao sao de-
terminantes, pelo contrario, na psicologia histérico-cultural,
entende-se que estas podem ser alteradas a partir da media-
¢ao do conhecimento e da produgdo humana em diferentes
atividades de que os sujeitos participem. Assim, resgata-se
a concepgdo marxiana presente na fala de Tonet (2009, p.
9) ao afirmar que “a realidade social se torna plenamente
social. E isso que permite que ela possa ser conhecida em
sua legalidade propria, ou seja, como algo que é produzido
pela atividade humana e nao por forgas naturais ou sobre-
naturais”.

A atividade educativa, proveniente das diferentes
organizagdes sociais, que tenha como objetivo a execugéo
de agbes que visem ao desenvolvimento das potencialidades
humanas pela via da apropriagao da produgdo humana é con-
siderada relevante para o processo de humanizagdo. O que
ndo se pode deixar de considerar, pela prépria contradi¢cdo
de existéncia da vida em sociedade, € que os processos edu-
cativos, formais ou ndo formais, vinculam-se as relagdes de
poder instituido nos grupos sociais. Tal fato particulariza pos-
sibilidades de acesso ao conhecimento e a producdo material
e imaterial, objetivando as diferengas sociais e individuais.

Por este motivo, acredita-se que todo e qualquer mo-
vimento social vinculado as atividades educativas que tenha
como finalidade criar condi¢cdes de igualdade entre os sujei-
tos deva ser organizado considerando-se o entendimento de
que os sujeitos se constituem no movimento de apropriagéo
da produgao humana.

A psicologia histérico-cultural fundamenta-se nas
bases materialista, histérica e dialética de compreenséo da
realidade e apresenta, desde a primeira metade do século
XX, os principios sobre a constituicdo e desenvolvimento do
psiquismo humano, e € a partir dessas referéncias que séo
anunciadas as possibilidades e necessidades de constitui-
¢ao do pensamento e da linguagem, assim como as demais
fungbes superiores, pelas atividades educativas.

Pensamento e linguagem na psicologia histérico-
cultural

Estudos realizados por diversos pesquisadores ao
longo da histéria da psicologia sobre a génese do pensa-
mento e da linguagem buscam identificar a relagéo entre
ambos em experimentos com animais e seres humanos.
Na psicologia histérico-cultural, identificam-se, a partir dos
estudos de Vigotski, Leontiev e Luria, a busca da compre-
ensao e da explicagédo da constituicdo e do desenvolvimento
historico do psiquismo humano, e a investigacdo sobre a
linguagem como instrumento semiodtico constituinte das fun-
¢Oes psiquicas superiores que fundamentam os estudos e o
desenvolvimento da psicologia histérico-cultural.

Constata-se, tanto nos estudos sobre a filogenia
quanto da ontogenia da condigdo humana, que a relagéo
existente entre o pensamento e a linguagem né&o é constan-
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te, mas variavel, tanto em qualidade quanto em quantidade.
Vigotski (2001)*, no artigo sobre as raizes genéticas do
pensamento e da linguagem, considera que nao existe uni-
formidade na evolugéo da linguagem e do pensamento, mas
ambos se aproximam e se separam em diversos momentos;
afirma ainda que “suas curvas de crescimento se juntam e
se separam repetidas vezes, cruzam-se, durante determina-
dos periodos se alinham em paralelo e chegam, inclusive, a
fundir-se em algum momento, voltando a bifurcar-se conti-
nuamente” (p.91).

Nos estudos sobre a relagdo existente na comuni-
cacao entre animais e os sons emitidos por eles, Leontiev
(1970) pontua que se fala de uma certa “linguagem” animal
identificada quando eles se relacionam com os seus seme-
Ihantes. No entanto, o autor afirma que “a comunicagéo nos
animais permanece nos limites da atividade estritamente
instintiva, tanto pelo seu conteido como pelo carater dos
processos concretos que a realizam” (p. 73). Em experimen-
tos realizados com aves e antropoides, participando de situ-
acgoes conflituosas, identifica-se como estes animais emitem
sons e que seu comportamento vocal é fundamentalmente
semelhante, pois tal comportamento nédo se liga a qualquer
modo de reflexdo psiquica sobre a realidade objetiva, mas
constitui-se, segundo Leontiev, numa reagdo puramente
instintiva.

Os estudos vinculados a psicologia histérico-cultural
indicam que as caracteristicas filogenéticas do pensamento
e da linguagem tém raizes diferentes e que seguem linhas
distintas, independentes entre si. Primeiramente, Vigotski
(2001) indica que, nos animais inferiores e superiores®, as
acOes praticas nao se vinculam a linguagem propriamente
dita, tendo origens mentais em processos distintos. Outra
distingdo apontada pelo autor refere-se ao fato de que, nos
animais, nao se pode identificar relagdes constantes entre o
pensamento e a linguagem. Ainda declara que os antropoi-
des ndo manifestam correspondéncia entre o pensamento
e a linguagem, como fazem os homens, apesar de mani-
festarem um intelecto semelhante ao humano no que se
refere ao uso de instrumentos e de manifestarem linguagem
semelhante no aspecto fonético, na fungdo emocional e nos
rudimentos da fungéo social. Diante dessas caracteristicas,
Vigotski afirma que, na constituigdo do psiquismo humano,
¢é indiscutivel a presenca de uma fase pré-linguistica no de-
senvolvimento da inteligéncia e de uma fase pré-intelectual
no desenvolvimento da linguagem.

Nos diversos estudos realizados sobre as leis que
regem o desenvolvimento do psiquismo animal € humano
pela psicologia histdrico-cultural, concebe-se que, entre os
animais, as leis que governam tal desenvolvimento sédo as
da evolugéo bioldgica; a partir do processo de hominizagéo,
as leis que regem o desenvolvimento do psiquismo humano
sao as leis do desenvolvimento sdcio-historico.

4 Todas as citagbes do texto de Vigotski (2001) sédo tradugdes
livres da obra original em espanhol.

5 Consideram-se como animais inferiores as aves e insetos e
0s animais superiores aqueles que fazem uso de instrumentos na
execugao de agdes, como os primatas.
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Nesta perspectiva, Vigotski (2001) releva que néo se
deve considerar o paralelismo entre a ontogenia e a filoge-
nia, ou outra relagéo qualquer entre ambas, porque somente
é possivel estabelecer que existem “[...] diferentes raizes
genéticas e diferentes linhas na evolugdo do pensamento e
da linguagem.” (p.103)

Ampliando as reflexdes sobre o problema da lingua-
gem nos animais e nos seres humanos, Luria (1987) traz
a questao da consciéncia em debate e identifica diferencas
essenciais entre a linguagem do homem e a dos animais.

Pelo termo linguagem humana entendemos um complexo
sistema de cédigos que designam objetos, caracteristicas,
acoes ou relagdes; cédigos que possuem a fungao de codificar
e ftransmitir a informagéo, introduzi-la em determinados
sistemas. A ‘linguagem’ dos animais, que ndo possui estas
caracteristicas, € uma ‘quase-linguagem’. [...] Portanto, a
linguagem desenvolvida do homem é um sistema de codigos
suficiente para transmitir qualquer informagao, inclusive fora
do contexto de uma agéo pratica. (Luria, 1987, p. 25).

A questdo do uso de um sistema de codigos e da
consciéncia sobre o ato e o signo correspondente, mediado
pelo seu significado, contextualiza um processo de supe-
racéo, pelo homem, da linguagem nos diferentes animais.
Além do trabalho, como atividade humana constituinte do
processo de humanizagéo, a necessidade de comunicagéo
entre os homens e sua efetivagdo por meio do sistema de
caodigos utilizados intencionalmente criam condigbes objeti-
vas para a constituicdo do psiquismo humano.

No que se refere ao desenvolvimento do psiquismo
nos seres humanos, as relagdes entre o pensamento e a lin-
guagem se estabelecem de forma mais intrinseca e obscura.
De acordo com Vigotski (2001), no desenvolvimento ontogené-
tico, o pensamento e a linguagem tém raizes distintas, seme-
Ilhantemente a filogenia. Identifica-se, também, no desenvolvi-
mento da linguagem da crianga, uma “etapa pré-intelectual”,
assim como uma “etapa pré-linguistica” no desenvolvimento
do pensamento. No entanto, a partir de um determinado
momento, os dois processos mentais, que se estabelecem
seguindo linhas distintas e independentes, interpenetram-se
e o pensamento se faz verbal e a linguagem, intelectual.

Considera-se que o momento de maior significado
no desenvolvimento do psiquismo ocorre quando se “[...] da
origem as formas puramente humanas de inteligéncia pra-
tica e abstrata, [que] acontece quando a fala e a atividade
préatica, entao duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem” (Vigotski, 1989, p. 27, grifos
do autor). A partir do momento em que o uso de signos &
apropriado pelas agbes praticas, ocorre uma reorganiza-
¢éo destas de forma inteiramente nova. Nesse processo,
a crianga passa a controlar e intervir sobre o seu contexto
com a ajuda da fala, fato que promove alteragdes no proprio
comportamento da crianga. Tal processo ocorre pela possi-
bilidade da vida em sociedade, pelo convivio com os demais
sujeitos, quando o sistema de cédigos € mediado nas ativi-
dades educativas desde o inicio da vida da crianga. Pelas

relagbes interpessoais, a crianga passa a se apropriar dos
significados dos objetos, fatos e fendmenos, relacionando-os
as agbes praticas, constituindo sua dimenséao intrapessoal,
seu psiquismo.

As caracteristicas da filogenia fazem-se evidentes no
desenvolvimento da crianga no primeiro ano de vida quando
alinguagem assume fungao social e emocional como recurso
comunicativo. Verifica-se, por volta do primeiro ano de vida,
que o pensamento e a linguagem se interpenetram e coinci-
dem, e o comportamento da crianga assume caracteristicas
diferentes, essencialmente humanas. Nessa fase, a crianga
passa a relacionar cada objeto a uma palavra. Inicialmente,
a crianga relaciona mecanicamente o objeto ao nome e,
posteriormente, apropria-se do significado social proprio de
cada termo. Vigotski identifica o processo de transformagao
e de apropriagéo dos signos pela crianga, afirmando que:

A crianga, quando vé um objeto novo, pergunta como se
chama. Sente a necessidade da palavra e trata ativamente
de apropriar-se do signo pertencente a cada objeto, do
signo que lhe serve para nomear e comunicar-se. Se a
primeira etapa do desenvolvimento a linguagem infantil é
[...] afetivo-volitiva no tocante a seu valor psicoldgico, a partir
da segunda etapa, a linguagem entra na fase intelectual de
seu desenvolvimento. Pelo que parece, a crianga descobre
a fungéo simbolica da linguagem (Vigotski, 2001, p. 104).

Na fase intelectual, a crianga compreende a relagdo
entre o signo e o significado. Essa agao mental transcende
a simples utilizagéo de ideias e suas associagdes. A crian-
¢a passa a fazer uso dos primeiros conceitos, identificados
como gerais. A palavra assume fungao significativa para a
crianga. Vigotski (2001, p. 105) chama a atengéo para o fato
de que o “...] ‘maior descobrimento na vida da crianga’ tao
somente se torna possivel numa determinada etapa relati-
vamente avancada, a do desenvolvimento do pensamento
e da linguagem. Para ‘descobrir’ a linguagem, ela tem que
pensar”’. No movimento de identificacdo do significado da
palavra, do conceito, estabelece-se uma agao primordial do
psiquismo humano, a relagdo entre o pensamento e lingua-
gem que se manifesta por meio de signos. O entrelagamento
existente entre o signo e o significado ocorre por meio do
pensamento, como caracteristica essencialmente humana.

Vigotski explica a relagéo entre o pensamento e a
linguagem nos primeiros anos de vida, relacionando tais fun-
¢Oes superiores a necessidade de comunicagao entre os su-
jeitos que integram a sociedade. Nas relagdes interpessoais,
desde a fase volitivo-afetiva e na fase intelectual, a crianca
necessita dos sistemas de codigos para poder se comunicar
e se relacionar com os demais membros da sociedade a que
pertence. Sem os signos e os significados dos objetos, fatos
e fendbmenos mediados nos processos educativos em geral,
a atividade pratica permaneceria em uma etapa pré-intelec-
tual, sensorial e esvaziada de representacdes produzidas
pelo homem no movimento de transformagéo da natureza.

Constatam-se, no movimento de entrelagamento
entre a linguagem e o pensamento, dois processos de or-
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ganizagdo com estrutura e fungdo distintas: a linguagem
interna e a externa. Varias sdo as interpretacdes sobre o
conteudo e sobre a constituicdo das mesmas; no entanto,
a psicologia histérico-cultural ndo aceita a proposicédo de
que o pensamento seja simplesmente a linguagem inibida
ou nao verbalizada. Também n&o concebe que a génese da
linguagem interna infantil siga etapas que vao simplesmente
da linguagem audivel, externa, ao sussurro e, posteriormen-
te, a linguagem silenciosa, interna.

Ao analisar o movimento constitutivo da linguagem,
Vigotski (1989, 2001) n&o identifica o sussurro como uma
etapa intermediaria entre a linguagem interna e externa, con-
forme outras abordagens tedricas, uma vez que nao ha rela-
¢éo direta entre os aspectos estrutural, funcional e genético
da linguagem. Em seus experimentos sobre o sussurro (ou a
fala em voz baixa), o autor identifica essa forma de manifes-
tacdo do pensamento em criangas de cerca de trés anos em
situagdes de pressao social quando elas sentem necessida-
de de organizar suas ag¢des por meio da linguagem.

Experimentos® realizados pelos colaboradores de
Vigotski (1989, p. 27), em especial por Levina, identificam
que a fala “surge espontaneamente e continua quase sem
interrupgéo [...] aumentando em intensidade e torna-se per-
sistente toda vez que a situagdo se torna mais complicada
e o objetivo mais dificil de ser atingido”. Ao propor proble-
mas praticos a criangas de 4 a 5 anos, constatou-se que a
verbalizagdo “consistia na descricdo e analise da situagéo,
adquirindo, aos poucos, o carater de ‘planejamento’, ex-
pressando possiveis caminhos para a solugédo de problema.
Finalmente, ela [a fala] passava a ser incluida como parte
da prépria solugéo” (p. 27-8). Em diversas situacdes de la-
boratorio, Vigotski demonstra que a fala e a agdo assumem
importancia semelhante para a crianga quando busca atingir
seus objetivos e que, quanto mais complexa a agéo, maior
€ a importancia que a fala adquire na operacgéo realizada. O
autor conclui que:

[...] as criancas resolvem suas tarefas praticas com a ajuda
da fala, assim como dos olhos e das méos. Essa unidade de
percepgao, fala e agdo, que, em ultima instancia, provoca a
internalizagdo do campo visual, constitui o objeto central de
qualquer analise da origem das formas caracteristicamente
humanas de comportamento (Vigotski, 1989, p. 28, grifo do
autor).

Como caracteristicas essencialmente humanas, Vi-
gotski identifica que a crianga executa operagdes concretas
de forma mais livre com a ajuda da fala e consegue executar
procedimentos na solugdo de situagdes-problema que néo
estao presentes no campo visual imediato. Tal fato significa
que a fala da crianga atua como elemento mediador, como
agente indireto capaz de incluir estimulos que nédo se fazem

6 Vigotski identifica estes experimentos como sendo semelhantes
aos desenvolvidos por Kohler com primatas, no entanto observa
criangas diante de uma situagéo problema, quando se faz necessario
o uso de instrumentos para tomar posse de objetos desejados pela
prépria crianga, por exemplo, um doce.
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presentes na acado imediata, planejando agbes futuras.
Outra caracteristica apontada por Vigotski € a reducéo da
impulsividade e da espontaneidade presentes nas agbes
dos primatas. A partir da fala, a crianga planeja e executa as
solugbes elaboradas na atividade. A fala durante a agéo pos-
sibilita a crianga perceber-se, na atividade, como sujeito que
executa e que planeja a propria agdo. Desta forma, a fala

[...] além de facilitar a efetiva manipulagdo de objetos
pela crianga, controla, também, o comportamento da
prépria crianga. Assim, com a ajuda da fala, as criangas,
diferentemente dos macacos, adquirem a capacidade de
ser tanto sujeito como objeto do seu proprio comportamento.
(Vigotski, 1989, p. 29, grifos do autor).

O fato de a crianga pequena exteriorizar seus pen-
samentos na forma de linguagem verbal, mesmo que nao
seja dirigida a outras pessoas, € identificada por Piaget
como “linguagem egocéntrica”. Recebe essa denominagéo
justamente por n&o ser dirigida a nenhuma pessoa, por ndo
ter carater comunicativo e aparentemente ser dirigida a si
mesma.

Para Vygotski (1989) e colaboradores, essa fala
externa, chamada de “fala egocéntrica”, deve ser entendi-
da como uma forma de transigdo entre a fala exterior e a
fala interior. A sua fungéo constitui-se na base para a fala
interior e, na sua forma externa, assume caracteristica de
comunicacao. Assim, a medida que a crianga interage com
as demais pessoas, a linguagem assume caracteristicas de
comunicagao social, sendo dirigida a outras pessoas, pas-
sando a ser identificada como linguagem social.

Vigotski afirma que, para a crianga, inicialmente, a
linguagem tem uma fungéo social, de comunicagdo com os
demais sujeitos, e, posteriormente, assume funcéo de pla-
nejamento nas diferentes situagdes-problema. Sendo assim,
a linguagem egocéntrica

[...] além de sua fungdo puramente expressiva e de
descarga, além do simples acompanhamento da atividade
infantil, converte-se com grande facilidade em pensamento,
no sentido proprio da palavra, assim dizendo, assume a
fungdo de uma operagéo planejada, ou de resolugédo das
dificuldades que surgem no curso da atividade (Vigotski,
2001, p. 35).

7  Segundo Luria (1987, p.110), Piaget interpreta o fenébmeno de
acordo com a concepg¢éo de que a crianga quando nasce “é um ser
autistico, um pequeno ermitdo que vive em si mesmo, comunicando-
se pouco com o mundo externo”. Vigotski, no artigo E/ problema del
lenguaje u el pensamiento del nifio e la teoria de Piaget, cita o proprio
autor na seguinte afirmativa: “Temos denominado egocéntrico o
pensamento da crianga, - disse Piaget -, tratando de expressar
com isso que o pensamento segue sendo autista em sua estrutura,
porém seus interesses nado estdo orientados exclusivamente para
a satisfagdo das necessidades organicas ou das necessidades do
jogo, como no autismo puro, mas que estdo orientados também
para a adaptagao mental, semelhantemente ao pensamento adulto”
(Vigotski, 2001, p. 35, grifo do autor).
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A linguagem externa, nesta abordagem psicolégica,
caracteriza-se como social, uma vez que a crianga se ex-
pressa sonoramente para comunicar-se com as pessoas.
A linguagem, nos primeiros momentos de vida, é entendi-
da como mecanismo de contato social e manifestagéo de
emocgdes e sentimentos. Ainda na fungao social, a lingua-
gem, nos primeiros anos de vida, € compreendida como
instrumento de comunicagdo e manifestagdo de interesses
pessoais, porém assume caracteristicas mais elaboradas,
fazendo uso de palavras que representam conceitos cons-
tituidos socialmente.

A inter-relacdo das falas externa e interna, social
e egocéntrica, & percebida por meio de muitos processos
de transicdo, ou seja, é identificada em diversas situagdes
quando a fala assume caracteristicas e fungdes que transi-
tam entre as particularidades da fala externa e da fala inter-
na. Uma dessas situagdes é identificada quando a crianga
se percebe incapaz de resolver, sozinha, um problema. Nos
experimentos realizados por Vigotski e colaboradores, veri-
fica-se que as criangas, quando encontram dificuldade em
executar uma agéo, recorrem verbalmente aos adultos, pro-
curando descrever o método que utilizaram para executar as
acoOes. A linguagem da crianga assume a caracteristica de
instrumento de revisao das proprias agoes.

A fala externa, ou social, passa pela maior mudanga
diante do desenvolvimento da linguagem da crianga a par-
tir do momento em que a fala socializada ¢é internalizada.
Diante da dificuldade na execugdo de uma atividade, na
auséncia do adulto, a crianga recorre a si propria, verbali-
zando as agbes executadas. A verbalizagdo da agao, seja
para o adulto ou para si propria, € interpretada por Vigotski
como um plano de agdo que revela a intima conex&o entre
a fala socializada e a fala egocéntrica. No momento em que
a crianga recorre a si mesma para retomar as agdes execu-
tadas, a linguagem assume “uma fungéo intrapessoal, além
do seu uso interpessoal. [Assim] a histéria do processo de
internalizagdo da fala social é também a histéria da sociali-
zagao do intelecto pratico das criancas” (Vigotski, 1989, p.
30, grifos do autor).

Nos experimentos realizados para a identificagéo das
caracteristicas da linguagem egocéntrica, sdo encontrados
trés aspectos distintos: a) manifesta-se como um mondlogo
coletivo evidenciando-se, com frequéncia, entre criangcas
que se encontram em grupos numa mesma atividade; b) ao
participar do mondlogo coletivo, a crianga tem a ilusédo de
ser compreendida pelas pessoas ao seu redor; c) esta lin-
guagem apresenta, no seu aspecto externo, semelhanga a
linguagem socializada, ou seja, é audivel e ndo se caracteri-
za como um murmurio. Assim, Vigotski (2001, p. 315) afirma
que “subjetivamente, sob o ponto de vista da crianga, a lin-
guagem egocéntrica ainda nao esta separada da linguagem
social (tem a ilusédo de ser compreendida); objetivamente,
sua situagdo (mondlogo coletivo) e sua forma (vocalizagéo)
nao se diferenciam da linguagem social”.

Para Vigotski, a linguagem egocéntrica assume ca-
racteristicas e fungbes especificas.

A linguagem egocéntrica é interna por sua fungéo, é uma
linguagem para si mesmo, que se encontra no caminho de
passagem ao interior, € uma linguagem meio incompreensivel
para os que rodeiam o sujeito. E uma linguagem que brota
interiormente, de forma profunda no comportamento da
crianga, porém fisiologicamente &, ainda, uma linguagem
externa, e ndo manifesta a menor tendéncia a converter-se
em sussurro ou em qualquer outra forma quase inaudivel.
(Vigotski, 2001, p. 108).

Sob essa perspectiva, concebe-se que a linguagem
egocéntrica é interna, uma vez que tem a fungéo de ser
organizada para o proprio sujeito como instrumento que se
estabelece como meio e fim do proprio pensamento, mas
se manifesta no processo de comunicagéo social de forma
externa. Assim, Vigotski (2001, p. 108) entende que “a lin-
guagem se converte em interna psicologicamente antes que
fisiologicamente”.

Tal concepcdo é de extrema relevancia para a psi-
cologia histérico-cultural e para os processos educacio-
nais, pois ilumina a compreensédo de que o movimento da
linguagem nos seres humanos integra-se numa dimensao
interfuncional a constituicdo das demais fungbes psiquicas
superiores, ampliando os nexos entre as mesmas. Esse fato
ndo exclui a importancia da constitui¢cao fisiolégica das fun-
¢bes mentais, mas identifica que, a partir das relagbes es-
tabelecidas na atividade humana, o ser humano constitui-se
primordialmente no aspecto psicoldgico e posteriormente no
aspecto fisioldgico.

Concebe-se, a partir da constatagao de Vigotski, que
a constituicao fisioldgica das fungdes superiores, dada numa
determinada condicdo de existéncia dos sujeitos, pode
ser transformada mediante as diversas agbes de que eles
participem, em diferentes atividades humanas e, particular-
mente, na atividade educativa. Assim, ndo se concebem as
bases biolégicas como determinantes para constituicdo das
funcdes superiores, mas ser por meio da mediacéo da cultu-
ra nas diversas atividades humanas que levam os sujeitos a
se constituirem psiquica e fisiologicamente.

Essa compreenséao nos leva a uma inverséo na com-
preensao da realidade se tivermos como referencial tedrico
aquele que hegemonicamente vem sendo definido como as
bases psicologicas para o desenvolvimento infantil e para a
aprendizagem, ou seja, ndo se trata da dimensé&o bioldgica
que define as possibilidades para a aprendizagem, mas da
aprendizagem que cria possibilidades para a transforma-
¢éo da condigdo de existéncia como humanos. Segundo
Vigotski (2001), a base biolégica somente pode ser consi-
derada como a condigéo para a aprendizagem em casos de
defectologia; mesmo assim, pelas vias compensatérias, as
fungbes superiores podem ser potencializadas, dependendo
das singularidades dos sujeitos e das atividades em geral e,
em especial, da atividade educativa de que eles participem.
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A atividade educativa no movimento de
internalizacdo de conceitos

Vigotski (2001) identifica quatro etapas fundamentais
do movimento de internalizagdo dos conceitos no processo
de investigacdo sobre o uso de signos na constituicdo das
operagbes mentais da crianga. A primeira etapa € denomi-
nada pelo autor como “primitiva ou natural”. Consiste nas
primeiras fases do desenvolvimento humano e corresponde
a linguagem pré-intelectual e ao pensamento pré-verbal.
Essa fase é prépria da crianga pequena, que emite sons
para chamar a atencdo das demais pessoas, ou, ainda, para
designar objetos que deseja pegar. Trata-se de uma fase
em que a emissdo sonora se estabelece como ferramenta
de contato com as demais pessoas. E a forma primaria de
emissao da linguagem externa, social.

A segunda etapa € denominada “ingénua”. Corres-
ponde a uma fase em que a crianga associa as propriedades
do préprio corpo e dos objetos que a rodeiam aos termos
linguisticos que a identificam socialmente. De acordo com
Vigotski (2001, p. 109):

[...] esta etapa se perfila com extraordinaria nitidez na
evolugdo geral da linguagem da crianga e se manifesta de
forma que o dominio das estruturas e formas gramaticais se
antecipa nele ao dominio das estruturas e operagdes logicas
correspondentes a essas formas.

Nessa fase, verifica-se que a crianga ja estabelece
vinculo entre o signo e o significado da palavra. A linguagem
assume funcdo comunicativa propriamente dita. Por meio
das palavras apreendidas nas interagdes sociais, a crianga
posiciona-se em relagéo aos sujeitos e objetos com que in-
terage na forma de linguagem externa.

Tendo-se como referéncia que a crianga, nas primei-
ras etapas de internalizagao dos conceitos, desde os primei-
ros momentos de vida se integra a um determinado contexto
social, todas as formas de comunicagéo vivenciadas por
ela serao determinantes para a apropriagao de significados
sociais que permeiam a cultura familiar (ou de seus cuida-
dores), valores, conceitos, habitos, concep¢des de mundo
que sdo mediados pelas relagdes interpessoais. Trata-se
dos primeiros momentos da atividade educativa que visa a
insercao da criangca no contexto social.

A terceira etapa é denominada “fala egocéntrica da
crianga”. Caracteriza-se pelo uso de signos externos na re-
solucdo de tarefas psiquicas. “E a etapa tdo conhecida de
contar com os dedos da aquisigdo da aritmética, a etapa dos
signos mnemotécnicos externos como apoio a lembranga”
(Vigotski, 2001, p. 109). Entende-se que, nesta etapa do de-
senvolvimento da linguagem, haja um planejamento mental
das agdes da crianga mediado por instrumentos concretos,
como recursos de memoria, € por signos que se constituem
em conceitos sociais apropriados anteriormente. Nesta eta-
pa, verifica-se a presenga de agdes abstratas que variam
em qualidade, no entanto, os signos e os recursos externos
séo internalizados por meio da mediagéo do significado so-
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cial que os objetos possuem. Evidencia-se a relagdo mutua
entre a linguagem externa e a interna como constitutiva do
psiquismo da crianga.

Essa etapa antecede a posterior, denominada “cres-
cimento para dentro”. Vigotski a identifica, assim, ao compre-
ender que a linguagem externa se converte em linguagem
interna. Torna-se possivel identificar mudangas significativas
no processo mental em relagéo a etapa anterior.

Trata-se do calculo mental ou da aritmética silenciosa no
desenvolvimento da crianga, € a denominada memdria
légica, que utiliza relagdes internas na forma de signos
interiores. Na esfera da linguagem, corresponde a fala
interna ou inaudivel. O mais notavel neste sentido é que entre
as operagOes externas e internas existe neste caso uma
interacdo constante, as operagdes passam continuamente
de uma forma a outra. (Vigotski, 2001, p. 109).

Nestas etapas, quando a crianga & exposta a outras
formas sistematizadas de relagdes interpessoais, como €&
0 caso das creches, escolas de educagao infantil e outros
grupos sociais que cumprem fungdes semelhantes, o enten-
dimento de como se organiza a linguagem e o pensamento
da crianga em sua génese por parte dos profissionais da
educacao é determinante para a definicdo das agbes educa-
tivas. Estas agbes devem ser definidas de forma intencional
e sistematizada, visando a ampliagao das relagdes interpes-
soais possibilitadas no contexto familiar. A compreenséo de
como ocorre a transformagao da linguagem social ou exter-
na da crianga para a linguagem interna pode definir agbes
pedagodgicas que potencializem o desenvolvimento infantil.

No contexto da educagéo formal, nos niveis do en-
sino regular, a apropriagdo da génese do pensamento e da
linguagem por parte dos profissionais da educagéo determi-
na o modo como é feita a compreenséo e a interpretagéo da
linguagem e das formas de organizagdo do pensamento da
crianga. Compreender as manifesta¢cdes do pensamento da
crianga mediada pelas diferentes formas de linguagem, em
especial pela linguagem oral e escrita, pode determinar as
formas de organizagdo do ensino que visa a superagao do
pensamento empirico pelo pensamento tedrico.

De uma forma geral, essas relagbes se estabele-
cem na esfera da linguagem verbal, no entanto, deve-se
salientar, segundo Vigotski (2001), que existem areas do
pensamento que n&o se vinculam, necessariamente, a essa
forma de manifestagéo, inserindo-se também como fungéo
emocional-expressiva.

Sobre a presencga da fala egocéntrica em diferentes
idades, identificamos, em sistemas semanticos fechados na
aprendizagem de conceitos, que criangas escolarizadas per-
meiam suas falas decorrentes de processos dialdgicos com
momentos em que a fala assume caracteristicas e fungbes
proprias da linguagem egocéntrica (Bernardes 2006). Estas
observagdes corroboram com a concepgao de que este tipo
de linguagem nao se finda numa determinada etapa do de-
senvolvimento infantil, mas que se perpetua na organizagao
do pensamento e da linguagem dependendo da necessida-
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de e das condigbes em que o sujeito se encontra, mediante
sua organizagdo mental diante de uma nova situacao.

Na particularidade da atividade pedagdgica, como
unidade dialética entre a atividade de ensino e a atividade
de estudo (Bernardes, 2009), verifica-se, nas pesquisas
empiricas com criangas escolarizadas nas séries iniciais,
que, quando o educador se apropria do movimento histérico
de constituicdo do psiquismo humano, o conjunto de agdes
executadas na organizagdo do ensino altera-se (Bernardes,
2006; Bernardes & Moura, 2009).

As agbes das criangas e do educador ndo sao mais
executadas e interpretadas como sendo realizadas de forma
espontanea. As agbes do educador em atividade de ensi-
no sdo entendidas e explicadas como ag¢des organizadas
intencionalmente, com a finalidade de potencializar o desen-
volvimento do psiquismo das criangas a partir das relagdes
entre a fala e a atividade pratica. Tal finalidade se objetiva na
transformacgéo da individualidade de cada crianga pela me-
diagéo das significagdes na atividade pedagodgica. As agdes
das criangas em atividade de estudo séo entendidas como
manifestagbes do movimento de apropriagcdo da produgéo
cultural humana, que se objetivam na constituicdo de seu
psiquismo.

O que poderia ser explicado como agbes esponta-
neas por parte da crianca é entendido como manifestagées
que correspondem ao movimento histérico de internaliza-
¢ao do conjunto de cédigos elaborado historicamente pela
linguagem social, constituindo-se em linguagem interna e
em pensamento abstrato. A mediagéo das significagbes na
atividade pedagogica ocorre intencionalmente quando inse-
ridas num contexto cujos objetivos de ensino e de estudo
correspondam ao fim desejado, a sua finalidade, ou seja,
quando as agbes do educador e dos educandos visam ao
processo de humanizagado pela apropriacdo da produgéo
cultural humana.

Algumas consideracoes

A partir da analise ontogenética do pensamento e da
linguagem, os trabalhos de Vigotski e colaboradores apon-
tam para o fato de que a evolugéo do pensamento da crianga
é decorrente da influéncia de instrumentos mediadores na
atividade humana. Neste sentido, as atividades praticas e as
significacdes nelas mediadas, que representam as abstra-
¢bes do que é produzido pelos homens, assumem condigao
de destaque na psicologia histérico-cultural.

Nas atividades praticas, por meio da linguagem, sdo
mediados os significados dos objetos materiais e ideais,
conceitos em desenvolvimento pela propria historicidade
da produgdo humana. Os significados sociais dos objetos
séo de ordem supra-individual e necessitam ser apropriados
pelos sujeitos para que eles se humanizem, ou seja, possam
compartilhar da cultura elaborada historicamente, desenvol-
vendo potencialidades universais, humanas genéricas.

Nao se trata exclusivamente da apropriagéo da cul-
tura elaborada por um grupo social ou por uma sociedade
especifica, mas, quando nos referimos a apropriagédo da
producao cultural humana, damos énfase a necessidade de
superacgéo das condigdes proprias do ambiente em que os
sujeitos convivem e se integram, uma vez que se limitam as
condigdes particulares da condigao humana.

Trata-se de uma dimenséo ética pautada na neces-
sidade de criar possibilidades reais na atividade educativa,
em particular na atividade pedagdgica, para que os sujeitos
ampliem as possibilidades de acesso a cultura elaborada
historicamente. Tal posicionamento ndo desconsidera, ou
ndo deixa de valorizar culturas locais, particulares, proprias
de grupos segmentados.

Concebemos que toda produgéo cultural deva ser
mediada nas atividades educativas, pois devem ser enten-
didas como produto da atividade criativa e intelectual do
homem. No entanto, quando se visa a potencialidade do
humano no homem, necessariamente precisa-se alargar os
limites do ambiente e da cultura local para que se superem
as possibilidades particulares de existéncia em busca das
possibilidades universais do ser genérico, nos sujeitos indi-
viduais.

Consideramos que, para se objetivar a dimensao
universal nos sujeitos individuais, ha de se relevar o conhe-
cimento universal a ser mediado nas atividades educativas,
uma vez que este amplia os limites da produgao local no
desenvolvimento das potencialidades humanas. Trata-se de
universalizar as condi¢cdes de existéncia dos sujeitos, me-
diada pelo conhecimento entendido como produgao humana
universal elaborada historicamente.

Nestas condicdes, criam-se possibilidades para a
constituicdo do homem a partir da relagdo sujeito-objeto,
mediada pela atividade humana. A concepgdo marxiana
de constituicdo do real manifesta-se quando o homem, em
atividade, transforma a natureza e se transforma. Tais prin-
cipios sé&o norteadores da compreensao da constituicdo do
humano no homem, ao mesmo tempo em que nos reporta
a compreensdo da totalidade na constituicdo do homem a
partir da materialidade da condicdo humana, constituida
historicamente. Assim, reportamo-nos aos pressupostos
marxianos para afirmar que é na atividade que o homem se
constitui na relagdo com a natureza (interna e externa) e a
transforma.

As significagbes sao mediadas nas atividades huma-
nas, particularmente na atividade educativa. Entendemos
que o que determina a condigdo de existéncia do ser ge-
nérico humano seja a atividade na qual os sujeitos se inse-
rem, no entanto, a atividade pratica sem as significagbes se
esvazia em si mesma, ndo se constituindo como meio de
apropriagao da produgédo humana elaborada historicamente.
Ha de se considerar a unidade entre a atividade e as signi-
ficagbes para que os motivos desencadeadores das acdes
estejam relacionados aos objetivos e aos fins da atividade.
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No que se refere ao objeto deste estudo, tem-se que
os principios psicolégicos que criam possibilidades para que
a educacgao atinja o seu fim consideram que a condi¢do de
existéncia dos sujeitos como ser social determina o modo
de organizagado das agdes na atividade educativa. Assim,
resgatamos a concepgdo marxiana de que a consciéncia é
determinada pela vida, e ndo o inverso, ou seja, a conscién-
cia ndo determina a vida, é determinada por ela. Fato que
nos leva a considerar que o educador somente pode organi-
zar a atividade educativa e/ou pedagdgica que cumpra sua
finalidade se a sua formagao e sua condi¢do de existéncia
forem pautadas nos pressupostos que expliquem a existén-
cia humana a partir da vida social.

Nas sociedades atuais, onde as relagbes de poder
se fundem nos principios de perpetuacdo das relagdes
econOmicas e politicas pela dominagéo do capital e pela
desigualdade social e econémica, o que se verifica € o esva-
ziamento dos pressupostos que poderiam criar possibilida-
des de igualdade entre os homens pelo direito de acesso a
producdo material e ndo material elaborada historicamente.

Estas relagdes de perpetuagédo do poder, proprias
das organizagbes sociais que detém o controle da produgéo
e do capital, com dominagao politica, vém se objetivando na
formagéo do profissional da educagéao e na educagéao nacio-
nal, em todos os niveis de escolarizagdo, assim como em
outras areas de formagao humana.

Defendemos que, pela atividade educativa, podem e
devem se objetivar novas possibilidades de formacao dos
sujeitos, a partir da apropriagdo da condigdo humana do
ser genérico pelos seres individuais. Para que tal intento se
objetive em nossa sociedade, € necessario rever os funda-
mentos que organizam a nossa sociedade e os principios de
formacgéo dos sujeitos de forma ampla e, especificamente,
dos profissionais da educagao, assim como precisam ser
revistas as condigbes de trabalho em geral e, em especial,
do trabalho realizado na atividade pedagdgica, o trabalho
educativo.

Contraditoriamente, as condigdes de existéncia pos-
sivel nas sociedades que tém como centro a valorizagdo do
capital (aspectos econémicos) e ndo a valorizagdo do huma-
no (aspectos sociais) sao definidas para que tais principios
de formagdo ndo se objetivem devido a necessidade de
permanéncia das relagdes socioeconémicas instituidas. Atu-
almente, quando a desapropriagdo da produ¢do humana é
condicdo de existéncia na sociedade, e a alienacgao é histo-
ricamente presente no movimento de formagao dos sujeitos,
ainda assim consideramos ser necessario, e possivel, criar
possibilidades de superagéo (ainda que parcial) da condi¢do
alienada e alienante mediada na formagao dos sujeitos.

Esta € uma necessidade, um compromisso ético e
politico de quem luta pela educagdo como meio de trans-
formagéo da sociedade e da consciéncia dos sujeitos que
a integram.

Atividade Educativa, Pensamento e Linguagem = Maria Eliza Mattosinho Bernardes

Referéncias

Bernardes, M. E. M. (2000). As agbes na atividade educativa.
Dissertagdo de Mestrado em Educagao, Faculdade de Educagao,
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

Bernardes, M. E. M. (2006). Mediagbes simbolicas na atividade
pedagdgica: contribuicbes do enfoque histérico-cultural para
o ensino e aprendizagem. Tese de Doutorado em Educagao,
Faculdade de Educagao, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

Bernardes, M. E. M. (2009). Ensino e aprendizagem como
unidade dialética na atividade pedagdgica. Psicologia Escolar e
Educacional, 13, 235-242.

Bernardes, M. E. M., & Moura, M. O. de. (2009). Media¢des simbdlicas
na atividade pedagodgica. Educacgédo e Pesquisa, 35, 463-478.

Duarte, N. (1993). A individualidade para si: contribuicbes de uma
teoria histérico-social da formagéo do individuo. Campinas, SP:
Autores Associados.

Duarte, N. (2000). Sobre o construtivismo. Campinas, SP: Autores
Associados.

Duarte, N. (2001). Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as
apropriagbes neoliberais e p6s-modernas da teoria vigotskiana (2a
ed. ver. amp). Campinas, SP: Autores Associados.

Leontiev, A. N. (1970). O desenvolvimento do psiquismo. S&o Paulo:
Moraes.

Lukacs, G. (1978). Introdug&o a uma estética marxista. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira.

Luria, A. R. (1987). Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias
de Luria. Porto Alegre, RS: Artes Médicas.

Marx, K., & Engels, F. (2009). A ideologia alem&a. Sao Paulo:
Expressao Popular.

Oliveira, M. K. de. (1999). Organizagao conceitual e escolarizagao.
Em M. B. de Oliveira & M. K. de Oliveira. Investigagbes cognitivas:
conceitos, linguagem e cultura. (pp. 81- 99). Porto Alegre: Artes
Médicas.

Oliveira, B. (2005). A dialética do singular-particular-universal. Em A.
A. Abrantes, N. R. da Silva & S.T. F. Martins. Método histérico-
social na psicologia social (pp. 25-51). Petrépolis, RJ: Vozes.

Saviani, D., & Duarte, N. (2010). A formagao humana na perspectiva

histérico-ontoldgica. Revista Brasileira de Educagédo, 15(45), 422-
433.

331



Tonet, I. (2009). Introdugdo. Em K. Marx & F. Engels, A ideologia Vigotski, L. S. (1997). Obras escogidas (Vol. 5). Madrid: Aprendizaje

alema. Sao Paulo: Expresséo Popular. Visor.
Vigotski, L. S. (1989). A formacao social da mente: o desenvolvimento Vigotski, L. S. (2001). Obras escogidas (Vol. 2). Madrid: Machado
dos processos psicolégicos superiores (3a ed.). Sdo Paulo: Libros.

Martins Fontes.

Recebido em 10/04/2011
Reformulado em 08/11/2011
Aprovado em 09/11/2011

Sobre a autora

Maria Eliza Mattosinho Bernardes (memberna@usp.br)

Universidade de Sao Paulo, Doutora em Educagéo pela Faculdade de Educacgao da USP.

Professora doutora da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sao Paulo.

Lider do GEPESPP — Grupo de Estudo e Pesquisa Educacéo, Sociedade e Politicas Publicas: aspectos da teoria histérico-cultural.

Endereco para Correspondéncia:
Av. Senador Vergueiro, n. 779, ap. 91, Jardim do Mar, Sdo Bernardo do Campo, SP.
CEP 09750-000 - Fone: (11) 2356-7187 ou (11) 8457-4231

Texto adaptado e ampliado do trabalho “Pensamento e Linguagem: Génese e Implicagdes no Processo Educacional” apresentado no IV CIPSI —
Congresso Internacional de Psicologia, X Semana de Psicologia da UEM/2009, em seg¢ao coordenada.

332 Revista Semestral da Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 15, Numero 2, Julho/Dezembro de 2011: 323-332.



