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Resumo

Este artigo tem como propésito explicitar o papel da experiéncia universitaria na reconfiguragéo do Self a partir das dimensdes analisadas no
desenvolvimento psicossocial, apontando contribuicdes da Psicologia Cultural. Extraido de uma pesquisa de abordagem qualitativa, apresenta
um recorte empirico de uma entrevista episddica realizada com um estudante indigena universitario. Os resultados do estudo apontam que
a experiéncia universitaria é significada como espago-tempo propicio para transi¢gdes, no qual as tenses entre os conhecimentos locais e
cientificos, os reconhecimentos entre os pares e o espago dialdgico intercultural sdo os aspectos mais destacados pelos estudantes, que os
transformam em recursos simbdlicos, promotores da reconfiguragéo do Self no contexto académico. As conclusdes confirmam que as dimensodes
do Self em contextos educativos sao formadas e reativadas durante fases criticas da vida, momentos de mudangas, como o ingresso dos jovens
na universidade, e de perspectiva temporal e de reposicionamentos identitarios e socioculturais, que parecem tipicos das transigdes juvenis.
Palavras-chave: Estudantes Universitarios; desenvolvimento do adulto; Psicologia Escolar.

Transitions and reconfigurations of indigenous self in university experience

Abstract

This article aims to explain the role of university experience in the reconfiguration of the Self from the dimensions analyzed in psychosocial
development, pointing to contributions of Cultural Psychology. Extracted from a qualitative approach, it presents an empirical cut of an episodic
interview with an indigenous university student. The results of the study point out that university experience has a meaning as space-time
conducive to transitions, in which the tensions between local and scientific knowledge, peer acknowledgments and intercultural dialog space are
the highlights of the students, who transform into symbolic resources, promoters of the reconfiguration of the Self in the academic context. The
conclusions confirm that the dimensions of the Self in educational contexts are formed and reactivated during critical phases of life, moments
of change, such as the entry of young people into the university, and of identity and sociocultural repositioning, which seem typical of youth
transitions.
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Transiciones y reconfiguraciones del self de jovenes indigenas en la
experiencia universitaria

Resumen

En este articulo se tiene el propdsito explicitar el papel de la experiencia universitaria en la reconfiguracion del Self a partir de las dimensiones
analizadas en el desarrollo psicosocial, apuntando contribuciones de la Psicologia Cultural. Extraido de una investigacion de abordaje cualitativo,
presenta un recorte empirico de una entrevista episddica realizada con un estudiante indigena universitario. Los resultados del estudio apuntan
que la experiencia universitaria es significada como espacio-tiempo propicio para transiciones, en el cual las tensiones entre los conocimientos
locales y cientificos, los reconocimientos entre los pares y el espacio dialdgico intercultural son los aspectos mas destacados por los estudiantes,
que los transforman en recursos simbdlicos, promotores de la reconfiguracion del Self en el contexto académico. Las conclusiones confirman
que las dimensiones del Self en contextos educativos son formadas y reactivadas durante fases criticas de la vida, momentos de cambio, como
el ingreso de los jovenes en la universidad, y de perspectiva temporal e de reposicionamientos identitarios y socioculturales, que parecen tipicos
de las transiciones juveniles.

Palabras clave: Estudiantes Universitarios; desarrollo del adult; Psicologia Escolar.
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Introducao

Os estudos sobre os percursos dos estudantes na
universidade mostram que suas trajetérias sdo permeadas
por experiéncias que podem ser sentidas como rupturas:
modelo da educagéo basica para a educacao superior, re-
lagdo com o saber, ideologias, conceitos, crengas e habi-
tos. Pelo que afirmam, a vida universitaria parece ser mais
do que um simples cenario onde transitam os estudantes,
constituindo uma arena de mudancas para sua trajetéria de
vida e marcando seu desenvolvimento psicossocial (Coulon,
2008; Santos & Sampaio, 2012; Ressurreigao, 2015).

Ao entrar na universidade, os jovens vivenciam ten-
sbes impactantes na organizagédo do seu percurso de vida,
rupturas afetivas e culturais, como reflexos das relagbes
que estabelecem no contexto universitario, que os levam a
construir novas referéncias identitarias, habilidades e signi-
ficados, processo caracterizado como transigdes (Zittoun,
2004). Na vida universitaria, as transigdes sdo ensejadas
por experiéncias desafiadoras, prazerosas, mas também
estressantes, que levam os estudantes a construirem es-
tratégias de enfrentamento. Para muitos jovens oriundos de
setores populares ou com histérico de preconceito étnico-
-racial, a experiéncia universitaria possibilita a emergéncia
de novos posicionamentos identitarios devido a presencga de
outros significativos, aqui entendidos como recursos simbo-
licos que orientam a construcdo de novos conhecimentos,
novas referéncias espago-temporais, conflitos e confrontos.

No que se refere aos indigenas brasileiros, a con-
quista de direitos sociais passou por longos periodos de luta
e resisténcias devido ao historico de exterminio, exclusao
social e apagamento de suas identidades. A populagéo in-
digena foi reconhecida legalmente como titular de direitos
na Constituicdo de 1988 e, a partir desta, foi assegurado o
direito a uma educagéo diferenciada voltada para a protegéo
dos costumes, linguas, crencgas, tradicdes e organizagdes
sociais. Essa conquista abriu caminhos para uma nova
frente de reivindicagbes: a oficializagdo de escolas corres-
pondentes aos seus direitos e demandas que garantam edu-
cagao multilingue, intercultural, comunitaria e voltada para a
autodeterminagéo dos povos. E, através do fortalecimento
da gestéo dos territérios e organizagdes, emergiu mais um
movimento de luta pela cidadania: o acesso e a permanén-
cia na educagéo superior como meio de apropriagdo dos
conhecimentos cientificos e técnicos, fortalecimento das
gestdes territoriais e participagao efetiva nas formulagdes de
politicas publicas nas aldeias indigenas (Lima, 2012).

Ha, porém, um numero relativamente pequeno de es-
tudos que tematizam a etnicidade e questdes psicossociais
envolvidas no acesso e na permanéncia de estudantes indi-
genas neste nivel de formagao. Vitales e Grubits (2009) reali-
zaram pesquisa do estado da arte sobre a tematica indigena
na area da Psicologia em quatro tipos de bancos de dados: o
banco de teses do Portal Capes, a Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes (BDTD), a Biblioteca Virtual em Saude — Psi-
cologia (BVS-Psi) e a consulta aos acervos eletrénicos de
bibliotecas de 30 Instituicdes de Educagéo Superior brasilei-

ras. Notaram que os temas apresentam maior incidéncia em
questodes relativas a identidade/diferenga, seguidos de mitos
e mitologia, religiosidade, suicidio, dependéncia de drogas e
outras ligadas a saude em diferentes contextos. Quanto aos
participantes da pesquisa, os autores registraram apenas
uma pesquisa sobre universitarias indigenas.

Portanto, nota-se a necessidade de ampliar os estu-
dos sobre as transigdes desses jovens que iniciam seus es-
tudos superiores, através de contribuigbes da Psicologia do
Desenvolvimento e da Educac&o. E nesse ponto que se inse-
re o papel da Psicologia na educagao superior, tendo como
foco os processos de aprendizagem e de desenvolvimento
psicossocial, comprometida com a formagao de cidadaos
criticos e transformadores. Historicamente, € uma area de
atuagao ainda pouco explorada pelos psicoélogos e docentes
e, quando ocorre ha uma persistente inclinagédo para a énfase
clinica, numa perspectiva individualizada e fracionada no que
tange ao contexto institucional e socioeducacional, restrita
ao atendimento individual e aplicagcéo de testes psicoldgicos.
Por outro lado, nos ultimos anos verificam-se propostas
de atuagdo numa perspectiva preventiva e institucional no
apoio aos discentes: acolhimento, formagéo académica,
relagbes interpessoais, estratégias de aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias. (Marinho-Araujo, 2011;
Sampaio, 2011).

O proposito deste artigo é apresentar reflexdes sobre
a relevancia das experiéncias universitarias na reconfigu-
racéo do Self, por meio da analise de um estudo de caso
envolvendo um estudante indigena, apontando algumas
contribuicdes da Psicologia Cultural aplicada no contexto
da educacgao superior. Essas reflexdes foram extraidas de
uma pesquisa académica, cuja tematica apresenta um evi-
dente recorte da dimensao étnico-racial. Entretanto, dada
a delimitagédo do objetivo proposto no presente texto, os as-
pectos relativos a etnicidade ndo serdo aqui aprofundados,
conforme foram explorados e analisados em outros artigos
relacionados a mesma pesquisa.

Através da analise de um estudo de caso, discutimos
as principais categorias analiticas que norteiam o objeto de es-
tudo da pesquisa para compreender como ocorrem as trans-
formagbes no desenvolvimento psicossocial de estudantes
indigenas no contexto da universidade: rupturas-transicoes,
recursos simbolicos e a emergéncia do Self. As reflexdes
tedricas apresentadas, sobre os processos de transi¢do do
jovem, séo suportadas pelo argumento de que as transi¢bes
ocorrem em todo o curso do desenvolvimento humano, ndo
apenas na juventude, e esta, por sua vez, ndo se reduz a sua
condicao de transitoriedade, mas como momento especifico
de experiéncias situadas no tempo e espaco histérico em que
vive o sujeito (Pais, 1990; Zittoun, 2007).

As reflexdes aqui apresentadas estdo voltadas para o
entendimento da singularidade dos sujeitos num contexto insti-
tucional que contribui para seu desenvolvimento, mas que tam-
bém é transformado por eles. Assim, pode colaborar para pra-
ticas emancipatorias outorgadas pelos psicélogos ao participar
da elaboragdo e da execucdo de politicas educacionais na
perspectiva critica (Meira & Antunes, 2003; Patto, 1984).
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Trajetérias de jovens universitarios: rupturas/
transicoes e recursos simbdlicos na educagao
superior

A Psicologia Cultural de orientacdo semidtica é
uma abordagem que considera a cultura como central no
desenvolvimento humano e tem como categoria de analise
os processos de significagdes (Valsiner, 2012). Assim, o di-
alogo interdisciplinar com a Antropologia € essencial para
compreendermos o conceito de cultura. A cultura é aqui en-
tendida conforme a perspectiva de Geertz (2001) e de Barth
(2011), como um sistema simbolico que compde os proces-
sos psiquicos, dinamicamente reconstruido nas fronteiras
entre os grupos, assumindo o papel central de mediador
com o qual os atores compartilham, interpretam e reconfigu-
ram sentidos e significados.

Geertz (2001), ao apontar as contribuigbes da Psico-
logia Cultural nos trabalhos de Jerome Bruner, afirma que
o projeto desse psicélogo, muito mais do que acrescentar
“cultura” (“sentido” ou “narrativa”) ao estudo da mente, foi o
de chamar atengéo para o enfrentamento da realidade como
um campo de diferengas. O Self (0 si-mesmo) constitui-se de
significados internalizados e reinterpretados pelo sujeito na
sua matriz sociocultural, emergentes dos dialogos ocorridos
nas suas experiéncias (Bruner, 2001). Nessa perspectiva,
o Self pode ser definido como signo campo que organiza
as identidades, coordena as experiéncias passadas com as
relagbes sociais do presente e fornece orientagbes para o
futuro, mediado pela cultura.

Na perspectiva sociocultural da educagéo postulada
por Bruner (2001), o sujeito da aprendizagem é protagonista
do seu processo de escolarizagdo, ao mesmo tempo em
que é constituido pela cultura organizacional onde se insere.
As experiéncias educacionais sédo parte das trajetérias de
vida e desempenham papel crucial no desenvolvimento do
sujeito. A educagéo é a busca constante de adequagéo de
uma cultura as necessidades dos sujeitos e ao modo como
estes significam os saberes socializados para ajustar-se
as necessidades do seu grupo social. Nessa perspectiva,
€ possivel observar que a universidade fornece um legado
rico de elementos culturais que facilitam as transi¢des no de-
senvolvimento dos jovens nos processos de aprendizagem.
A vida académica pde em evidéncia as diferengas culturais
de cognicao, principalmente naqueles jovens submetidos a
um histérico de escolaridade menos favoravel a apropriagdo
rapida das ferramentas necessarias na educagéo superior.

Ao desenvolver suas pesquisas, Zittoun (2012b)
propde dois modelos para analisar a dindmica psicossocial
das transigbes na area da educacéo. O primeiro é conside-
rar rupturas sentidas como descontinuidades que levam a
transigdes na aprendizagem, nos processos identitarios e na
construcéo de significados. E o segundo modelo proposto
€ analisar as transigdes como reconfiguragdes do prisma
semidtico, que articula Self, outros significativos, o objeto e
o sentido do objeto, numa situacéo social especifica. Segui-
mos aqui essa proposta tedrico-metodologica para analise
do desenvolvimento psicossocial de jovens académicos.

Ancorada na perspectiva da Psicologia Cultural e
transitando entre os saberes das Ciéncias Sociais, Zittoun
(2005, 2007) define rupturas/transigbes como unidade de
analise para compreender o desenvolvimento psicoldgico,
uma vez que permite o estudo dos processos de mudanga
no nivel da aquisicao de habilidades, posicionamentos iden-
titarios e na construgéo de significados. Esse par representa
0 ajuste entre a pessoa e seu ambiente sociocultural na di-
namica do desenvolvimento, uma vez que as pessoas nao
se movimentam em trajetdrias lineares e, sim, em percursos
de rupturas ou pontos de bifurcagdo, seguidos por transi-
¢bes, em todo o curso da vida.

As rupturas sdo tensdes marcantes na vida das
pessoas, advindas de varios episddios ocorridos no seu
percurso (imigragdo, transformacdes corporais, escolari-
dade, mobilidade social, catastrofes e outros). Elas podem
ser descritas como pontos de bifurcagdo, atuando como
catalisadoras para as mudangas intransitivas, ou seja, mo-
mentos em que as continuidades no desenvolvimento séo
interrompidas, reorientadas e desafiadas, e a pessoa vai
em busca de novos arranjos em seu Self (Zittoun, 2009).
Porém, as rupturas sé séo sentidas como relevantes quando
acompanhadas de incertezas, que podem ser paralisantes
ou estimulantes, reelaboradas por meio de processos de
transicdo. Assim, sdo seguidas por transigbes, processos
que reduzem as incertezas, pois ensejam possibilidades de
reposicionamentos ou relocagdes nos campos socioafetivo
e simbolico da experiéncia da pessoa, reconfigurando o Self
e gerando novidade (Valsiner, 2012).

As transi¢des séo ocasibes para o desenvolvimento,
sendo designadas como processos de ajustamento para no-
vas circunstancias. Estdo presentes nos eventos sociopsico-
l6gicos e sugerem algo que esta em transito de um estado
para outro, podendo levar a resultados imprevisiveis no que
concerne as novas perspectivas de futuro e reconfiguragdes
nas dimensdes socioafetivas e simbdlicas da experiéncia.
Desse modo, o requisito para uma transicdo no desenvol-
vimento € a relocagao social e cultural, que vem acompa-
nhada pelo desafio de abandonar ou reformular identidades,
rotinas e representacdes de realidade.

A pessoa € suscetivel a diferentes transi¢gbes nas
diversas esferas da experiéncia, em momentos e ritmos
diferentes. Assim, a experiéncia de rupturas-transigbes en-
volve mudancas em trés dimensdes intimamente ligadas
e interdependentes nas diversas esferas da experiéncia:
processos de aprendizagem (relocagao cultural), processos
identitarios (posicionamentos e reconhecimentos) e constru-
¢ao de significados.

Os processos de aprendizagem consistem em relo-
cagdes nos campos sociais e simbalicos, que exigem a aqui-
sicdo de novos conhecimentos e habilidades, redefinindo,
dessa forma, os modos de pensar e agir. Segundo a autora,
a aprendizagem ocorre na relagdo que o sujeito estabelece
com seu contexto, que precisa fazer algum sentido para ele,
0 que implica um processo de construgdo de significados.
Essa visao da aprendizagem ancora-se na perspectiva te-
orica de Lev S. Vygotsky e Jerome Bruner (Zittoun, 2015).
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Na perspectiva de Vygotsky (1988), a aprendizagem
€ socialmente construida através da evolugéo dos signi-
ficados compartilhados socialmente e internalizados pelo
sujeito que assimila e confere novos sentidos aos saberes
socializados. Desse modo, o aprender desperta os proces-
sos de desenvolvimento ao contribuir para a aquisicéo e
organizacdo de novas estruturas psicolégicas. Por sua vez,
as novas estruturas criam uma zona (ou area) potencial
para novas aprendizagens, proporcionando maior nivel de
desenvolvimento através da mediacdo semidtica presente
nas relagdes entre sujeito-outro-objeto. Processos de apren-
dizagem e processos de desenvolvimento ndo séo idénticos,
mas formam uma unidade onde um pode ser convertido no
outro. Os processos de desenvolvimento sdo movimentados
pela aprendizagem que se da no nivel intersubjetivo e, como
tal, devem ser analisados de maneira prospectiva, como re-
feréncia ao que esta para acontecer na trajetoria do sujeito.
Ao se apropriar dos elementos culturais, a pessoa constroi
Nnovos signos para se relacionar com a realidade, que atuam
como reguladores nos processos de pensamento, plane-
jamento, coordenagédo e administracdo de suas emocdes,
crengas e condutas.

Nessa mesma dire¢édo, Bruner (2001) afirma que as
pessoas constroem realidades e ordenam as experiéncias
em episddios significativos por meio das narrativas, umas
das formas de geragdo de conhecimento. Nesse sentido, a
via para o entendimento da pessoa esta na forma como a ex-
periéncia e a agdo sdo organizadas na sua mente e que, por
sua vez, s6 podem ser compreendidas a partir do conjunto de
sistemas culturais nas quais estao envolvidas. Esclarece que
a cultura tem o papel de fornecer os significados para essa
organizagao através das palavras, das artes, dos costumes
e tradigbes, que s&o os signos socialmente compartilhados
responsaveis por guiar agdes, pensamentos e sentimentos.

Aqui se insere outra dimensdo das transi¢cbes — a
construcdo de significados —, processo pelo qual a pessoa
internaliza as mudancas e interpreta situagdes, eventos, ob-
jetos ou discursos da cultura coletiva, a luz de seus conheci-
mentos e expectativas de sua cultura pessoal, que passam a
orientar as trajetérias de seu desenvolvimento (Zittoun, 2005).
No enfrentamento das mudancgas, a pessoa constréi novos
significados nas suas narrativas, expressdes emocionais e re-
cursos simbodlicos. A elaboragéo desses significados implica a
reconfiguragéo da prépria subjetividade, em parte consciente,
corporal e emocional e que configura identidades.

Ao fazer essa relagdo com a construgdo de identida-
des, a autora aponta um nivel existencial de construgdo de
significados envolvidos na aprendizagem que emerge das
rupturas ou incertezas ocorridas na trajetéria de uma pessoa.
Conforme a perspectiva semiotica, na experiéncia de ruptura
a pessoa questiona ou reconstroi seu ponto de vista sobre
seu passado e suas perspectivas de futuro. Por ser carrega-
da de emocgéo, essa experiéncia tanto pode contribuir quanto
impedir os processos reais de aprendizagem de objetos, dos
outros e do mundo (Zittoun, 2012a). Desse modo, as ruptu-
ras-transi¢cbes provocam uma reconfiguragdo no sistema de
orientacdo, que consiste na base através da qual as pessoas

conferem sentido a suas experiéncias e as transformam em
afetos, valores e sentidos traduzidos nas narrativas.

Os processos identitarios também s&o vivéncias que
compdem as transi¢des. Eles abrangem os reposicionamen-
tos, ou seja, as transformacdes das identidades ocorridas no
contexto familiar, no educacional profissional, na represen-
tacdo de si mesmo e como a pessoa é reconhecida pelos
outros significativos. Sdo maneiras de criar novas metas,
orientagdes, possibilidades, pressdes sobre agdes e perdas,
confrontos, por meio de praticas discursivas, que implicam
mudancas de posicionamentos (Zittoun, 2005).

Na perspectiva da Psicologia Cultural, o Self assume
multiplas faces em diferentes inscricdes de sua histéria, or-
ganiza diferentes identidades e vozes mobilizadas no ambito
interpessoal. Assim, a todo 0 momento, ocorrem rearranjos
identitarios para dar conta da tens&o entre identidade para si
e para o Outro. Os processos identitarios sdo definidos pelas
relagbes dialdgicas entre a identidade pessoal ou interna e
a identidade social ou pertencimentos nas diversas esferas
da experiéncia, articulando diferencas e semelhangas dos
diversos atores envolvidos.

Almejando compreender como ocorre, nos individu-
0s, essa construgdo, Zittoun (2007) analisa a relagéo de in-
terdependéncia entre cultura pessoal e coletiva, apoiada nos
estudos de Jaan Valsiner. A cultura pessoal comp&e o que
denomina de face pessoal ou interna da construgédo iden-
titaria, abrangendo a internalizacdo e a reapropriagdo dos
significados socialmente compartilhados de forma singular,
no contexto das experiéncias passadas, corporais e emocio-
nais do sujeito. A cultura coletiva retine os elementos cultu-
rais que consistem em complexas constelagdes simbodlicas,
como objetos ou ritos dentro da familia, tradigbes religiosas
ou nacionais, as artes, os quais sao compatilhados e orga-
nizados em unidades semiodticas disponiveis em uma dada
sociedade. Segundo Zittoun (2012a), ela integra a face da
identidade social, ou seja, as experiéncias de reconheci-
mento e pertencimento por parte de certos grupos ou redes
socias, isto é, a identidade para o Outro nas diversas esferas
da experiéncia. Nesse ponto de vista, 0os posicionamentos
identitarios emergem da sintese dinadmica entre essas cultu-
ras, dois lados de uma mesma moeda.

Aautoraressalta que, nas sociedades ocidentais, cer-
tos aspectos nos jovens sao mais evidenciados e reconheci-
dos do que outros, como a valorizagao de certas competén-
cias, experiéncias corporais ou emocionais. O entendimento
das transigdes juvenis, nessa perspectiva tedrica, centra-se
nos recursos simbdlicos como mediadores do modo de pen-
sar, sentir e agir do ciclo aprendizagem, processos identita-
rios e a construgado de significados. As pesquisas de Zittoun
(2009) esclarecem que nem todas as dimensdes do ciclo
s&0 mobilizadas ao mesmo tempo, mas a mudanga em uma
delas afeta as demais. Essas dimensfes podem se desen-
volver em uma das esferas da experiéncia, a exemplo da
escolarizagdo, mas o ciclo pode se desconectar em outras.
Porém, progressivamente, as transformagdes se estendem
para outras esferas, a exemplo da familia ou do trabalho.
Essa dindmica no ciclo das dimensbes é mediada e fortale-
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cida por recursos simbdlicos, permitindo que a pessoa tome
distancia de sua prépria experiéncia, extraia conhecimentos
e ferramentas semidticas, modifique sua compreensao da
realidade e posicionamentos identitarios construindo, assim,
novos significados.

De acordo com Zittoun (2007), os recursos simbodlicos
desempenham papel central nos processos de transigao.
Primeiramente, porque apoiam e orientam as experiéncias
afetivas e imaginarias; em segundo lugar, porque fornecem
meios semiodticos para organizar e transformar as experién-
cias pessoais. E, finalmente, ao permitirem ao sujeito tomar
distancia de sua propria realidade e recorrer a seus proprios
recursos pessoais, favorecem a mediagcdo das experién-
cias passadas no enfrentamento das tensdes ou rupturas
vivenciadas no presente. Os jovens, ante a diversidade nas
transigcbes de papéis e a confrontagdo com novos valores e
condutas, reconfiguram seu sistema de orientacado, adquirin-
do o que a autora denomina de responsabilidade simbdlica.
Esse tipo de responsabilidade corresponde a conquista de
autonomia pelo jovem para gerar sua propria temporalidade,
conferir sentido a si e aos outros e orientar suas escolhas e
perspectivas futuras.

A responsabilidade é denominada simbdlica por
Zittoun (2007) porque, nesta etapa da vida, o jovem é desa-
fiado a assumir relagdes, criticas, escolhas, reconstrugbes
de regras e condutas na interagdo com seus interlocutores
significativos em diferentes esferas da experiéncia: pais, co-
munidade, igreja, escola, grupo de amigos, trabalho e outros.
A responsabilidade simbdlica consiste na maneira como o jo-
vem organiza a perspectiva de tempo e o seu proprio sistema
de orientagdo, através de internalizacdes e externalizagbes,
processos relacionados com a cultura pessoal e coletiva.
Na cultura pessoal, o sujeito internaliza e se apropria dos
significados compartilhados na cultura coletiva, mostrando
sua autonomia e singularidade. Para isso, o jovem, de forma
subjetiva e original, realiza uma bricolagem com os elementos
culturais disponiveis na cultura coletiva, transformando-os em
recursos simbolicos para lidar com a realidade circundante e
orientar suas trajetérias. A responsabilidade simbdlica pode
ser definida, entdo, como a forma simbdlica encontrada pelos
jovens para construir seu sistema de orientagao.

No estudo empirico que sera descrito a seguir,
observamos nas narrativas do estudante que o espago
universitario parece ser um campo fértil para aquisicdo da
responsabilidade simbdlica, ao possibilitar a reflexdo de va-
lores, modelos de conduta, normas, repertdrios simbdlicos,
experiéncias emocionais, conhecimento e praticas, os quais
integram as relagbes dialogicas. Desse modo, as experi-
éncias académicas, através dos seus elementos culturais,
podem ser catalisadoras de novos sistemas de orientagdo
desses jovens em outras esferas do seu ciclo de vida.

Procedimentos metodolégicos: estudo de caso

O estudo de caso discutido neste artigo consiste num
recorte extraido de uma pesquisa de abordagem qualitativa

de cunho etnografico, concluida no ano de 2015, norteada
pelo objetivo de compreender os significados atribuidos por
estudantes indigenas as histérias de rupturas e transicoes
no seu desenvolvimento psicossocial, que ocorrem a partir
do acesso e ao longo de seus estudos. Aqui interessa apro-
fundar em um dos seus objetivos especificos: apresentar
reflexdes sobre a relevancia das experiéncias universitarias
na reconfiguragéo do Self de jovens académicos, apontando
algumas contribuigdes da Psicologia Cultural aplicada no
contexto da educacao superior.

Consideramos o enfoque etnografico alinhado ao pro-
posito deste estudo, pois a etnografia quer obter uma descrigcao
densa e mais completa possivel das agbes, narrativas, cren-
cas, percepgbes e interpretagbes das pessoas, relativas as
suas experiéncias no mundo social. Pressupde uma descrigao
cultural e busca entender, em profundidade, os significados
atribuidos pelos sujeitos a si proprios e as suas experiéncias,
permitindo analise descritiva e interpretativa dos significados
simbdlicos, conotativos e denotativos que informam as prati-
cas usuais na vida cotidiana (Uzzel & Barnett, 2010).

Ancoradas nesta perspectiva, recorremos ao método
das narrativas para produgéo dos dados, através da realiza-
¢ao de entrevista episodica (Flick, 2008), na qual buscamos,
nos episodios biograficos, os posicionamentos identitarios
e recursos afetivos, cognitivos e simbdlicos usados pelos
jovens para auxiliar a organizagdo do seu desenvolvimento.
No guia de entrevista, buscamos identificar, por meio das
questdes, episodios da experiéncia pessoal que apresen-
tassem as principais rupturas e transi¢des apds o ingresso
na universidade. As entrevistas foram realizadas em salas
de aulas da propria instituicdo universitaria e, orientadas
pelos aspectos éticos da pesquisa com seres humanos,
foram gravadas com o consentimento do estudante, apos
esclarecimentos acerca dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos da entrevista e da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Os participantes foram oito estudantes indigenas com
idade entre18 e 29 anos, de ambos o0s sexos, que ja haviam
concluido o primeiro ano de curso em areas de conhecimento
diversas. Todos eles haviam ingressado através do sistema
de cotas étnico-raciais, e faziam sua formacéo superior numa
universidade publica na capital do estado da Bahia. A analise
dos casos enfatizou a identificagcdo de nucleos tematicos cen-
trados nas ambivaléncias e signos emergentes das narrativas
sobre trajetérias e posicionamentos identitarios relacionados
com as transigdes no contexto universitario.

Neste artigo, discutimos apenas um dos casos
estudados, devido a singularidade de cada participante,
considerando os limites de extensdo determinados para o
presente texto e a relevancia dos aspectos das narrativas do
estudante escolhido relacionados aos recursos simbodlicos e
reconfiguragdes identitarias nas transi¢des, categorias que
permeiam o proposito principal deste artigo.
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Resultados e discussao: “Uma Gama-Iniciar uma
nova histoéria.”

Na ocasido da pesquisa, o estudante entrevistado,
com o pseuddnimo de Uma Gama, era do 3° semestre do
curso de Medicina, tinha 23 anos, solteiro, sem filhos, filho
de pai e mae indigenas pertencentes a Etnia Atikum-Uma
da Aldeia Quixaba, localizada no estado de Pernambuco e
ingressante em universidade publica pelo sistema de cotas.
O bloco tematico da entrevista episdédica destinou-se a fa-
zer o entrevistado refletir sobre o sentido geral do tema e
identificar aspectos e eventos percebidos como rupturas,
seguidas por transi¢des, a partir de sua trajetéria de acesso
a educacgao superior e da definicdo subjetiva sobre sua ex-
periéncia universitaria.

Ao narrar sobre sua trajetéria de acesso a educacgao
superior, o estudante apresentou ter pleno conhecimento
acerca das caréncias de bens e servigos basicos existentes
na sua comunidade, das precarias estruturas de habitagéo a
falta de profissionais da area de saude para atender a popu-
lagdo, e enfatiza: “Eu senti na pele como € essa caréncia...”.
Logo que nasceu, seus pais se separaram, foi educado por
sua mae, com sua irmé e seu irmao, hoje com 33 e 35 anos,
respectivamente. A irma realizou o seu sonho de ser profes-
sora, fez graduagéo e pds-graduagéo na area de geografia,
em Pernambuco, o irm&o ndo seguiu carreira académica
na universidade. Ao relembrar sua histéria de escolaridade,
enfatiza que a méae, apesar de nao ter estudado, sempre o
incentivou a prosseguir nos seus estudos.

Sobre a sua aspiragdo pela educagado superior, 0
estudante apresenta um primeiro aspecto ambivalente em
referéncia ao seu grupo étnico, pois ndo queria seguir o
padrdo da maioria das pessoas que permaneciam la em
situagédo precaria de emprego: “Eu quero fazer algo mais,
€u quero um curso superior, Nndo quero isso aqui para mim”.
Uma Gama também afirma que a saida de outras pessoas
da comunidade para fazer medicina serviu de exemplo para
o desafio de tentar fazer também o mesmo curso. Ao mes-
mo tempo, esse desejo 0 moveu para a construgdo de um
compromisso de fazer o curso de Medicina e voltar para a
comunidade: “Eu vou fazer um curso superior, de medicina,
€ vou vir para ca, para minha cidade..., eu vou fazer o pos-
sivel para ajudar essas pessoas que sempre necessitam e
que sao a minha familia, sdo conhecidas, pessoas proximas
e que realmente necessitam”. Consideramos esse momento
da histéria do estudante como ponto de ruptura, ele trans-
cendeu o padrdo da maioria de sua comunidade, tomando a
decisdo de cursar educagao superior, mas, a0 mesmo tem-
po, carregou o desejo de voltar para a comunidade e ajudar
aqueles que necessitam.

Zittoun (2012c), ao analisar os “dispositivos transito-
rios” ' dos jovens adultos europeus, explica que a transi¢do
para o mundo do trabalho é considerada “normativa”, pois
adquirem novos saberes e habilidades para acompanhar e
dar retorno ao seu grupo a fim de serem formalmente re-

1 Tradugéo nossa.

conhecidos como ocupantes de uma nova posi¢éo social.
Esses dispositivos consistem no fortalecimento de certas
aprendizagens escolares e no desenvolvimento de compe-
téncias sociais. Aqui no Brasil e, principalmente na Regido
Nordeste, esses dispositivos ndo sdo empregados de forma
homogénea e nem adequada para todas as classes sociais.
A rede publica de ensino, onde se concentra a populagéo
de baixa renda, estd ainda muito distante de oferecer a
seus alunos uma educacgéo que englobe saberes e praticas
compativeis com aqueles oferecidos na rede privada. Além
disso, o tempo destinado para aprendizagem & notadamen-
te inferior aquele investido nas escolas particulares, embora
ambas sigam o mesmo calendario académico orientado
pelo Ministério da Educagdo (MEC). E possivel observar
esse fato na narrativa de Uméa Gama sobre sua escolarida-
de, norteada pela dificuldade que a escola publica tem para
trabalhar o conhecimento:

Eu sofri isso bastante e ainda mais quando fui me preparar
para o vestibular. A escola publica fornece o basico, o basico
realmente, e, quando vocé se defronta com o vestibular e
quando chega na universidade, vocé tem este mundo maior
do que vocé tinha estudado. Entdo, vocé tem que estudar
muito mais, virar muito mais noite, para tentar recuperar este
tempo perdido, que deixou a desejar em todo este tempo
de percurso de escola, de alfabetizagdo, de escola publica
em si. A universidade oferece essa gama de conhecimento,
muito aprofundado, muito profundo e vocé tem que fazer o
possivel para recuperar tudo o que vocé deixou para tras.

Conforme a Psicologia Cultural, no processo de cons-
trucdo de significados, os signos assumem duas fungdes: a
de regular, quando reconstréi ou atende as demandas de
um determinado processo no presente; e a de promover, ao
fornecer orientagéo para abordar o futuro (Valsiner, 2012).
O posicionamento “recuperar o tempo perdido” no conheci-
mento, que revela nao ter obtido, apresentou-se como signo
regulador ao integrar o Self desse estudante durante os dois
anos em que fez pré-vestibular, atuando como guia para
superar as lacunas de sua escolaridade e orientando suas
perspectivas para o futuro. Varias vezes ele duvidou se daria
conta para aprender tanta coisa em tdo pouco tempo e, por
isso, “virava a noite” para acompanhar os conteudos. Este
foi um momento em que o jovem revela ter sofrido bastante,
ficava tenso e desorientado. Todavia, solicitou a ajuda do
professor de cursinho, revelando-lhe suas dificuldades no
ensino basico, e isso contribuiu para expandir seu campo
cognitivo, resultando na sua aprovagao no vestibular.

Desde os primeiros anos de sua escolarizagcdo, Uma
Gama é guiado pelo signo “estudante esforgado e discipli-
nado”. Na universidade, esse signo adquire maior valéncia,
pois o conhecimento torna-se, para ele, o recurso simbdlico
central para enfrentar as tensdes advindas do novo modelo
de aprender. Ao relacionar a vida académica ao seu cotidia-
no, revela que os processos de transicdo para esse novo
modelo contribuiram para a aquisicdo de competéncias e de
maior controle do seu tempo de estudo, significando uma
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ruptura como o modelo do ensino-aprendizagem da edu-
cacgao basica. Essa ruptura agiu como um dos mediadores
cataliticos no seu processo de transigéo, pois atuou como
apoio contextual para mudangas na dimensao da aprendiza-
gem, da habilidade nas relagdes interpessoais e na organi-
zagao de sua orientacdo espago-temporal:

Antes, eu tinha um problema nesta questdo de horario
quando eu cheguei na universidade, de vocé estar presente
nos horarios, nas aulas que foram marcadas. Nao so isso,
mas na questéo de relacionamento com as pessoas, de vocé
saber contornar uma situagéo. Eu ando de 6nibus todos os
dias e 6nibus é um problema enorme, vocé esta lidando com
muitas pessoas ali. Entdo, surge um problema, vocé tem
que saber contornar a situagéo da melhor forma possivel, eu
acho isso interessante e a universidade esta aprimorando.

Os novos conhecimentos adquiridos podem ser tam-
bém considerados como catalisadores, pois favoreceram as
condi¢des necessarias, atuando como recursos simbolicos
para seu amadurecimento e aquisicdo de competéncias.
O desenvolvimento de novas habilidades cognitivas afetou
outras dimensdes, como 0s posicionamentos identitarios e
a construcao de significados. Essas mudangas foram trans-
feridas para outras esferas da experiéncia, na relagdo com
sua proépria familia e na relagéo cotidiana com as pessoas
de modo geral, dai a importancia que atribui ao aprendizado
adquirido na universidade para sua propria vida.

Destacamos aqui a fungéo reguladora do Self, orien-
tada pela unidade cognigédo-afeto-acédo de onde emerge a
construcéo de significados: “Esta vida de universidade esta
sendo legal, é cansativa, realmente é muito cansativa, mas
é boa. Para mim, tem um significado muito importante de
aquisicdo de experiéncias e do conhecimento em si’. Essa
narrativa ilustra como a subjetividade desse estudante emer-
ge a partir do que aprendeu na experiéncia universitaria, na
sintese da din&mica intrapessoal e interpessoal.

Na universidade, Uma Gama expressa sua subjetivida-
de na forma como lida com os conhecimentos e nas relagbes
interpessoais. Nos episodios narrativos, € possivel identificar
os desafios enfrentados que o impelem a tomar decisdes,
elaborar conceitos e criticas e reconstruir as regras e condu-
tas com pessoas, conhecimentos e outros recursos culturais
significativos para sua experiéncia. Uma vez internalizados e
ressignificados, esses recursos lhe conferem responsabilida-
de simbdlica na universidade, por expressar reorganiza¢éo no
seu sistema de orientagao nos niveis semantico, existencial e
pragmatico (Zittoun, 2007; 2009). Uma Gama explica o impac-
to do papel da universidade no seu cotidiano:

A universidade hoje desempenha um papel de ndo so6
de trazer maior quantidade de conhecimentos, mas de
amadurecimento. Este periodo que estou passando na
universidade, estou convivendo ndo sé com meus colegas,
mas com os professores. S&o fatores que estédo agregando e
me trazem amadurecimento...

No nivel semantico, ele constréi novos significados
acerca de suas experiéncias passadas com base nas inte-
ragbes atuais como académico. Deseja dominar o conhe-
cimento técnico-cientifico e tornar-se um profissional com-
petente, mas, ao mesmo tempo, almeja que sua atuacéo
seja permeada pela ética, tornando-se cada vez mais o que
denomina “ser pensante”:

A jungdo do conhecimento cientifico, o conhecimento ético e
até mesmo [pausal, tudo isso agrega para vocé se tornar um
ser pensante, cada vez mais pensante. Um ser cada vez mais
preocupado com a sua vivéncia interpessoal, preocupado
com o que vocé pode fazer, ndo s6 como profissional, mas
enquanto pessoa, como ser adulto na sociedade e que isso
possa ndo so beneficiar vocé, mas as pessoas que estdo
também ao seu redor. Entdo, tudo isso faz com que vocé
seja aquela pessoa que saiba e que ponha este saber em
pratica. Eu acho isso importante.

Nesse posicionamento, é possivel identificar o aspec-
to existencial na construgédo dos significados sobre o saber
académico, guiado pelos signos “estudante disciplinado e
esforcado” e o “pensador do futuro”, os quais agregam as
identidades pessoal e coletiva, ou fluxos semidticos que te-
cem sua subjetividade (Zittoun, 2012b). Este € um ponto de
ruptura de importante impacto na histéria de Uma Gama, pois
Ihe confere novas habilidades cognitivas e a construgéo de
novos significados também no nivel pragmatico. Esse nivel
pode ser observado na sua narrativa referente aos etnomé-
todos envolvidos no seu processo de afiliagéo institucional e
académica, aqui denominado de pertencimento académico.
Ele viveu um periodo de estranhamento (Coulon, 2008), sen-
tiu a universidade como mundo novo, algo que marcou a sua
relagdo com os outros e com sua forma “acanhada” de ser e,
no inicio, ndo sabia se permaneceria no curso:

Entéo, ao chegar, no primeiro dia de aula, realmente eu
fiquei me sentindo assim fora, sera que esse é o lugar que
vou passar bem os seis anos... Mas foi sé inicio, essa coisa
de iniciar uma nova histéria, deixa vocé um pouco receoso...
Eu lembro que eu sentei na aula de produgéo textual, eu
comecei a pensar como se eu n&o estivesse na aula. Alguns
colegas ja se conheciam e eu ficava com receio de chegar
para conversar e pensava: “O que eu vou conversar com
eles? Que assunto eu vou tratar com eles?”. Eu fiquei na
aula pensando nisso, fiquei como se eu nao fizesse parte
da sala de aula. Fiquei bem assim acanhado, mas depois
foi tranquilo.

Esse estranhamento parece ter sido vivido, inicial-
mente, como uma descontinuidade no seu desenvolvimento,
antes era muito acanhado, mas diante das tensdes foi im-
pelido a mudar de posicéo e interagir com os colegas. Hoje,
sente-se integrado a universidade, como se ela fosse uma
“segunda familia”, explicou. Na fronteira entre ser universi-
tario para si e ser universitario para o outro, ha uma tenséo
entre a cultura pessoal e a cultura coletiva, de onde emer-
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gem novos posicionamentos identitarios como mecanismos
de orientacéo para o futuro. O estudante é guiado pelo signo
“iniciar uma nova historia” que representa a emergéncia do
seu Self na experiéncia universitaria e cria nova estabilidade
dindmica na sua cultura pessoal.

Ao mesmo tempo, o signo “conhecimento novo”
torna-se também um recurso simbdlico mediador de suas
transigbes de pertencimento étnico e, assim, das mudangas
nos seus posicionamentos identitarios durante sua formacgéo
na universidade. O pertencimento étnico é expresso na for-
ma como ressignifica o conhecimento adquirido na universi-
dade, que, segundo ele, lhe enseja a oportunidade de “viver
uma nova histéria” para si e para seu grupo étnico: “... esse
conhecimento novo que estou adquirindo vai ser muito im-
portante para quando eu voltar para minha aldeia. Porque o
que eu quero é voltar para la. Vai ser um conhecimento que
vou usar e compatrtilhar dentro de minha aldeia”. O estudan-
te declara um compromisso explicito e espontaneo para com
sua comunidade de origem, cujo vinculo esta diretamente
ligado a sua histéria familiar. Uma Gama fala do papel que
desempenha hoje, como universitario, na sua comunidade:

Eu visito a minha comunidade duas vezes ao ano.
Agora estamos tentando ver, na verdade, nés néo, eu
estou tentando ver um projeto de alguns estudantes de
Carnaubeira que fazem Medicina em Brasilia, eles estdo
fazendo palestras na comunidade, que é um papel que eu
ja poderia estar fazendo. Entdo, agora, estou pensando
em me inserir nesse grupo. Até o momento, eu nao tinha
como, porque estava pegando a base na universidade,
mas agora ja da para participar deste grupo. Sao palestras
realizadas nas escolas, é algo novo que esta inserido agora,
e estou participando, acredito que agora em julho. Esse é
um papel que posso fazer agora como estudante, buscando
compartilhar com minha comunidade.

Conforme Barth (2011), o contato com outras etnias
provoca alteragbes nas expressdes culturais dos grupos e,
assim, reconfigura suas identidades. A narrativa de Uma
Gama ilustra a forma como os simbolos de sua cultura étnica
e os conhecimentos adquiridos na universidade sao transfor-
mados por ele e como s&o integrados no seu Self, ou, como
denominado por ele, na sua “nova histéria”. Ao se reportar aos
conteudos aprendidos na universidade, ele consegue com
facilidade relaciona-los com a realidade vivida por sua gente.

E notério que as mudancas nos processos de
aprendizagem e de aquisicdo de novas habilidades,
provocadas pelo acesso e permanéncia na universidade,
mobilizaram os processos identitarios e a construcao de
novos significados no ciclo de transi¢cdo desse estudante. O
signo promotor, generalizado, que guiou essas mudangas,
foi o conhecimento vivido a cada dia e negociado e
compartilhado com os outros significativos e ressignificados
pelo estudante, preservando a unidade do seu Self com rele-
vante impacto no seu desenvolvimento psicossocial:

Antes da universidade, eu tinha varias duvidas: “Eu fago isso
ou ndo”; e na universidade eu estou me tornando uma pessoa
mais objetiva em relagdo ao que quero fazer e também a
escolha do que quero fazer, do melhor caminho a seguir,
de forma mais objetiva também. E em todas as relagbes
interpessoais, a UNEB me proporcionou ser uma pessoa
de compartilhar atitudes, compartilhar mais experiéncias.
Porque eu era uma pessoa mais fechada.

As mudancas catalisadas, ou transi¢des, foram per-
cebidas também na esfera da experiéncia familiar. Ele des-
taca a base psicologica proporcionada pela mae e pela irma,
que lhe conferiram confianga e responsabilidade. Apesar
da distancia geografica, o vinculo com elas tornou-se mais
forte: “Esta relagao de carinho vai durar pelo resto da vida”.
A entrada na universidade permitiu também uma reaproxi-
magado com seu pai e outros irmaos paternos, passando a
frequentar a sua casa e dele receber apoio financeiro. Esse
apoio familiar € condi¢cdo para sua permanéncia, pois a car-
ga horaria do curso néo permite que desenvolva atividades
remuneradas. Ele é beneficiario da bolsa-auxilio integral na
universidade, mas, apds meses em atraso, até o0 momento
da entrevista s6 haviam sido pagos duas prestagbes. Sem a
ajuda dos pais, nao teria condi¢cdes de arcar com 0 necessa-
rio para continuar estudando.

O signo “iniciar uma nova histéria” passa a regular a
experiéncia de Uma Gama na universidade, reconstruindo
dialogicamente o seu Self na sua relagdo com os conheci-
mentos e sentimentos vivenciados. A sua narrativa sugere
que 0s recursos simbolicos que compdem as primeiras
experiéncias de sua escolaridade, permanecem presentes
apos a sua entrada na universidade, a exemplo dos mem-
bros de sua familia e as tradi¢cdes indigenas, regulados pelo
signo “estudante esforcado e disciplinado”. Mediado pelos
conhecimentos, signo promotor, o estudante cria perspec-
tivas futuras, tensionado pelo signo “o pensador do futuro”.
Esse signo se organiza através de uma nova orientagdo no
seu sistema de valores como a ética profissional, a respon-
sabilidade com o outro, a alteridade, o compromisso comu-
nitario, incorporados e ressignificados na sua subjetividade.

Consideragoes finais

Analisamos aqui alguns dos marcadores de ruptu-
ras-transi¢des vivenciadas pelo jovem no contexto da edu-
cagao superior que contribuem para a reconfiguragdo do
Self. Os resultados mostram que a experiéncia universitaria
é significada como espacgo-tempo propicio para transicdes,
no qual as rupturas atuam como agentes catalisadores,
promovendo a emergéncia de processos de autorregulagéo
que orientam as trajetorias dos estudantes. A vivéncia des-
sas rupturas consistiu em tensdes intersubjetivas que le-
varam o estudante a ressignificar seus discursos, crengas,
sentidos, atitudes e perspectivas de vida, reconfigurando
seu sistema de orientagdo espago-temporal. A experiéncia
universitaria contribuiu para rupturas/transicdes através
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das interagbes estabelecidas com o saber académico, re-
gras institucionais, professores, colegas e funcionarios que
se apresentam como coparticipantes do seu processo de
desenvolvimento.

Neste sentido, a universidade constitui-se como me-
diadora para a emergéncia de novas fung¢des psicologicas
ao proporcionar aos estudantes constante reinterpretagcao
e reconfiguragdes de conhecimentos, ideologias, tradi¢des,
comportamentos e significados. Nesse espaco, € possivel
observar as contradigbes: as desigualdades sociais, o dialo-
go intercultural, formas de organizagéo social, crengas, dife-
rentes comportamentos, pertencimentos e praticas culturais.
A vivéncia dessas contradigbes envolve complexas relagdes
constituintes do sujeito

A discussao deste tema desperta a necessidade de
novos estudos que possam contribuir para problematizar os
aportes tedricos da Psicologia na area da Educagéo, com foco
nos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano
na perspectiva histérica, critica e reflexiva. No que concerne
ao psicologo que atua no ensino superior torna-se necessa-
rio buscar novos eixos de atuacdo. Diante de um novo e
heterogéneo publico discente, decorrente das reformas de
acesso as universidades publicas, torna-se premente sua
colaboragéo nas propostas que operacionalizem estruturas
de suporte material e humano para garantir qualidade na
execucao de tarefas académicas, permanéncia e o0 sucesso
académico dos discentes, e para o planejamento de ativida-
des de ensino, pesquisa e extenséo.

Conforme propdéem Matos e Sampaio (2013), essa
intervencédo pressupbe a elaboracdo de uma pedagogia
da afiliagdo que torne a orientagdo académica uma politi-
ca que construa suporte institucional estruturado, uma vez
que a responsabilidade de se tornar estudante ndo apenas
deve ser outorgada ao esforgo e a persisténcia pessoal do
jovem, nem a seus professores, mas a toda a comunidade
académica. No presente estudo foi possivel constatar que
os conhecimentos cientificos atuam como signos promoto-
res nas transigdes dos jovens na universidade ao entender
que a reconfiguragédo do Self possibilita diferentes diregcoes
em suas trajetorias e temporalidades envolvidas na tensao
entre suas experiéncias e os elementos culturais disponiveis
na vida universitaria. E, assim, a atuagdo do psicélogo pode
ser centrada na relagdo que os estudantes estabelecem
com o saber, com base nos processos de afiliagdo, ou, em
outras palavras, nos modos peculiares de pertencer ao con-
texto universitario, e nas agdes desenvolvidas para se tornar
membro efetivo do grupo de académicos.
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