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RESUMO

Aspectos da circulagdo e apropriacdo de ideias e propostas escolanovistas no Brasil sdo apresentados, por meio
do trabalho realizado pela psicdloga e educadora russo-brasileira Helena Antipoff nos cursos de formacdo para
professores do Complexo Educacional da Fazenda do Rosario, em lbirité, Minas Gerais, no periodo de 1948 a 1974.
Foram coletados depoimentos de ex-alunas encontrados em cadernos de didrios arquivados na Fundagao Helena
Antipoff, em Ibirité/MG, e realizadas entrevistas com ex-participantes dos cursos. Verificou-se que o processo de
circulagdo e recepgdo de conhecimentos cientificos em educacdo nessa instituicdo estava sustentado em principios
da Escola Nova e métodos da Escola Ativa, enfatizando a relagdo teoria-pratica, a tomada de decisGes com base na
observacdo dos educandos e da situagdo de ensino, o trabalho em grupo e o self-government. Esses conhecimentos
provinham de experiéncias vivenciadas na Europa pela educadora, e inspiraram a elaboragdo de propostas educativas
originais e adaptadas a realidade encontrada no Brasil.
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Active school in Brazil in the work of psychologist and educator Helena Antipoff

ABSTRACT

Aspects of the circulation and appropriation of New Education ideas and proposals are presented through the work
done by the Russian-Brazilian psychologist and educator Helena Antipoff in teacher training courses offered at
the Fazenda do Rosario Educational Complex, in lbirité, Minas Gerais, Brazil, from 1948 to 1974. Former students’
testimonials were collected in diary notebooks filed at the Helena Antipoff Foundation, and interviews were conducted
with former participants of the courses. It was found that the process of circulation and reception of scientific
knowledge in education in this institution was based on New Education principles and on Active School methods,
emphasizing the theory-practice relationship, decision making based on the observation of students and of the
teaching situation, groupwork and self-government. This knowledge came from the experiences lived in Europe by
the educator, and inspired the elaboration of original educational proposals adapted to the reality found in Brazil.

Keywords: New School; Helena Antipoff; Psychology.
Escuela activa en Brasil en la obra de la psicdloga y educadora Helena Antipoff

RESUMEN

Aspectos de la circulacion y apropiacion de ideas y propuestas del movimiento de la Escuela Nueva en Brasil se
presentan a través del trabajo de la psicdloga y educadora ruso-brasilefia Helena Antipoff en los cursos de capacitacion
para docentes en el Complejo Educativo Fazenda do Rosdrio, en Ibirité, Minas Gerais, Brasil, de 1948 a 1974. Se
recogieron testimonios de antiguos alumnos en diarios archivados en la Fundacidn Helena Antipoff, y se realizaron
entrevistas con participantes de los cursos. La recepcién local de conocimientos cientificos en educacion se basé en
principios de la Escuela Nueva y métodos de la Escuela Activa, enfatizando la relacion teoria-practica, la toma de
decisiones basada en la observacion de los estudiantes y de la situacién de docencia, trabajo en grupo y autogobierno.
Este conocimiento provino de las experiencias vividas en Europa por la educadora, e inspird la elaboracion de
propuestas originales adaptadas a la realidad encontrada en Brasil.
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INTRODUCAO

O movimento da Escola Nova iniciou-se ao final do
século XIX, na Europa e América do Norte, como uma
reacao a rigidez das praticas educativas tradicionais,
reunindo educadores interessados em adequar as es-
colas as necessidades dos alunos e em promover uma
formacao de professores que baseassem sua pratica em
métodos ativos e nas descobertas da entdo nascente
pedagogia cientifica.! Um dos principais nucleos na
difusdo dos ideais escolanovistas foi o Instituto Jean
Jacques Rousseau (IJJR), fundado em Genebra, na Suica,
em 1912, por Edouard Claparéde (1877 — 1940) e um
grupo de intelectuais e educadores (Hofstetter, 2010).

No Brasil, os ideais escolanovistas se disseminaram,
a partir de 1924, com a criagdo da Associagdo Brasileira
de Educagdo (ABE), cujos membros contribuiram nas re-
formas de ensino em diversos estados brasileiros. Uma
das reformas relevantes ocorreu em Minas Gerais, entre
1927 e 1928, para a qual foram convidados educadores
gue lecionaram na Escola de Aperfeicoamento de pro-
fessores de Belo Horizonte. O ensino de Psicologia e a
direcdo do Laboratério dessa Escola foram atribuidos a
educadores europeus. O Laboratério foi instalado em
1929 pelo médico e psicélogo francés Théodore Simon
(1863-1961) e teve continuidade com o trabalho dos
psicélogos russos Léon Walther (1889-1963) e Helena
Antipoff (1892-1974). A obra de Antipoff tornou-se um
importante capitulo da recep¢do da Escola Nova no
Brasil, em especial, os trabalhos que desenvolveu junto
com seus colaboradores, nos cursos de formagdo de
professores do Complexo Educacional da Fazenda do
Rosario, em Ibirité, Minas Gerais, onde foram instalados
a Escola Normal Rural Sandoval Soares de Azevedo, em
1948, e o Instituto Superior de Educagdo Rural (ISER) em
1955. Antipoff buscou adaptar os ideais escolanovistas
na formagdo dos educadores e seu trabalho tornou-se
um exemplo de apropriagao desses ideais.

As experiéncias educacionais realizadas na Fazenda
do Rosdrio foram registradas em cadernos de didrios
pelas alunas que frequentaram os cursos. Os diarios
foram pensados por Helena Antipoff como um proce-
dimento pedagdgico para a construgdo da memoria dos
acontecimentos, promovendo o habito da observagdo
e de reflexdes sobre os trabalhos desenvolvidos na
instituicdo. Eles eram escritos de forma coletiva, sendo

T A corrente de pensamento educacional com circulagdo

internacional conhecida no Brasil como movimento da Escola
Nova é em geral denominada New Education movement, na
literatura de lingua inglesa, e Education Nouvelle, em paises
de lingua francesa. Na América do Norte encontra-se também
a denominagao Progressive Education movement, referindo-
se as ideias e propostas de transformacdo das instituicdes
educativas do final do século 19 e inicio do século 20
defendidas pelos educadores progressistas norte-americanos
(Haengelli-Jenni, 2015; Tyack, 1974; Lourenco Filho, 2002).

que, cotidianamente, uma aluna diferente registrava os
acontecimentos do dia e lia o texto na hora do jantar
para os colegas, professores e dirigentes da Fazenda. Os
registros descreviam conteudos das disciplinas aprendi-
das durante os cursos e a escala das atividades realizadas
pelas alunas com relagdo a limpeza dos ambientes, cui-
dado com a horta, jardim e pequenos animais, além da
descricdo das praticas religiosas das quais participavam
(Jinzenji; Luz; Campos, 2016; Duarte,2017)

A existéncia desses relatos permitiu sua utilizagao
como evidéncia neste estudo de caso de como propostas
escolanovistas foram apropriadas no trabalho realizado
por Helena Antipoff e seus colaboradores nos cursos
oferecidos na Fazenda do Rosario no periodo de 1948
a 1974.

METODO

Como fontes da pesquisa, foi analisada uma amostra
de depoimentos encontrados em cadernos de didrios
escritos por alunos/as que participaram dos cursos du-
rante o periodo de 1948 a 1974, e que estdo arquivados
no Centro de Documentagao e Pesquisa Helena Antipoff
sediado na Fundagdo Helena Antipoff, em Ibirit¢/MG.
Foi utilizada como critério a sele¢do de pelo menos um
caderno de didrio por ano, no periodo pesquisado, e que
possuisse depoimentos sobre o ensino de Psicologia nos
cursos, o que levou ao total de 41 cadernos de diarios.

Além desses diarios, também foi realizado um estu-
do de coorte retrospectivo para coletar depoimentos
orais de cinco ex-alunas com o objetivo de realgar as
reflexdes das vivéncias particulares dos alunos sobre o
ensino de Psicologia realizado nos cursos. Essa escolha
seguiu os seguintes critérios de sele¢do: depoentes
que freqiientaram os cursos na Fazenda do Rosario
entre os anos de 1948 e 1974; que foram alunos/as de
Helena Antipoff e/ou de seus/suas colaboradores/as
quando ministraram a disciplina de Psicologia, e que
demonstrem que utilizaram os contetdos da Psicologia
aprendidos nos cursos de aperfeicoamento em sua
pratica profissional.

Conforme Gil (1991), o estudo de coorte retrospecti-
vo é elaborado com base em registros do passado com
seguimento até o presente, referindo-se a um grupo
de pessoas que tém alguma caracteristica em comum.
A abordagem utilizada foi a analise de conteudo cate-
gorial visando elucidarfragmentos de mensagens que
permitiram a identificacdo dos temas discutidos nas
disciplinas de Psicologia nos cursos. Essa analise foi uti-
lizada tanto nos cadernos de didrios quanto nos dados
obtidos durante as entrevistas, por meio da construgao
de categorias que permitiram a classificagcao de tema-
ticas relacionadas a disciplina de Psicologia dos cursos
ocorridos no Complexo Educacional Rural da Fazenda
do Rosdrio. Seguindo o viés da anadlise categorial, do
conteldo encontrado na coleta dos dados, foram elen-
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cadas as seguintes categorias tematicas: Psicologia no
planejamento de a¢bes pedagdgicas para o meio rural;
Psicologia e o referencial tedrico da escola de Gene-
bra; Apropriagdo do ensino de Psicologia por meio do
trabalho em equipe e o self-government e a Psicologia
ensinada por especialistas estrangeiros.

O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA

Nas décadas finais do século XIX, a escolarizagdo
passou a ser concebida como um direito e as escolas
comecaram a receber e educar grandes grupos de
criangas, ao mesmo tempo em que deveriam “respeitar
os direitos individuais e a garantir a equidade de
acesso aos bens educacionais” (Campos, 2012, p. 64).
Emergiu, nesse periodo, o movimento denominado
de escolanovista que criticava a escola cldssica por
utilizar métodos nos quais a autoridade do professor
predominava (Parrat-Dayan & Tryphon, 1998).

O movimento promoveu o desenvolvimento de
ciéncias que contribuissem para a compreensdo dos
problemas que surgiam nas salas de aula. Entre essas ci-
éncias, a Psicologia tornou-se referéncia como base para
a pratica de uma educagdo que respeitasse a liberdade
e a individualidade do educando e ensinasse o habito
da cooperagao. As primeiras instituicdes reconhecidas
como Escolas Novas foram fundadas entre 1882 e 1900,
em alguns paises da Europa, e atuaram como laboraté-
rios educacionais (Ferriére, 1925).

Em 1899, o educador sui¢o Adolphe Ferriére (1879-
1960) instalou em Genebra o Bureau International des
Ecoles Nouvelles (BIEN), com o objetivo de centralizar
e coordenar as informagdes sobre o movimento que
estava ocorrendo na Europa, registrando as experiéncias
das Escolas Novas e conectando os educadores envol-
vidos nessas experiéncias (Haenggeli-Jenni, 2011). O
BIEN estabelecia relagdes de assisténcia cientifica entre
as diversas Escolas Novas, centralizava os documentos
envolvidos no movimento escolanovista e destacava os
experimentos psicolégicos que seriam realizados nos
futuros laboratdrios de Pedagogia.

Na época da fundagdo do BIEN, Ferriére visitou
escolas experimentais na Suica, Franca e Inglaterra,
observando as inovagdes das praticas educativas e
da organizacdo escolar. A partir dessas observagoes,
elaborou uma lista de trinta pontos com critérios
para distinguir as Escolas Novas e que foi aprovada,
em 1921, no Congresso da Ligue Internationale pour
I’Education Nouvelle (LIEN),realizado em Calais, na
Franca (Haenggeli-Jenni, 2011). A LIEN contribuiu para
os ideais e métodos de ensino, estreitando as rela¢des
de cooperacgdo e reunindo os pioneiros da Educacao
Nova de todos os paises, além de propagar os princi-
pios da Educacdao Nova, fortalecendo e familiarizando
os professores interessados nas ideias que estavam

surgindo sobre o trabalho educacional. As atividades
da LIEN contribuiram para criar o Bureau International
d’Education (BIE), fundado em Genebra em 1925, em
conjunto com a Liga das NagGes e com o Instituto Jean
Jacques Rousseau (lJJR) (Ferriére, 1925, 1949).

O UJR é considerado uma instituicdo de grande
importancia na propagacao das ideias propostas pela
Escola Nova, por este motivo, o proximo topico sera
destinado a discorrer sobre a contribuicdo do IJJR para
0 movimento escolanovista.

Olnstituto Jean Jacques Rousseau e sua Contribuicdo
para o Movimento do Escolanovismo

No mesmo periodo de Adolphe Ferriére, o médico
e psicologo Edouard Claparede, também na Suica, rea-
lizava investigagdes a respeito da Psicologia infantil. Por
volta de 1900, Claparede foi chamado para aconselhar
professores a respeito da educagdo de criangas conside-
radas anormais e observou que os problemas escolares
demonstravam que os equivocos na educagao afetavam
o desenvolvimento da personalidade. Por esse motivo,
ele acreditava na necessidade de modificar os métodos
educativos para adapta-los aos interesses das criangas
possibilitando ao professor melhorara sua pratica do-
cente, além de ampliar suas concepgdes e percepgoes
dos alunos.

Visando o progresso das Ciéncias da Educacao,
especialmente a Psicologia da Educac¢do e a Didatica,
Claparede fundou em 1912, em Genebra, o Instituto
Jean Jacques Rousseau (IJJR), primeira escola de ciéncias
da educagdo a ser instalada na Europa, visando realizar
pesquisas e formar educadores segundo a abordagem
cientifica em educagdo que enfocasse a Psicologia (Ho-
fstetter, 2010; Ruchat, 2008). O objetivo do IJJR “era a
construgdo de um novo modelo pedagdgico, fundamen-
tado no conhecimento da crianga e no respeito as etapas
de seu desenvolvimento e as diferencas individuais”
(Lourengo, 2001, p. 62). Para tanto, Claparéde percor-
reu instituicdes de ensino em busca de interessados
em compor os quadros de professores e alunos do
IJJR. Inicialmente, visitou o laboratério da Sorbonne,
em Paris, dirigido por Théodore Simon (1873-1961); 1a
conheceu Helena Antipoff e convidou-a a matricular-se
no IJJR (Ruchat, 2008).

No IJJR buscava-se um ensino pratico, por isso, as
aulas de Didatica e Histdria eram ministradas como se-
mindrios, nas quais os alunos preparavam um material
que era discutido em assembleias gerais. Além desses
seminarios, o Instituto organizava palestras sobre Didati-
ca Especial, com pedagogos estrangeiros ou psicologos.
Nas aulas de Psicologia, os alunos participavam dos
exercicios no Laboratdrio de Psicologia Animal, con-
siderando que a aquisicdo de habitos ou treinamento
de um animal forneceria resultados significantes para
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o educador compreender o desenvolvimento onto-
génico da psique infantil (Claparede, 1912). A partir
desse modelo de ensino, pesquisadores e professores
divulgavam uma escola que enfocava o conhecimento
sobre a crianca. Para tanto, Claparede (1956) acreditava
gue era necessario realizar investigacdes sobre aspectos
da infancia e possibilitar aos educadores acesso aos
resultados destas investigacdes e aos métodos para a
sua realiza¢do no ambiente escolar.

Focando um ensino experimental de Psicologia apli-
cada a Pedagogia e por meio da Educacgdo Ativa, Edouard
Claparéde e Pierre Bovet (1878 — 1965) organizaram em
1913, no IJJR, um curso pratico sobre as propostas de
Maria Montessori (1870 — 1952). Ao final desse curso,
a equipe de professores do Instituto continuou a expe-
riéncia abrindo uma escola de carater experimental,
chamada Maison des Petits (Casa das Criangas), para a
aplicagdo e avaliagdo das novas propostas educacionais
da época (Perregaux, Rieben, & Magnin, 1996). Com o
decorrer do tempo, a orientagdao pedagdgica da Mai-
son de Petits passou a enfatizar a agdo espontanea da
crianga, tendendo a liberta-la de controles externos e
a deixando livre em seus interesses e impulsos. Dessa
forma, os professores proporcionariam situages que
estimulassem o pensamento e tornassem possivel a
aprendizagem, por meio de métodos ativos.

A experiéncia de Helena Antipoff na Maison des
Petits orientou suas agBes educativas realizadas apds
o recebimento do seu diploma, no IJJR, em outubro de
1914. Apods essa data, Antipoff deixou Genebra, e sé
retornou em 1926, para assumir o cargo de assistente
de laboratério no IJJR e ministrar aulas de Psicologia da
Crianga na Escola de Ciéncias da Educagao da Universi-
dade de Genebra (Lourengo, 2001).

A contribuicdo do IJJR para o escolanovismo centrou-
-se na proposta da Educagdo Funcional para Claparéde,
ou Escola Ativa para Pierre Bovet, cujo objetivo era
promover a autonomia da criang¢a por meio de métodos
pedagdgicos que mobilizassem seus interesses e sua
atividade espontanea (Campos, 2012). Tendo como
embasamento a Psicologia Funcional, os professores
e pesquisadores do IJJR direcionaram a atengdo para o
conhecimento da infancia, por meio de uma compre-
ensdo funcional da Educagdo.

As pesquisas realizadas no IJJR e seus ideais foram
propagados para diversos paises. No caso deste artigo,
discutiremos como esses ideais foram disseminados
no Brasil, especificamente, em Minas Gerais. Por esse
motivo, no préximo tépico, descreveremos as adapta-
¢Oes das propostas escolanovistas do IJJR neste Estado,
inicialmente, na Escola de Aperfeicoamento de Profes-
sores de Belo Horizonte.

ADAPTAGOES DAS PROPOSTAS ESCOLANOVISTAS
DO IJJR NO BRASIL - A ESCOLA DE

APERFEICOAMENTO DE PROFESSORES DE BELO
HORIZONTE

O movimento da Escola Nova se tornou conhecido
no Brasil a partir do trabalho dos educadores da princi-
pal instancia do movimento de renovagao da educagdo
da época, a Associagdo Brasileira de Educagdo (ABE),
criada em 1924, que buscava a remodelagdo e a criagao
de um projeto nacional para a Educagao.

Nas primeiras décadas do século XX, foi disseminado
no pais o acesso a literatura produzida pelo movimento
escolanovista, objetivando lutar pela aplicacdo dos
conhecimentos das ciéncias humanas na organizacdo
de um sistema escolar que contribuisse para a vida real
(Campos, 2012). Nessa perspectiva, a partir de 1890, a
Psicologia passou a ser ensinada na formagdo de do-
centes nas Escolas Normais, para atuarem nas escolas
primarias, com o intuito de compreender os fenébmenos
educacionais.

As Escolas Normais contribuiram com os seus Labo-
ratérios de Psicologia, que elaboravam e aplicavam tes-
tes visando a identificacdo de niveis de desenvolvimento
mental e organizagdo de classes homogéneas por nivel
intelectual nas escolas publicas. Nesse movimento, no
ano de 1928, foi instalada, em Belo Horizonte, a Escola
de Aperfeicoamento de Professores, para formar “nor-
malistas que viriam a assumir a efetiva transformacao
do ensino fundamental na rede de escolas primarias”
(Campos, 2003, p. 210). A instalacdo dessa Escola foi
realizada devido a Reforma do Ensino Primario e Normal
de Minas Gerais, de 1927, idealizada por Francisco Luis
da Silva Campos (1891 — 1968), e que tomava por base
o modelo do JJR (Ruchat, 2008).

Na Escola de Aperfeicoamento eram promovidos
varios cursos, para os quais foram chamados pesqui-
sadores estrangeiros da Psicologia, que traziam para
o Brasil novas técnicas e concep¢bes pedagdgicas.
Francisco Campos encontrou nas propostas da Escola
Ativa europeia inspiragdo para elaborar o Regulamento
e o Programa do ensino Primario, por isso, em 1928,
seu irmdo Alberto Alvares (1905 — 1933), foi enviado
a Europa, para convidar pessoas que auxiliariam o
governo no processo da reforma do ensino (Lourenco,
2001). Ele “visitou os principais centros de estudo e
difusdo das experiéncias escolanovistas na Europa, e
estabeleceu comunica¢do com a Universidade de Paris
e como Instituto Jean-Jacques Rousseau, em Genebra”
(Campos, 1992, p. 34). Como resultado desses contatos,
foi instalado na Escola de Aperfeicoamento um Labo-
ratério de Psicologia, com as presencas de Théodore
Simone Léon Walther (1889-1963). Com o término de
seu contrato com o governo mineiro, Walther voltou
para a Suica e, para substitui-lo, Helena Antipoff chegou
a Belo Horizonte e assumiu o Laboratério de Psicologia
a partir de agosto de 1929 até 1944.
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O Laboratodrio objetivava “atender a demanda das
autoridades educacionais, visando medir a capacidade
intelectual das criangas para a formac¢do de classes
homogéneas nos grupos escolares” (Campos, 1996, p.
35). Inicialmente, Antipoff acreditou que o modelo de
homogeneizagdo das classes contribuiria para facilitar
o trabalho dos professores, mas, para ela, as classes
especiais aconteceriam somente em um momento,
sendo que depois os alunos poderiam voltar para as
classes regulares, mas esse fato ndo aconteceu (Cam-
pos, 1996). Com o passar do tempo as escolas publicas
se tornaram cada vez mais seletivas, por isso, Antipoff
cria a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, em 1932,
na cidade de Belo Horizonte e, em 1939, o Complexo
Educacional Rural da Fazenda do Rosario, em Ibirité,
para atender as criangas recusadas pelo ensino formal
e formar professores rurais.

O trabalho realizado por Helena Antipoff e seus
colaboradores nessa instituicdo, demonstra a circula-
¢do das propostas escolanovistas do 1JJR ocorridas em
Minas Gerais. Dessa forma, o préximo tépico destina-se
a apresentar como ocorreu essa circulagdo dos ideais
escolanovistas nos cursos que formavam professores
para atuarem no meio ruraldo Complexo Educacional
Rural da Fazenda do Rosario.

A CIRCULACAO DAS PROPOSTAS
ESCOLANOVISTAS DO JJR NA FAZENDA DO
ROSARIO - O TRABALHO REALIZADO POR HELENA
ANTIPOFF E SEUS COLABORADORES NOS CURSOS
DE FORMAGAO DE PROFESSORES RURAIS

Este topico destina-se a apresentar os dados obtidos,
buscando indicar como era a circulagdo das propostas
escolanovistas referentes ao ensino de Psicologia oferta-
do nos cursosdo Complexo Educacional Rural da Fazenda
do Rosario, para a formagdo de professores rurais. Para
tanto, foram demarcadas as seguintes categorias de
analise construidas a partir do material coletado: Psi-
cologia no planejamento de agées pedagdgicas para o
meio rural; Psicologia e o referencial tedrico da escola de
Genebra; Apropriagéo do ensino de Psicologia por meio
do trabalho em equipe e o self-government e Psicologia
ensinada por especialistas estrangeiros.

Psicologia no planejamento de a¢Oes pedagdgicas
para o meio rural

Helena Antipoff cria, a partir de 1948, os cursos para
aformacdo de professores no Complexo Educacional Ru-
ral da Fazenda do Rosdrio, pautando-se no modelo das
Escolas Novas. A intengdo era que 0s cursos possuissem
um carater dinamico experimental, fazendo com que os
alunos se sentissem interessados de forma intelectual
e pratica. Um depoimento encontrado no “Didrio ISER
-21/05/56 a 15/06/56” (Instituto Superior de Educac¢do
Rural, 1956a) exemplifica como era realizado o ensino

nos cursos, incentivando aos alunos a solucionar os
problemas que viessem a encontrar nas escolas em que
atuariam como professores.

A psicologia ajuda o homem a resolver seus
problemas. Para permitir o homem adulto viver
mais ajustado e feliz, o caminho mais eficaz, sera
o conhecimento de si mesmo. A escola podera
ajudar fazendo com que o aluno se conhega para
melhor orientar-se na vida. Nossa tarefa sera
levar a ciéncia do conhecimento da fraqueza,
melhor conhecimento de si mesmas, educar mais
livremente, com mais sossego interno e harmonia
(N. C. Oliveira, 15 de junho, 1956).

Enfatizava-se a necessidade de solucionar os pro-
blemas do meio rural por meio de aulas tedricas, mas,
principalmente, a pratica para a melhor compreensao
e entendimento para o aluno. Antipoff considerava que
solucionar os problemas do meio rural era primordial
e exigia “uma aprendizagem tedrica, em aulas com os
professores, mas a pratica através dos servicos deve
prevalecer porque é mais fértil em ensinamentos e mais
acertada pelo controle dos seus resultados” (Antipoff,
199243, p. 73).

A metodologia dos cursos pautava-se na experimen-
tagcdo natural e no método de observagdo do psicélogo
russo Alexandre Lazurski (1874 — 1917) que possibili-
tava estudar a personalidade e o comportamento do
individuo em seu meio habitual, sem transferi-lo para
condigdes artificiais. O objetivo em utilizar essa metodo-
logia era a organizagdo de um ambiente educativo que
permitisse o florescimento da democracia, prevalecen-
do o respeito a liberdade e autonomia de educandos
e educadores. Neste sentido, o ensino permitia que os
professores conhecessem a conduta dos alunos dentro
e fora de sala de aula, com uma observacao criteriosa,
antes de propor as interveng6es no ambito escolar. No
depoimento escrito no caderno de diario do “52 Curso
de Aperfeicoamento para Professores Rurais” é possivel
encontrar um comentario que demonstra como era
abordada a questdo da observagao do professor:

D. Helena Antipoff nos explicou a ser muito
cuidadosos em nossas observacgdes e que
meditdssemos sobre a nossa maneira inconsciente
de observagdo. Gostei muito, porque é 6timo para
exercitar a nossa observagao, mostrando-nos que
devemos falar sé aquilo de que tivermos absoluta
certeza (C. C. Silveira, 8 de maio, 1950).

Antipoff (1992b) considerava que os professores
nao eram bons observadores e este fato poderia causar
imprecisdes que obturariam a realidade das situagdes.
A discussdo sobre a importancia de observar o com-
portamento dos alunos servia como orientagdo para a
realizagdo dos trabalhos praticos que proporcionavam
aos estudantes a observagdo de criangas para conhecé-las
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e compreendé-las. Foi possivel constatar este fato no
depoimento encontrado no “Diario Escola Normal —
Janeiro de 1951”:

Fomos para a classe de Dona Lucia, cujo objetivo
era observar as crian¢as anormais, utilizando
para isso uma ficha organizada pela Dona Helena
Antipoff, para medir o desenvolvimento mental
de cada aluno (C. A. Souza, 19 de janeiro, 1951).

E importante ressaltar, que os termos “criancas
anormais” e “excepcionais”, na época, eram interpre-
tados de maneira a incluir criangas e adolescentes que
se desviavam para cima ou para baixo da norma de
seu grupo, em relacdo a uma ou varias caracteristicas
mentais, fisicas ou sociais, de forma a que sua educa-
¢do se tornasse um problema especial com referéncia
a seu desenvolvimento e ajustamento ao meio social
(Lima, 1968).

Além da metodologia proposta por Lazurski, tam-
bém foi apropriada a metodologia da Educagdo Ativa
de Genebra, por meio de um ensino que buscava a
autonomia, a atividade espontanea, o autogoverno e a
realizagdo de métodos ativos. O principio da Escola Ativa
é que a atividade é sempre suscitada por uma neces-
sidade. Sendo assim, um ato devera estar direcionado
a realizar os fins capazes de satisfazer a necessidade
gue o fazem nascer, pois “é a necessidade que mobiliza
os individuos... € ela a mola da atividade” (Claparéde,
1954, p. 156). O depoimento escrito no “42 Livro do Il
Curso do ISER — Fazenda do Rosario, 26 de junho de
1956” (Instituto Superior de Educagdo Rural, 1956a)
demonstra este fato.

D. Helena ... falou nas leis de conduta ... Dava
cada uma um exemplo pratico anexando a teoria
a pratica. Analisei, apds a aula, o interesse da
colega Daisy ... Desde que o dia amanheceu a Daisy
insistiu e convidou a turma para o casamento que
hoje se realiza na Pestalozzi. Organizou a lista para
compra do presente e é de acordo que a tarde
nao haja aula afim se fazer o aprontamento para
0 casorio, pois serd uma causa antissocial ndo
comparecermos... Vé-se ... uminteresse profundo,
mas a necessidade que o rege, ndo consegui
descobri-lo. Ela alega que é uma necessidade
social ndo sé para com os moradores de Ibirité
como para os da Pestalozzi. ...verifiquei as leis
fundamentais da conduta para ver em qual delas
enquadrava o interesse de Daisy e ndo consegui
classificar ... os salgados, doces, guarands, palmas,
dangas, etc. Estara ai sé o interesse social? E um
bom cardapio, ndo nos interessa? ... ajudem-
me a analisar esse interesse, pois sua conduta
podera talvez ser integrada as de Claparede com
a determinacdo da lei do interesse do casamento
(E. Cristiano, 03 de julho, 1956).

Este depoimento demonstra que os conhecimen-

tos aprendidos deveriam ser utilizados para mobilizar
acOes na tomada de decisOes, ajudando a identificar e
compreender as situagdes cotidianas. Dessa forma, o
conhecimento ajudaria o professor a pensar em pro-
postas que tornassem a aprendizagem possivel, por
meio de métodos ativos que auxiliassem os alunos em
suas experiéncias particulares e nas exigéncias proprias
de cada caso.

PSICOLOGIA E O REFERENCIAL TEORICO DA
ESCOLA DE GENEBRA

A bagagem de conhecimentos que Antipoff trouxe
para o Brasil direcionou suas propostas educacionais
Nos cursos, pois em sua atuagdo estava o referencial
tedrico da escola de Genebra e dos pesquisadores do
IJJR. Esse fato é comprovado por meio do depoimento
encontrado no “Diario ISER — Faz. Do Rosario (Curso de
orientadores adjuntos do Instituto Superior de Educagdo
Rural)” (Instituto Superior de Educagdo Rural, 1961), no
qual a aluna menciona um dos livros utilizados para o
ensino Nos cursos:

Voltei ... a0 meu quarto onde se encontrava um
amontoado de livros ...encontrei um com dados
sobre Claparede. Resolvi ler ... achei interessante
relatar o que li. Claparede um dos maiores vultos
da Escola Nova, criou o “Instituto Jean Jaques
Rousseau”, tendo ai a colaboragdo de Pierre
Bovet, D. Helena Antipoff, Piaget e outros. De
Claparede é a frase: “S6 se aprende a fazer fazendo
com necessidade”. A atividade nasce de uma
necessidade; um ato que ndo esteja diretamente
ligado a uma necessidade é uma coisa anti-
natural; e é essa coisa anti-natural que a escola
tradicional exige de seus alunos; fazerem ...que
ndo correspondem a nenhuma necessidade (A.
Ribeiro,25 de agosto, 1961).

Durante a realizagdao das entrevistas, uma ex-aluna
que estudou nos primeiros cursos normais rurais na
Escola Sandoval de Azevedo, no ano de 1949, também
menciona a influéncia da teoria de Claparéde no ensino
de Psicologia dos cursos, especialmente do livro “Psico-
logia da crianga e Pedagogia experimental?”, conforme
demonstrado a seguir:

O texto o basico para nds, que eu ainda tenho
até hoje, é a Psicologia da Crianga e Pedagogia
Experimental. Esse nés estudamos ele todo. O
capitulo 4, a evolugdo dos interesses, a gente lia,
porque ela queria que nds interpretassemos o
gue que a crianga queria e ela [Helena Antipoff]
mesmo dizia, vai ler Claparéde e a gente tinha que

2 Este livro “originou-se da necessidade de corresponder aos

desejos das professoras, dos alunos do Seminario de psicologia
educativa que Claparéde dirigia em 1904, dos alunos do IJJR e
de inUmeras pessoas que vinham constantemente solicitar-lhe
esclarecimentos a respeito dos multiplos aspectos da infancia”
(Antipoff, 1956, p. 16).
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Figura 1 Helena Antipoff fala para um grupo de alunas, Instituto Superior de Educag¢do Rural, Fazenda do Rosdrio, Ibirité, Minas

Gerais, circa 1968.

Fonte: Acervo do Centro de Documentagdo e Pesquisa Helena Antipoff.

ler. Ela ndo dava a aula, mas dava o livro. A parte
de estatistica que o Claparéde explica, a curva
do trabalho. Essas coisas que nds aprendemos,
aquilo era um livro, um texto de Psicologia(Z. C.,
Guenther, 8 de julho, 2016).

A partir desses depoimentos pode-se pensar que
Helena Antipoff manteve ligagdo com o local onde se
formou e onde viveu algumas de suas primeiras expe-
riéncias profissionais, pois, mesmo no Brasil, a autora
utilizava produges cientificas dos intelectuais que
aturam no IJJR, visando aplica-las e divulga-las através
de seus trabalhos.

APROPRIAGAO DO ENSINO DE PSICOLOGIA
POR MEIO DO TRABALHO EM EQUIPE E O SELF-
GOVERNMENT

Os cursos enfatizavam principios de liberdade, de
atividade e de interesse, favorecendo a metodologia
do trabalho em equipe e do self-government, carac-
teristicos da Escola Ativa. A difusdo desse método foi
promovida por Jean Piaget (1896-1980)no periodo, de
1929 a 1967, em que se tornou dirigente do Bureau
International d’Education (BIE). Com a utilizagdo do
método do self-government, Helena Antipoff e seus
colaboradores esperavam que as alunas criassem uma

rede de solidariedade e se sentissem responsaveis
pela permanéncia do vinculo social do grupo. Assim,
esperava-se o desenvolvimento da compreensao re-
ciproca, da capacidade para a discussdo, levando em
consideragao o ponto de vista do outro e os prds e os
contras das opinides divergentes. Fato que pode ser
alcangado conforme demonstra um depoimento no
caderno de didrio do “ISER — Faz. Do Rosario Didrios
de 1965” (Instituto Superior de Educag¢do Rural, 1965):

A nossa professora sempre deixa que trabalhemos
em grupo. Assim, ao mesmo tempo que
enriquecemos nossas experiéncias através de
discursdo com outros colegas, fazemos espécie
de uma higiene mental ... Meu grupo, depois de
um estudo coletivo encontrou varios valores e
importancia no trabalho em grupo, como ... os
seguintes: 1) Ensina a ouvir e esperar a vez de
falar; 2) Desenvolve o espirito de investigagdo;
3) Ajuda a crianga a educar-se para viver na
sociedade; 4) Enriquecer as experiéncias dos
alunos; 5) Desenvolve a linguagem escrita e oral,
... 6) Aumenta o senso de responsabilidade. (R. P.
Santos, 15 de maio, 1965)

A discussdao em grupo também foi um assunto abor-
dado durante as entrevistas realizadas pelas ex-alunas
que estudaram no Complexo Educacional Rural da Fa-
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zenda do Rosdrio. Elas mencionam sobre o hordrio de
estudo em grupo que participavam durante a noite e
como esse momento possibilitava o compartilhamen-
to de conhecimentos das alunas que possuiam maior
facilidade nas disciplinas, conforme os relatos a seguir:

A gente formava grupos para discutir, porque
geralmente o professor pedia para fazer um
trabalho em grupo. Para mim foi uma bagagem
de conhecimento muito grande a questdo da
discussdo. Também vocé ndo ficava sé dentro da
sala de aula assistindo aula ndo, vocé tinha seu
horario de estudo a noite. Nesse horario vocé ia
sentar com a sua colega e discutir o que foi visto
durante o dia (F. F. Silva, 8 de abril, 2016).

Os métodos de trabalho em equipe e do self-
government tinham por objetivo possibilitar uma
formacao livre e democratica, resultando em um espirito
de comunidade e de liberdade responsavel. Os cursos
buscavam a realizagdo de atividades participativas, que
valorizassem as experiéncias do grupo e as possibilidades
da contribuicdao de cada um, considerando que por
meio da colaboragao entre os pares, o futuro professor
aprenderia a cooperar como membro da sociedade.
Uma ex-aluna salientou na entrevista que a convivéncia
e o trabalho em equipe foram importantes para sua
formacao, pois, dessa forma, conseguiu desenvolver um
saber-fazer por meio de uma cultura de cooperagdo na
qual as decisGes eram compartilhadas, para chegarem a
uma decisdo que contemplasse o que seria mais eficaz
para o grupo.

[Para solucionar os conflitos no grupo] tinhamos
que viver aquilo e ela [Helena Antipoff] s6
perguntava, “qual foi o problema, como que vocés
chegaram a resolver, como que estd sendo agora?
Vocé perdeu a luta pelo argumento? Como que
vocé sente hoje?” Era assim essa aula, da gente
entender o que se passa nha organizagdo social.
O grupo ia resolver. As pessoas custavam muito
a resolver, porque tinha muita discussdo, tinha
muita briga. Ela [Helena Antipoff] queria mesmo
ver como que iam acontecer esses conflitos e
como eles iam resolver, porque tinha que resolver,
ninguém ia ajudar. E afinal, o que saia de mais util
(Z. C., Guenther, 8 de julho, 2016).

O trabalho em grupo permitia a experiéncia da vida
em coletividade, colocando em acdo a experiéncia do
exercicio da democracia e do autogoverno em grupo.
As discussdes forneciam a ocasido para o aprendizado
do debate, da cooperacdo, da solucdo de conflitos por
vias pacificas, por meio da elaboracdo do consenso,
para educar o senso de responsabilidade individual e
para com o grupo. Sobre as vivéncias em grupo, uma
ex-aluna afirmou que o trabalho em equipe era mais
eficiente na realiza¢do das tarefas que deveriam ser
cumpridas por elas.

A gente teve vivéncias em grupo ... A gente reunia
e essa énfase no grupo que ela [Helena Antipoff]
dava, era no grupo real, vivendo. Alguns maiores,
outros menores. A gente sempre tinha que chamar
as pessoas para formar o grupo em cima de uma
tarefa ja feita. Funcionava. Isso nds tivemos 13,
como alunas e como professoras (Z. C., Guenther,
8 de julho, 2016).

A partir dos depoimentos, é possivel perceber que
o método dos debates e o trabalho em equipe eram
extremamente importantes na formagdo dos futuros
professores rurais, considerando que as discussoes
eram “um meio de chegar a um pensamento claro, bem
argumentado e socializado, indispensavel para o futuro
educador” (Antipoff, 1992c p. 287).

PSICOLOGIA ENSINADA POR ESPECIALISTAS
ESTRANGEIROS

Outra caracteristica do ensino nos cursos era o
trabalho realizado pelos especialistas estrangeiros que
realizavam o didlogo da Psicologia com a Educacdo,
convidados por Helena Antipoff para ministrarem aulas.
Por meio da escolha e da contribui¢do dos especialistas,
percebe-se algumas tendéncias da Psicologia que alicer-
¢aram e sustentaram a formacgdo dos professores ocor-
rida na Fazenda do Rosario, demonstrando a circulagdo
de conhecimentos que essa formacgdo recebeu naquele
periodo, por meio de aulas que discutiam assuntos
relacionados a Psicologia Experimental, Educa¢do do
Excepcional e Psicologia Social.

Um dos estrangeiros foi o suico e assistente do La-
boratério de Psicologia Experimental da Faculdade de
Ciéncias e no IJJR, professor André Rey (1906 — 1965).
Rey foi professor de Psicologia Aplicada no Instituto de
Ciéncias da Educacdo, na Universidade de Genebra em
1948, onde dirigiu os servigos de consulta e orientagdo
profissional e professor associado a Faculdade de Cién-
cias. Também trabalhou na Faculdade de Medicina como
chefe do Laboratdrio de Psicologia Clinica, idealizado
por Claparede nos servigcos de Neurologia do Hospital
Cantonal, em Genebra (Inhelder, 1966).No curso de
Psicologia Experimental, ministrado por este professor,
em 1956, enfocam-se principios de Psicologia Experi-
mental, por meio de leis de aprendizagem sustentadas
na observacdo que poderiam ser comprovadas esta-
tisticamente. André Rey enfatizava uma aprendizagem
por meio de experiéncias praticas, demonstrando uma
marca da Escola Ativa de Genebra. Durante a realizagdo
da entrevista, uma ex-aluna, menciona como André
Rey abordava a matéria a ser ministrada em suas aulas:

Ele dividiu a matéria em Psicologia Geral e
Comparada da Aprendizagem, que seriam as leis
gerais, comparagdo entre individuos e comparagdo
entre espécies. A Psicologia Genética Humana,
Crescimento Mental Humano, e Psicologia
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Diferencial da Aprendizagem. Diferentes interesses
e capacidades. Psicopatologia da Aprendizagem,
e aplicagdes da Psicologia da Aprendizagem em
técnicas escolares ao estudo de professor e do
aluno e a selegdo profissional. Justamente a
capacidade de aprender de forma produtiva, é
o que ele estava visando (I. G., Scarpelli, 26 de
janeiro, 2017).

Seguindo a linha dos conhecimentos ensinados por
André Rey, o holandés Reiner Johannes Antonius Ro-
zestraten (1924 — 2008), também conhecido como Frei
Ricardo, continuou o ensino de Psicologia Experimental
e o estudo da aprendizagem e do comportamento du-
rante o tempo em que lecionou aulas de Psicologia na
Fazenda do Rosdrio. Rozestraten chegou ao Brasil em
1950 para atuar no Colégio Santo Ant6nio, em Belo Ho-
rizonte e em 1956foi um dos alunos que frequentaram o
curso de Psicologia Experimental, ministrado por André
Rey. Em um depoimento no caderno de “Didrio 32 Curso
Complementar Intensivo para Supervisores e Orienta-
dores Adjuntos Ensino em Zonas Rurais — Maio/1957”,
foi possivel encontrar um comentdrio sobre a aula
ministrada por Rozestraten:

Na aula de Psicologia Animal, ministrada ... por
Frei Ricardo, foi iniciado o estudo da aprendizagem
que é o método pelo qual o comportamento se
adapta as circunstancias. O cérebro ...aumenta
de temperatura, quando trabalha muito, devido
a combustdo das substancias ...necessaria a
producdo de energias. ... O comportamento do
individuo pode ser mediado através do método
psicotécnico; o estado emocional, respiragdo e
pulsagdo sdao também medidos pelo lie-detector,
de modo que podem ser verificadas as variagdes
de um individuo e como revela ele um ato que
praticou. O professor apontou 6 resultados de
pesquisas psicotécnicas e iniciou o estudo dos
reflexos (C., 21 de junho, 1957).

Outra especialista estrangeira mencionada nos de-
poimentos foi a portuguesa Maria Irene Leite da Costa
(1911-1996) que lecionou, em 1957, no curso Intensivo
de Aperfeicoamento da Psicologia Educacional, aulas
relacionadas a Educagdo do Excepcional. Assim como
André Rey e a prépria Antipoff, Maria Irene estudou em
Genebra, tendo contato com Edouard Claparéede e rea-
lizando consultas médico-pedagdgicas no Instituto das
Ciéncias da Educacgdo da Universidade de Genebra. Em
sua formagdo em Psicologia e Pedagogia Infantil, teve
contato com Jean Piaget, que a incentivou no aperfeigo-
amento de avaliagdo psicométrica e no interesse pelas
areas de Psicologia e de Educacgdo. Os conhecimentos
ensinados por essa professora objetivavam que as
alunas compreendessem o papel do professor frente
a educacgdo das criangas excepcionais, identificando
seus problemas para melhor direcionarem a sua pratica
pedagdgica. No “Diario 32 Curso Complementar Inten-

sivo para Supervisores e Orientadores Adjuntos Ensino
em Zonas Rurais - Maio/1957”, foi possivel encontrar
a descricdo das aulas ministradas por esta professora:

Uma conferéncia feita por D. Maria Irene Leite
da Costa ... O tema foi a causa do atraso infantil.
Contou-nos o fato de uma crianga em uma aldeia
gue tinha as maos aleijadas e a professora,
ensinou-lhe a escrever com o pé vencendo
assim os seus 4 anos de estudos primarios. Uma
professora queria saber se é deslouvavel ndo
receber em meio de criangas normais um aluno
anormal, ao que ela respondeu que devemos
receber esta crianga e fazer com que as outras
compreendam a necessidade de receber, de
bragos abertos, esta infeliz. Fez classificagdo das
criangas quanto aos graus de anormalidade. ...
falou-nos que o papel ... do professor, é ensinar
e educar essas criangas ajudando-as, na medida
do possivel, conservando-as junto de ndés e ndo
desvia-las de nossos caminhos. (L. M. Moura, 18
de junho, 1957).

O psicélogo francés Pierre Weil (1924 — 2008)
também foi um dos especialistas estrangeiros que
contribuiram para a formagdo das professoras
e que possuia sua formagdo na Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educagdo no IJJR da
Universidade de Genebra. As aulas desse professor
discutiam as relagdes humanas na escola, assim
como o papel de lideranga do professor no
ambito escolar por meio de atitudes autocraticas,
democraticas e liberais, conforme um depoimento
contido no “Didrio ISER Curso de Orientadores”
(Instituto Superior de Educagdo Rural, 1958):

Aula do professor Pierre Weil. ...O professor serd
lider conforme as relagées entre ele, o aluno e a
comunidade. Trés atitudes podem-se tomar para
com os alunos: 1 — deixar o aluno fazer como
quiser; 2 —mandar: atitude autocratica; 3 —fazer
com que o aluno tire as conclusdes e adquira novas
atitudes. Esta é a qualidade de lideranga. Num
grupo dirigido pelo 12 ha confusdo. No 22 cria-se
passividade, inibi¢do, revolta, angustia. No 32
grupo liderado ha um senso de responsabilidade
gue se cria em cada aluno, ambiente de relaxagdo
(ndo de relaxamento), ausente de medo, vontade
de saber e modificagdo de atitudes (M. F. Costa,
10 de novembro, 1958).

Por meio do material dos cadernos de diarios e
das entrevistas das ex-alunas, foi possivel detectar e
demonstrar o processo de circulagdo e recepg¢do dos
conhecimentos, sustentado nos principios da Escola
Nova e nos métodos da Escola Ativa, que ocorreu nos
cursos para a formacgdo de professores rurais no Com-
plexo Educacional Rural da Fazenda do Rosario.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados coletados foi possivel constatar
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que o trabalho realizado nos cursos da Fazenda Rosario
permite entender o processo de circulagdo e recepgdo
dos conhecimentos cientificos ocorridos em Minas
Gerais, que estavam sustentados nos principios da
Escola Nova e nos métodos da Escola Ativa. Circulagdo
e recepc¢do pautadas nas experiéncias vivenciadas na
Europa serviram de inspiragado para que Antipoff e seus
colaboradores proporcionassem uma originalidade nas
atividades e no ensino dos cursos, introduzindo modi-
ficagBes, devido a uma realidade diferente no Brasil
daquela vivenciada na Europa. Nesse viés, o termo
circulagdo é pensado como uma postura ativa dos sujei-
tos que ao receberem conhecimentos os transformam,
adequando-os as suas diferentes situagoes e realidades,
especialmente em lugares onde os contrastes e diferen-
¢as culturais mostram-se significativos.

Ao se referir a circulagdo do conhecimento e da
pratica cientifica da Psicologia, Pickren (2012) menciona
gue na historia da Psicologia ha um predominio dos
dominios europeu e norte- americano no século XX,
gue sera modificado com o advento do processo de
globalizagado, a partir do qual a Psicologia sera marcada
pelos diferentes paises e culturas pelos quais perpassa.
O autor ressalta a postura ativa dos seres humanos no
processo de receber conhecimentos e transforma-los,
de forma a adequa-los as suas diferentes realidades.
Esse processo foi observado no ensino realizado na
Fazenda do Rosario, por meio de uma perspectiva teo-
rica da escola genebrina e na relagdo tanto de Antipoff
quanto dos colaboradores que atuaram nos cursos, com
os conhecimentos produzidos no IJJR.Pickren (2012)
também menciona o modelo de “centro — periferia”,
para se referir a circulagdo das informacgGes e dos co-
nhecimentos psicoldgicos considerados cientificos que
vinham especificamente dos grandes centros, para
depois chegarem as periferias. O autor aponta uma ten-
déncia que busca o entendimento das histdrias locais,
gue se pode chamar de diversas formas de Psicologias
qgue foram constituidas e construidas nas periferias a
partir dos conhecimentos advindos dos grandes centros,
possibilitando um melhor entendimento da transfor-
macao cientifica e cultural e da sensibilizacdo para as
novas possibilidades de conhecimento que sdo criadas
nas zonas de contatos culturais.

Pode-se relacionar esse modelo de “centro - perife-
ria” para o caso deste artigo na época em que Antipoff e
seus colaboradores ministravam o ensino de Psicologia
nos cursos, pautando-se nos conhecimentos vindos do
Instituto Jean Jacques Rousseau de Genebra. O “centro”
era considerado essas teorias advindas da Europa e a
“periferia” seria o Brasil, especificamente Minas Gerais,
onde os conhecimentos estavam sendo partilhados no
Complexo Educacional Rural da Fazenda do Rosario.
Porém, a partir do contexto cultural no qual os cursos

estavam inseridos, foram ocorrendo apropriagbes e
modificagBes, possibilitando uma forma inovadora
de se realizar o ensino na formagdo dos professores.
Dessa forma, a Escola Nova e a Escola Ativa de Genebra
serviram de inspira¢do para a realiza¢do do ensino na
formacgdo de professores rurais nos cursos da Fazenda
do Rosario, sendo modificados conforme a realidade
brasileira e permitindo a realizagdo daquilo que Pickren
(2012) denomina de indigenizagdao do conhecimento,
ou seja, tornar um conhecimento local ou nativo. No
caso especifico dos cursos, essa indigenizagdo estava
relacionada aos conhecimentos ensinados sobre a Psi-
cologia, baseados na Escola Nova e Ativa de Genebra,
mas que levavam em consideragao o meio rural no qual
essa formacdo de professores estava inserida.

A partir dos dados encontrados e descritos, pode-
mos pensar na abertura de diversas possibilidades de
pesquisas que ainda poderao ser desenvolvidas, sendo
que uma delas seria verificar qual foi o impacto dos
conhecimentos proporcionados por cada um dos espe-
cialistas estrangeiros que ministraram aulas nos cursos
do Complexo Educacional Rural da Fazenda do Rosario,
na Psicologia que se consolidou em Minas Gerais.
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