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The field of postgraduate medical education
faces sharp criticism against certain
weaknesses regarding production,
dissemination and use of new knowledge,
and it is expected that professors promote
technical skills and relevant levels of
epistemological study. The objective was to
analyze the manifestations of postgraduate
programs coordinators regarding theoretical
frameworks, meanings and differences
between the disciplinary, multi, inter and
transdisciplinary approaches. During 2008,
seven interviews were recorded; in general,
they revealed that there were difficulties in
the recognition of the mentioned
approaches, justified by their own training
as doctors and researchers. Non-theoretical
notions tended to be expressed, but they
were apparently supported by their
professional practices and clinical
knowledge, which historically deal with
complex clinical research subjects. It is
argued that there should be an expansion of
the possibilities of pedagogical
managements grounded on the precepts of
the emerging paradigm, which are possibly
already employed and taught, even
informally, in the years of clinical training.
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O campo de ensino e pesquisa na pos-
graduacdo em salide enfrenta contundentes
criticas a certas fragilidades quanto a
produgdo, divulgacdo e utilizacdo de novos
conhecimentos, cabendo aos formadores
promover competéncias técnicas e niveis
pertinentes de aprofundamento
epistemolégico. Objetivou-se analisar as
manifestagdes de coordenadores de
programas de pds-graduacdo sobre
fundamentagdo teodrica, significados e
diferencas entre os enfoques disciplinar,
multi, inter e transdisciplinar. Pelas
entrevistas realizadas com os sujeitos foi
possivel constatar, de modo geral,
dificuldades para reconhecimento dos
enfoques, justificadas pela formagdo no
campo das Ciéncias Médicas. Nogdes
atedricas tenderam a ser expressas, mas
aparentemente ancoradas em praticas
profissionais e conhecimentos clinicos que
historicamente j& lidam com objetos de
estudo e de cuidado complexos.
Argumenta-se por uma ampliagdo das
possibilidades de gestdes pedagogicas
fundamentadas no paradigma emergente,
possivelmente ja empregado e ensinado
informalmente nos anos de formacao clinica.
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Introducao

A orientacdo por um determinado enfoque em ensino e pesquisa é necessaria para a consecugao de
resultados em relagdo a formacao de pesquisadores capazes de atuar sobre os desafios relacionados ao
processo salide-doenca materializado nas vidas dos sujeitos e das comunidades. Para tanto, destaca-se a
necessidade de certo dominio de concepgdes tedricas e de habilidades praticas dos intelectuais
responsaveis pela coordenagdo desse processo formativo, seja assumindo e reproduzindo
fundamentagoes epistemoldgicas mais restritas a condicionantes tradicionais, seja adotando pressupostos
que reconhegam instancias fenoménicas emergidas de contextos complexos.

Com atencdo a tais aspectos, apresentamos, neste artigo, parte dos resultados de uma pesquisa cujo
tema é o discurso de coordenadores de programas de pos-graduagdo stricto sensu (PPG) na area das
Ciéncias Médicas de uma instituicao universitaria pablica brasileira. Sao analisados os dados levantados
em entrevistas com esses profissionais — todos docentes e pesquisadores, quase todos da profissao
médica —, especificamente quanto ao que revelam sobre o tipo de enfoque de ensino e pesquisa por
eles dinamizado e, possivelmente, pelos respectivos programas aos quais pertencem. Busca-se, assim,
avancar no processo de discussao critica sobre os conhecimentos e aprofundamentos epistemolégicos
relativos as fundamentacdes teodricas, significados e diferengas que caracterizam os enfoques disciplinar,
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, considerando a indicagao hipotética de que os discursos
dos coordenadores dos PPG podem se revelar insuficientes no reconhecimento de qualidades e
fundamentos que norteiam os diferentes tipos de enfoques em ensino e pesquisa.

Investigagdes sobre as responsabilidades dos intelectuais, sobre os resultados sociais de suas praticas
e sobre os aspectos ideoldgicos presentes no pensamento cientifico ja foram tratadas em vérias obras,
algumas delas classicas (Marx, Engels, 1987; Weber, 1977; Mannheim, 1968). No presente texto,
atualizam-se essas preocupagbes, direcionando-as ao processo de formagao em pesquisa na area
médica. Procurou-se incorporar as contribuicoes que discutem possibilidades, limites e responsabilidades
dos intelectuais, bem como necessidades e possiveis distorcdes dos sistemas de ensino, aglutinando
elaboracdes dos campos da Epistemologia Médica (Canguilhem, 2006, 1977; Foucault, 1994, 1987,
1986, 1985, 1981) e da Sociologia do Conhecimento (Freidson, 2009; Bourdieu, 1983; Bourdieu,
Passeron, 1982).

Parte das inquietagdes motivadoras desta pesquisa pauta-se na duvida quanto a possibilidade efetiva
de se prepararem profissionais para trabalhar com sofrimentos e doengas de pessoas e comunidades,
estabelecendo condutas terapéuticas amplas e eficazes, sem que estes tenham visdo do locus que
ocupam no contexto sécio-histérico e dos paradigmas que sustentam suas agdes investigativas (Turato,
2003).

Justificativas

Quatro sdo os niveis de justificativas que sustentam o direcionamento da investigacdo e das
discussoes propostas a partir do material coletado.

Primeiramente, indica-se, no decurso dos Ultimos cinquenta anos, a existéncia de contundentes
criticas aos rumos da construgdo dos conhecimentos cientificos e a l6gica dos sistemas de ensino (Kuhn,
2003, 1979; Demo, 2002; Santos, 2000; Popper, 1979). Os fazeres académicos calcados unicamente na
tradicdo newtoniano-cartesiana continuam influenciando de forma determinante o sistema de producao
(pesquisa), divulgagdo (ensino) e utilizagdo (consumo) de conhecimentos (D'Ambrésio, 1999, 1997). A
essas criticas somam-se os posicionamentos que denunciam abusos de poder e a existéncia de
insuficiéncias e limitagbes epistemoldgicas nas praticas de pesquisa (Capra, 2002, 1997, 1992; Morin,
2000a, 2000b, 2000c¢, 2000d, 1995; Morin, Baudrillard, Maffesoli, 1993).

Em segundo lugar, destacam-se insuficiéncias ligadas especificamente aos fazeres clinicos na area
médica/salde e as precariedades de discussao epistemoldgica existente nesses campos cientificos de
saber. A Medicina (como representante de relevante destaque na area da satide) nao estaria assumindo
um comprometimento ético de enfrentamento de questoes amplas decorrentes de seu carater
indissociavel entre ciéncia e tecnologia, aspectos que hoje se determinam reciprocamente (Japiassu,
1994, 1992, 1976). Identificam-se criticas e indicagoes da necessidade de niveis mais qualificados de
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formacdo de docentes, pesquisadores e clinicos especializados (Turato, 2003; Nunes, 1995; Camargo Jr.,
1993, 1990; Minayo, 1991), em razdo da fragilidade do sistema educacional médico quanto a questoes
como: o adoecer, o cuidar e ser cuidado (Ferraz, 2001), a autonomia do sujeito que adoece, a
compreensao de fendmenos humanos (llario, 2001), as responsabilidades médico-profissionais (Garcia
etal., 2007; Ribeiro, 2005; Tesser, Luz, 2002; Almeida, 2001) e a hegemonia do modelo biomédico
(Cardoso, Camargo, Llerena, 2002; Stagnaro, 2002; Cadavid, 2001; Koifman, 2001; Epstein, 1999).

O terceiro ponto de justificativa incorpora pressupostos teéricos e cosmovisdes expressos em
construtos como: complexidade, complementaridade e interdependéncia, transdisciplinaridade, ética e
bioética, incerteza e caos, dialdégico/holografico (Marteleto, 2007; Morin, 2000a, 2000b, 2000c, 2000d;
Nicolescu, 1999; Morin, 1996; Morin, Baudrillard, Maffesoli, 1993). Eles explicitam posicionamentos
que vém obtendo compreensao e reconhecimento, ao mesmo tempo em que operam transformagbes,
mesmo que modestas, em discursos e realidades. Esse processo carrega significativa heranca de avangos
emergidos de pensadores de diferentes areas de conhecimento, como: Fisica, Biologia (Maturana, 1998,
1995; Maturana, Varella, 1997; Bohm, 1992; Heisenberg, 1962; Bohr, 1961), Educacédo (Capra, 2002,
1992; Collares, Moysés e Geraldi, 1999; D'Ambroésio, 1999, 1997; Assmann, 1996; Freire, 1991; Freire,
Pichon-Riviére, 1991), Teologia, Filosofia e Etica (Boff 2000, 1999, 1997; Bachelard, 1996), assim como
de manifestagbes artisticas nas suas mais diversas formas de expressao.

Isso posto, é possivel reconhecer a consonancia deste trabalho com o que se nomeia paradigma
emergente, que vem assumindo contornos progressivamente mais claros e aceitaveis mediante
pesquisas que consideram a interferéncia da subjetividade do cientista (Neubern, 2000) e as
possibilidades explicativas de realidades e fendmenos complexos, desde os sistemas biol6gicos mais
simples até o caso da pessoa humana em suas relacbes intrapessoal e/ou intersubjetivas, grupal ou
macrossocial (Iribarry, 2003; Chaves 1998; Weill, 1993, 1987).

Essas posicoes e direcionamentos permitem revisdes do processo de cuidado e das concepcoes de
Etica/Bioética (Cruz-Coke, 2005; Luna, Salles 2000), bem como das tendéncias metodoldgicas historicas
da Medicina (Coelho, Almeida Filho, 2002; Ayres, 1994), pressupondo o resgate de competéncias
praxico-epistemolégicas pouco valorizadas no processo de formagdo e desenvolvimento de pesquisas
nas universidades.

A Ultima etapa de apresentagdo das justificativas é respaldada pela constatacdo de que a produgao
de novos conhecimentos tende a manter a tradigao disciplinar, sem elementos teérico-metodolégicos
favorecedores do enfoque inter ou transdisciplinar (Castro, 2006).

Assim é que todas essas indicagdes de ‘fragilidades no sistema’ compdem o conjunto de
argumentos justificadores da tentativa de desvelar o tipo de formacéo oferecida pelos PPG a partir dos
discursos dos intelectuais responsaveis por tal processo.

Pressupostos teoricos

Para respaldar o processo de anélise e discussdo dos resultados, elegeram-se pressupostos tedricos
relacionados as nogdes de paradigmas tradicional e emergente, bem como as de enfoques disciplinar,
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

Consideram-se caracteristicas do paradigma tradicional (velho paradigma, paradigma newtoniano-
cartesiano, paradigma positivista) o rigor disciplinar que postula a objetividade e a eliminacdo do sujeito;
a matematizacao, a hiperformalizagao, a hiperabstragdo e o decorrente enclausuramento disciplinar; a
reducdo da realidade mais complexa a menos complexa; a tendéncia de reaproximar os campos do
conhecimento realizando, por exemplo, uma reducdo do biolégico ao fisico-quimico, do antropolégico
ao bioldgico (Morin, 2000c).

A justaposicdo do paradigma tradicional com os pressupostos que delineiam o paradigma
emergente (paradigma da complexidade, novo paradigma) permite identificar o que passa a ser
valorizado nessa nova cosmovisao: no lugar da eternidade, a histéria; em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a interpenetragdo, a espontaneidade e a auto-organizacdo;
em vez da reversibilidade, a irreversibilidade e a evolugdo; em vez da ordem, a desordem; em vez da
necessidade, a criatividade e o acidente (Santos, 2000).
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Destacam-se, ademais, as consideracoes a respeito dos enfoques disciplinar e multidisciplinar em
ensino e pesquisa, este Ultimo caracterizado como atividades e projetos dos quais varios especialistas,
com seus respectivos conhecimentos, participam, permanecendo cada qual com a visdo mais ou menos
restrita a sua area (Assmann, 2001). Essas reais opgbes de pratica de pesquisa mantém-se como
socialmente justificaveis (Luz, 2009), embora, em muitos casos, apenas reproduzam a ideologia
positivista e levem a resultados socialmente limitados e, por vezes, comprometedores. E possivel
considerar que tais enfoques ainda representem ideais dos saberes que carregam as tradicoes
acumuladas desde o advento do método cientifico moderno; podem ser qualificados, portanto, como
portadores de vieses caracteristicos do paradigma tradicional.

Ja os enfoques interdisciplinar e transdisciplinar — este reconhecido como a tentativa mais abrangente
de processo de transformacao das dimensodes praxicas no universo académico — demonstram sintonia em
relacdo aos elementos que qualificam o que tem sido nomeado como paradigma emergente.

Com relagdo a interdisciplinaridade, o enfoque reside na tentativa de extrapolar a mera justaposicao
das contribuicoes disciplinares, estabelecendo-se um intercambio entre especialistas de diversas areas
do conhecimento cientifico, uma vez que se reconhece a insuficiéncia de contribuicoes que se mantém
restritas a dimensao disciplinar.

Dificil de edificar, porém anunciado em discursos de experimentados tedricos, o enfoque
transdisciplinar procura coordenar as disciplinas e interdisciplinas nos sistemas de ensino, com base em
uma axiomatica geral que considere questdes éticas, politicas e culturais (Gadotti, 2000).

A transdisciplinaridade nao pretende constituir-se como uma ciéncia das ciéncias —a expressao - e a
praxis que dela poderia surgir - indica a assungdo de posturas cooperativas (D' Ambrésio, 1997), ficando,
inclusive, implicitas as possibilidades de construgao de conhecimentos sem a necessidade de se excluir
e desvalorizar mitos, religides e outros sistemas interpretativos.

Método

Esta pesquisa é orientada por pressupostos metodolégicos qualitativos (Nunes, 2005; Turato, 2003;
Minayo, 1991). Por meio deles, pretendeu-se revelar, com a coleta de dados, significacoes e
intencionalidades subjacentes as condutas dos entrevistados em relacdo a si mesmos e em suas relagoes
com os grupos académicos com que convivem como gestores de PPG.

A explicitagdo dos pressupostos apresentados acima serviu de base para a formulagao de trés
questdes disparadoras utilizadas nas entrevistas. Para 0 momento, destaca-se a primeira delas, relativa as
nogoes tedricas que, segundo os coordenadores de pds-graduacdo, caracterizariam cada um dos quatro
tipos de enfoques em ensino e pesquisa (disciplinar, multi, inter e transdisciplinar).

A selecdo dos sujeitos da pesquisa foi intencional e por conveniéncia, admitindo-se que cabe aos
responsaveis pela andlise dos dados identificar, integrar e processar as discussdes e consideragdes em
funcdo da compreensdo dos limites e da natureza dos dados contingencialmente obtidos.

Procurou-se entrevistar a totalidade dos coordenadores de programas de pés-graduacdo stricto sensu
vinculados a area da saide de uma universidade publica brasileira, pertencentes as seguintes areas de
avaliagdo da Capes (Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior do Ministério da
Educacdo do Brasil): Medicina I, Medicina I, Medicina Ill, Satde Coletiva, Enfermagem e Ciéncias
Bioldgicas II. Tais sujeitos, em funcdo do locus que ocupam e por dever de oficio, sdo portadores de um
conjunto de informacbdes, entre elas a do tipo de enfoque de ensino em pesquisa assumido por seu
PPG. Dessa forma, podem garantir a fidedignidade dos dados, uma vez que respondem, institucional,
ética e tecnicamente, pelos resultados do processo de construcdo de conhecimentos cientificos e pela
modificagcdo ou reproducdo dos mecanismos institucionais de validacdo pelos pares. Do mesmo modo,
respondem, mesmo que indiretamente, pelos resultados sociais que advém da pratica dos novos
pesquisadores formados, assim como pela utilizacdo dos novos conhecimentos em escala social.

Garantiu-se o anonimato dos sujeitos, informados dos objetivos da pesquisa, assim como do sigilo do
tratamento da autoria das falas. A pesquisa foi aprovada por um Comité de Etica em Pesquisa, tendo os
participantes assinado um termo de consentimento livre e esclarecido.
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As entrevistas tiveram duragdo média de sessenta minutos. O entrevistador, primeiro autor deste
artigo, procurou cuidar, desde os primeiros momentos, do estabelecimento de clima de cordialidade,
empatia e confianca entre entrevistador-entrevistado, evitando-se a adicdo de desconfortos de ordem
intelectual ou afetiva, além dos ja potencialmente intrinsecos a tematica abordada.

Procedeu-se a leitura das questdes disparadoras que compuseram o roteiro de entrevista semidirigida
de questdes abertas (Turato, 2003; Morse, Field, 1995), técnica favorecedora de uma coleta de dados
abrangente e profunda sobre representagdes e experiéncias profissionais e pessoais dos entrevistados.
As falas foram integralmente gravadas e transcritas. As demais manifestagdes comportamentais
interpretadas como relevantes foram registradas no diario de campo do pesquisador.

A andlise do material coletado procurou seguir os fundamentos dos passos metodolégicos da
fenomenologia (Sadala, 2004; Martins, 1992; Martins, Bicudo, 1989; Merleau-Ponty, 1971). Iniciou-se
com escutas e leituras repetidas do material, associadas a postura de abertura aos fragmentos,
correspondendo ao procedimento das “leituras flutuantes”, que favorecem o conhecimento das
narrativas e a emersao de hipéteses compreensivas sobre os nlcleos de sentido nelas presentes
(Minayo, 2007; Bardin, s/d).

Empreendeu-se, a seguir, um processo descritivo do que foi considerado como experiéncias
apreendidas na consciéncia de cada entrevistado (Martins, 1992), objetivando-se refletir sobre esses
contelidos vividos, cujas expressoes verbais, por vezes reveladoras de insights psicologicos, foram
mantidas em sua forma original. Procurou-se, entdo, tematiza-los por meio da circunscricdo de unidades
de significado (Sadala, 2004), alvo de processo metodoldgico interpretativo de natureza ideografica.

Por fim, pOs-se em execugdo o processo nomotético de identificagdo das convergéncias das analises
de cada entrevista, visando sistematizar e mostrar possiveis invariantes representadas pelas confluéncias
das perspectivas dos sujeitos participantes (Sadala, 2004).

Os autores participaram desse processo de analise, que favoreceu a verificagdo da hipétese inicial e,
ao mesmo tempo, a aproximacao racional dos fundamentos teéricos em que se apoiou o processo
interpretativo.

Resultados

Este artigo contempla, conforme explicitado, parte do que foi o projeto original de pesquisa, uma
vez que o material dos depoimentos fornece outras discussdes. Das trés questoes propostas, destaca-se
a primeira delas, foco de nossa atengdo neste artigo:

Considerando que a literatura especializada indica a existéncia de quatro diferentes tipos de
enfoques em ensino e pesquisa — sendo eles nomeados, respectivamente, como enfoques disciplinar,
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, o/a Senhor(a) poderia discorrer sobre as caracteristicas
de cada um desses enfoques e, além disso, tecer criticas pertinentes a cada um deles?

Foram obtidos sete depoimentos no ano de 2008, com coordenadores(as) de PPG. Tinham, em
média, vinte anos de vinculacdo institucional e faixa etaria entre 45 e 55 anos. Tais relatos possibilitaram
a elaboracéo de duas categorias, a seguir explicitadas.

Dificuldades justificadas pelas areas de formacao e de atuacdo

Mencbes ao fato de se responsabilizarem por areas de conhecimento a parte dos canones das
ciéncias humanas, por terem formagao biomédica, estiveram presentes:

“Minha formagéo é... mais assim... na area médica... mas... assim... ah... eu gostaria que vocé

tivesse em mente que eu sou... [cita a especialidade médical ... e muitas vezes partes dessas...
eh... discorrer sobre esses assuntos... ah....ndo é muito facil pra mim...". [S2]
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Houve a assuncdo do fato de ndo se ter estudado, intencional e objetivamente, os referidos
enfoques e abordagens, tendo as informagdes dessa natureza sido absorvidas a partir da informalidade
de conversas com os pares:

“Nunca estudei ....assim ...sistematicamente essas abordagens... sei por conversas informais
com colegas...". [S3]

Tal justificativa se apoia no esforgo pessoal e no fato de a formagao (em nivel de pés-graduacao) ter
origem na area médica. Refere-se a uma busca individualizada, autodidatica, ratificando — na opinido
dos entrevistados — a condicdo fragmentaria de sistemas institucionais de ensino para concretizarem
iniciativas com efetivos niveis de trabalho coletivo na construcdo de propostas e de atividades
cooperativas:

“Entdo minha formagdo é assim... praticamente... autodidata... e assim, também em termos
de formagéo profissional ...". [S4]

Observou-se uma tendéncia ao redirecionamento do foco argumentativo, com alguns entrevistados
buscando contraposicdo a questdo proposta, valendo-se da indicagdo da tipologia do discurso da area
qualitativa em comparagao ao tipo de atividade ou linha académica com a qual tinham maior afinidade,
o que indica a assungao de uma postura aparentemente comum, reproduzida nas instituicoes de ensino,
de dicotomizar abordagens quantitativas e qualitativas:

“Bom... primeiro que é assim, embora exista na literatura, a gente tem que parar e
pensar...; ...dificil o seu discurso... muito qualitativo... pra nés que somos
quadradinhos...”. [S6]

Os participantes demonstraram reconhecer suas tradicionais origens como sendo impeditivas para
modificar posturas pessoais ou, mesmo, institucionais. O reconhecimento explicito de um dos sujeitos
em relagdo a sua formacao caracteristicamente disciplinar pareceu uma forma inicial de tomada de
consciéncia, ndo demonstrando, entretanto, clareza em relagcdo a dindmica reprodutiva que sustenta
essa tradicdo em seu proprio cotidiano de profissional de satide, pesquisador e docente:

"Eu vivi essa formagdo... muito limitada... disciplinar mesmo!... durante a minha
formagdo académica...”. [S7]

As nocoes sobre os enfoques disciplinar, multi, inter e transdisciplinar
A tentativa de os entrevistados ampliarem suas consideracoes pessoais relacionadas as nogbes sobre
os enfoques reforca as indicagbes, presentes na categoria anterior, de reconhecimento da dificuldade de

trabalharem fora dos aspectos tradicionais contidos em suas préprias histérias de formacdo académica:

“O disciplinar, na minha opinido, é o muito mais confortavel, que a gente domina...; ...e ai...
fica facil porque a gente nédo sai do nosso limite...". [S2]

“Ele [o disciplinar] estd condicionado a um grupo de profissionais com a mesma formagao e
estarem trabalhando em um projeto cujo alcance tematico fica restrito...". [S3]

“QO disciplinar... ah... normal... foi... somos disciplinares... é o trabalho voltado para a
disciplina... dentro da area de conhecimento...”. [S6]

A ndo-diferenciagdo entre os termos foi expressa de modo claro por alguns sujeitos:
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“Entdo quando vocé fala de disciplinar, multidisciplinar, pluridisciplinar ... é uma linguagem
pouco usual na minha area, muito pouco usual...”". [S1]

"O inter e o multidisciplinar... ah... confusdo... penso que sdo as mesmas coisas...”. [S6]

Noutro momento, o S1 adquire uma suposta confianga na diferenciagao das caracteristicas entre dois
dos enfoques; entretanto ele ndo chega a expressa-las e ndo tem clareza sobre elas, mas sua aparente
seguranca ao apresentar uma ‘nocao correta’ (na verdade, bastante descontextualizada) j& serve de base
para criticar os pares no contexto académico:

“Disciplinar e interdisciplinar eu tenho bastante clareza... agora os colegas usam meio que
como sindnimos, se vocé apertar mesmo, eles ndo sabem diferenciar...”. [S1]

A fragilidade argumentativa nas tentativas de explicitacdo dos pressupostos do enfoque
multidisciplinar e nas consideracdes sobre as praticas ligadas a possiveis projetos, ou também aos que
estdo em execucdo, indica inconsisténcia epistemolégica. A aparente postura de seguranga e dominio
da tematica e de suas decorréncias, como iniciativas para lidar com os desdobramentos e demandas
desses mesmos projetos, deixa transparecer um posicionamento algo espontaneo ou improvisador, que
ndo expressa as bases para o reconhecimento do paradigma com que se trabalha:

“Sempre na nossa area esta presente a multidisciplinaridade... trata do processo saude-
doenca... uma série de saberes que compdem essa... esse cuidado... isso pra gente é meio
comum”. [S2]

"O enfoque multidisciplinar... é quando a pergunta que eu tenho ndo pode ser
respondida... ah... s6 com as ferramentas que eu domino... entdo, eu convido um colega que
eu acho que domina...". [S3]

“O multi... eu teria que buscar a psiquiatria, a cardio... pra resolver as questées na minha
area, né? (nome da area/programa). ...Extrapola um pouquinho, indo pro multi...". [S5]

Apesar da farta veiculagdo das expressoes ‘interdisciplinar” e “interdisciplinaridade’ em ambito
pedagogico, pode-se inferir uma real dificuldade para explicitarem suas nogdes definidoras sobre os
fundamentos do enfoque interdisciplinar:

“E... o interdisciplinar, que na nossa area aqui... é a necessidade de dialogar com outros
saberes, ndo s6 com outros saberes, mas com outras areas e outros profissionais... outras
formas de explicar...". [S2]

“Eu poderia ficar pensando pra vocé... interdisciplinar...; ...entdo eu preciso do projeto e, pra
responder a minha pergunta, eu preciso de um outro conhecimento... de uma outra pessoa...
ai n6s fazemos uma associagao...; ...mas o nome cientifico disso... eu nao sei... o que me
interessa é o resultado que vai dar...". [S4]

Os entrevistados tenderam, inicialmente, a ndo explicitar nogdes sobre enfoque transdisciplinar,
tendo sido necessario insta-los. Falas concernentes a transdisciplinaridade variaram, partindo de uma
franca postura de desconhecimento sobre a expressao:

“A transdisciplinaridade?... ah... a transdisciplinaridade... eh... ndo sei muito bem o que que
é... o processo de ir e vir do conhecimento... ah... estou conjecturando...”. [S2]

“O trans... eu acho que extrapolaria qualquer disciplina mesmo... que extrapolaria muito...
sei l4... eu ndo sei se estd bom...". (risos) [S5]
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“Agora... a transdisciplinaridade... o transdisciplinar... é isso eu ndo sei bem... ah... quando
transcende..."". [S6]

O que foi expresso sobre esse enfoque associou-se notavelmente também a nogbes ligadas a
producdo de mercadorias, equipamentos, patentes, com intengdes comerciais e/ou tecnolégicas de
inovagao material:

"O que vai ajudar o paciente é uma visdo que se tem agora... transdisciplinar... n6és temos
trabalhado com o instituto de quimica, a engenharia de materiais, a biologia molecular,
gerando novos materiais e patentes...”. [S7]

Como Ultimos destaques, mencionam-se as referéncias a posturas e fazeres representativos de
nogoes tedrico-epistemoldgicas sobre como se identificarem resultados transdisciplinares no cotidiano
socioinstitucional:

“Acho que, por exemplo, quando o jornalismo quer divulgar alguns conhecimentos
cientificos...". [S6]

"E por que que nés estamos chamando de transdisciplinar? Porque eles [outros
pesquisadores envolvidos em um mesmo projeto] estdo entendendo o que nds estamos
falando, nés estamos entendendo o que eles estdo falando ...eu ndo estou fazendo a
minha parte e encaminhando o paciente... [referindo-se a agoes isoladas]” . [S7]

Discussao

As categorias aqui formuladas partiram de fundamentos epistemolégicos validados por
questionamentos da objetividade do conhecimento (Marx, Engels, 1987; Weber, 1977; Mannheim,
1968) e pela critica ao papel dos intelectuais e instituicdes que autorizam os regimes de verdade e
poder (Bourdieu, 1983; Bourdieu, Passeron, 1982). Partiram, também, de investigacdes referentes a
validagdo de discursos, a partir dos quais individuos e grupos distinguem o verdadeiro do falso,
assumindo, consequentemente, um correspondente poder (Foucault, 1986, 1985, 1981). As
consideracoes de Freidson também serviram de ponto de confirmagao dos resultados sociais das praticas
reproduzidas nos ambientes profissional-técnico e académico-cientifico, ainda que tenha pesquisado a
dindmica profissional médica sob outros objetivos (Freidson, 2009).

Foram observadas recorrentes justificativas dos entrevistados frente as dificuldades que
reconheceram possuir quanto aos significados dos diferentes tipos de enfoque que embasam a questédo
norteadora. Apresentaram variagdes, porém se configurariam, ao olhar dos autores, como
racionalizagbes defensivas de possiveis ansiedades frente a problematica via de regra pouco conhecida.
Solicitados a se colocarem sobre questdes que consideraram ‘ndo dominar’, e sentindo-se responsaveis
pelo processo de formacdo de pesquisadores, revelaram importante angustia ao constatarem nédo
conseguir se manifestar quanto aos fundamentos processuais de ensino utilizados em seus PPG.

A assuncdo do fato de ndo terem adquirido conhecimentos — intencional e objetivamente — sobre os
referidos enfoques e abordagens, deixando que informagdes dessa natureza fossem absorvidas ‘apenas’
por transmissdo oral e informal em conversacoes com os pares —compode um quadro que ratificaria a
hipétese inicial deste trabalho.

A percepgdo da insuficiente representacdo dos fundamentos teérico-epistemoldgicos e da
reproducado do enfoque disciplinar em seus cotidianos institucionais parece ser admitida como ponto de
equilibrio e normalidade do sistema de ensino que coordenam. Embora aparentemente nao intencional,
o fazer “normal”, presente na fala “normal... foi... somos disciplinares... é o trabalho voltado para a
disciplina... dentro da area de conhecimento...” [S6], incita a uma digressdo quanto a normalidade da
ciéncia (ou ciéncia normal) (Kuhn, 2003).
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Extrapolando a compreensao de tal conceito para o contexto do ensino de praticas cientificas, os
informantes sugeriram exercer um ‘ensino normal’ e por ele advogar, embora tal pratica se demonstre
insatisfatoria para se avangar no conhecimento de variados problemas de pesquisa, anunciando as ditas
anomalias e crises, conforme as expressoes de Kuhn (Kuhn, 2003).

Os resultados indicam a existéncia de um certo consenso entre os entrevistados sobre a
conveniéncia da continuidade da tradicdo disciplinar na qual foram educados, tendo como justificativa a
dificuldade para se trabalhar além das perspectivas do modelo ou da l6gica disciplinarizante. Os proprios
termos que expressam as alternativas ao disciplinar (inter e transdisciplinar) mostram-se ainda sendo
incorporados a seus vocabularios.

Ao se considerar o uso desses termos pelos participantes da amostra estudada, dir-se-ia que
veiculam, antes, significados simbdlicos do que iconicos. Utilizando a terminologia da teoria das
representagdes sociais (Moscovici, 1978), Gtil nesta discussdo, ja que os resultados configuraram uma
contraposicdo de dois universos simbélicos, o universo reificado dos epistemoélogos se contrapde ao
universo consensual dos entrevistados, embora, a priori, fosse esperado que estes Ultimos fossem parte
da audiéncia qualificada das teorizagdes epistemoldgicas. Em alguns relatos, foram observadas
ancoragens conceituais num dos sentidos mais familiares do termo disciplina — especificamente no
sentido de “matéria” ou “assunto escolar”. Ja a expressao-conceito transdisciplinar revelou-se ainda
mais distante do universo epistemol6gico em questdo, configurando-se, por isso mesmo, no contexto
investigado, como possibilidade irrealizavel, utépica — pelo menos num futuro préximo, pensam os
autores. Pontos considerados presentes na amostra, quanto aos enfoques de ensino e pesquisa, foram:
dificuldades tedricas, embora possivelmente compreendam e utilizem intuitivamente os conceitos;
percepcao de sua utilidade; possivel conformismo diante dos entraves de se implantarem mudancas, em
nivel atitudinal.

Como contraponto a discusséo feita até aqui, e ainda na busca de possiveis ancoragens utilizadas
pelos entrevistados na incorporagao dos conceitos de inter e transdisciplinaridade, foram chamativas as
recorréncias, em suas falas, de aspectos de suas praticas clinicas enquanto profissionais de satde. A
despeito da fragilidade argumentativa nas tentativas de explicitacdo de seus pressupostos, utilizaram-se
de imagens e ideias de um objeto de estudo que pode ser visto como tipicamente complexo, ou seja,
pessoas que a eles recorrem enquanto clinicos, em busca de tecnologias multidimensionais (envolvendo
entrevistas, exames fisicos, elaboracdes preventivas, diagnosticas, progndsticas, terapéuticas etc.). A
pratica clinica, e paradigmaticamente a Medicina, é area em que a complexidade do objeto ‘ser
humano' se expressa agudamente. Nesse sentido, os entrevistados se expressaram quanto a:
encaminhar pacientes, ser um clinico, aderir a tratamentos e prevencoes, bem como a interconsultoria
entre especialistas médicos. Tal pode ser visto como saberes préaxicos, que “pra gente é meio comum”
[S2, referindo-se ao processo de salide-doenca-cuidado]. Assim, a despeito das insuficiéncias tedricas
quanto aos conceitos pesquisados, os entrevistados permitem inferir que dispéem de atributos
atitudinais e suficiéncias praxicas da dimensao clinica, resultante tecnolégica dltima dos saberes
desenvolvidos nas iniciativas que coordenam.

Consideracoes finais

O conjunto de fundamentagodes tedrico-epistemoldgicas oriundas das obras de pensadores que
demarcam as preocupagdes do universo da Sociologia do Conhecimento, somado ao exercicio cotidiano
de estimular uma agdo critica pautada em perspectivas praxioldgicas que procuram operar
transformacdes dentro dos ditames do chamado novo paradigma ou paradigma emergente, favoreceram
a coleta de depoimentos suficientes para se reconhecer a existéncia de fragilidades na forma de
compreender, em niveis consequentes e ideais, as atuais tendéncias pedagogicas e enfoques em ensino
e pesquisa. Ndo obstante as diferencas entre objetivos, eventos histéricos e objeto de anélise nas obras
referenciadas, ha convergéncias em seus posicionamentos quanto ao papel dos intelectuais e as
possibilidades propiciadoras de melhores niveis de emancipagao daqueles que compdem o universo
académico.
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Os enunciados constatados nas entrevistas apontam a continuidade de sistemas de ensino que
validam uma légica tradicional e disciplinarizante. Dessa forma, ainda que ndo se consiga verificar a acdo
individual dos participantes por meio das entrevistas, infere-se que favorecam limitagoes técnico-
profissionais. Em nivel racional, entende-se que ha um delineamento precario de sistemas complexos
operantes nos cuidados com o humano, em particular nos processos de adoecimento da pessoa. Os
dados ratificam a percepcéao das dificuldades sociais e a manutencao de niveis insuficientes de acdo
politica diante da perpetuacéo de praticas que dirigem a construgao de novos conhecimentos cientificos.

Na revisdo etimoldgica e semantica e de elementos criticos sobre a histéria da ciéncia, fecha-se esta
reflexdo lembrando que Morin ja notava a palavra disciplina como originalmente designativa de um
objeto de ‘autoflagelacdo’ e que permitia, portanto, a autocritica (Morin, 2000b). Metaforicamente, é
possivel, hoje, perceber o flagelo dos sujeitos da aprendizagem e dos especialistas que se aventuram
em esforcos de pesquisas fora de sua estrita area de formagao e titulacdo. Como consequéncia, tem-se
que tais fatos se perpetuam através de posturas disciplinarizantes que, no maximo, podem ser
consideradas como representantes do enfoque multidisciplinar (Castro, 2006).

Diante da experiéncia académica da categoria profissional da qual os entrevistados fazem parte (sdo
formadores com responsabilidades mltiplas: docéncia em cursos de graduacdo e p6s-graduagéo,
lideranga de grupos de pesquisa, gestdo direta ou indireta de politicas pdblicas articuladas) e diante de
suas vocagoes expressas na escolha de profissdes que, de forma modelar, lidam com objetos
complexos, pesquisas como esta devem ser sensibilizadoras para um aprimoramento cotidiano de
competéncias direcionadas a materializacdo de perspectivas epistemoldgicas mais integrativas e
integradoras. Para o enfrentamento intelectual das questdes epistemoldgicas relativas aos problemas de
pesquisa complexos, tipicos dos objetos médicos, parece indicada uma progressiva ancoragem
pedagdgica e conceitual nos mesmos fundamentos da l6gica de pensamento complexo que, ao menos
em tese, j& é constituinte da boa pratica clinica.
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La ensefianza y investigacién en la pos-graduacién em salud afronta contundentes
criticas en relacién a la produccién, difusion y utilizacién de nuevos conocimientos,
cabiendo a los formadores el fomento de habilidades técnicas y también niveles
apropiados de profundizacién epistemoldgica. El objetivo fue analizar las
manifestaciones de coordinadores de programas de pos-graduacién sobre los
fundamentos tedricos, significados y diferencias entre los enfoques disciplinario, multi,
inter y trans-disciplinario. En las entrevistas hechas fueron observadas dificultades para
reconocimiento de los enfoques, justificadas por la formacién en Ciencias Médicas. Los
cordinadores tendieron a expresar ideas vinculadas aparentemente a la practica
profesional y en conocimientos clinicos y que, histéricamente, ya se ocupan de temas
de estudio y de cuidado complejos. Se argumenta a favor de una ampliacién de las
oportunidades educativas basadas en los dictados del paradigma emergente,
posiblemente ya empleados y ensefiados de manera informal en los afos de formacién
clinica.
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