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DESEMPENHO DE ESCOLARES COM E SEM DIFICULDADES

DE APRENDIZAGEM DE ENSINO PARTICULAR
EM HABILIDADE FONOLOGICA, NOMEAGAO RAPIDA,
LEITURA E ESCRITA

Performance of students with and without learning difficulties
in phonological awareness, rapid naming, reading and writing
from the private education

Simone Aparecida Capellini (), Talita Laura Braz Capano Conrado @

RESUMO

Obijetivos: caracterizar e comparar o desempenho de escolares com e sem dificuldades de aprendi-
zagem no ensino particular em habilidades fonolégicas, nomeagao rapida, leitura e escrita. Métodos:
participaram desse estudo 60 escolares de 22 a 42 séries de escola de ensino particular, distribuidos
em 6 grupos, sendo cada grupo composto por 10 escolares, sendo 3 grupos de escolares com difi-
culdades de aprendizagem e 3 grupos de escolares sem dificuldades de aprendizagem. Como pro-
cedimentos, foram realizadas a prova de nomeacgao automatica rapida, a de consciéncia fonoldgica
e a prova de leitura oral e escrita sob ditado. Resultados: os resultados desse estudo evidenciaram
desempenho superior dos escolares sem dificuldades de aprendizagem em relagao aqueles com difi-
culdades. Os escolares com dificuldades de aprendizagem apresentaram maior relagdo velocidade/
tempo em tarefas de nomeacéo e, consequentemente, desempenho inferior em tarefas de conscién-
cia fonoldgica e leitura e escrita de palavras isoladas quando comparados aos sem dificuldades de
aprendizagem. Conclusao: os escolares com dificuldades de aprendizagem apresentaram compro-
metimento na relagéo entre as capacidades de nomeagao e automatizacdo dos estimulos apresen-
tados com a capacidade de acesso lexical, discriminagéo visual, frequéncia de uso dos estimulos e
competicéo para a apresentacdo do menor tempo possivel na nomeacgao dos codigos necessarios
para o estabelecimento do mecanismo de conversdo fonema-grafema, exigido para a realizagéo da
leitura e escrita em um sistema alfabético como o portugués.

DESCRITORES: Leitura; Transtornos de Aprendizagem; Educacgéo

INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem podem ser
entendidas como obstaculos ou barreiras encontra-
das por alunos durante o periodo de escolarizagéo,
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Conflito de interesse: inexistente

referentes a captacdo ou a assimilagdo dos con-
teudos propostos. Essas dificuldades podem ser
duradouras ou passageiras e mais ou menos inten-
sas. Podem levar alunos ao abandono da escola,
a reprovacgéo, ao baixo rendimento, ao atraso no
tempo de aprendizagem ou mesmo a necessidade
de ajuda especializada 2.

Estudo realizado em 1994 ° apontou que ape-
nas 43% das criangas que ingressam no sistema
educacional terminam o ensino fundamental e, den-
tre estas, apenas 13% nao lidam com repeténcias,
ou seja, conseguem chegar a oitava série na idade
esperada. Mais recentemente, dados divulgados
pelo Instituto Nacional de Educagéo e Pesquisa *°
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revelaram que 59% dos alunos do ensino basico,
no pais, apresentam rendimento considerado cri-
tico ou muito critico e que a taxa de distorcao série-
idade atinge 39% do total de alunos avaliados. No
Brasil, ndo ha estimativa sobre prevaléncia das difi-
culdades de aprendizagem pelo fato desta catego-
ria diagndstica néo se situar no sistema educacio-
nal. Entretanto, a inaptiddo para a leitura afeta de
2 a 8% das criangas em escolas de ensino funda-
mental ©.

Nesta realidade educacional, existe ainda uma
lacuna entre este pré-diagnéstico que é realizado
pelos professores de forma competente e assertiva
e 0 uso do mesmo ndo como rétulo, mas como um
auxilio para o professor realizar um planejamento
de ensino mais adequado a partir do levantamento
das dificuldades de aprendizagem para a minimi-
zacdo das alteragdes de leitura, escrita e céalculo-
matematico destas criangas”’.

O estudo acima citado comparou o desempenho
de escolares em relagéo a avaliacao formal e a opi-
nido de professores. As médias do grupo definido
pelos professores como apresentando desempe-
nho inferior foram abaixo do esperado para o grupo
classe, evidenciando o fato de que a opiniao daque-
les foi fundamental para a identificacdo dos proble-
mas relacionados a escolaridade.

Estudos recentes demonstram que criancas com
dificuldades de aprendizagem podem apresentar
alteracbes em habilidades fonoldgicas e no acesso
ao léxico mental decorrentes de modificagdes em
diferentes niveis do processamento da informacéo.
Ha trés décadas, pesquisas demonstram que a
velocidade de nomeacao de estimulos encontra-se
intimamente relacionada a velocidade de acesso a
memoria de curto prazo e & nomeacgéo fonoldgica,
que influenciam diretamente no desenvolvimento
da leitura e escrita 2.

As criangas com dificuldades de leitura apresen-
tam fluéncia de leitura alterada e problemas com a
compreensao de leitura em decorréncia de altera-
¢bes de percepcao fonoldgica e baixa capacidade
de armazenamento de informagdo na memoria de
trabalho 3.

Os mecanismos componentes do processamento
da linguagem estao presentes de forma subjacente
ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Esses componentes, ou seja, a memoria fonoldgica
de trabalho e 0 acesso fonoldgico ao Iéxico men-
tal permitem o processamento e a organizagcéo da
linguagem. Da mesma forma, eles sao solicitados
pelo componente executivo central na realizagao de
qualquer tarefa, inclusive nas de consciéncia fonolé-
gica e associacdo fonema-grafema .

Com base no exposto acima, este estudo teve
por objetivos caracterizar e comparar o desempe-
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nho de escolares com e sem dificuldades de apren-
dizagem, no ensino particular, referente as habilida-
des fonoldgicas, nomeacao rapida, leitura e escrita.

METODOS

Participaram deste estudo transversal 60 esco-
lares da 22 a 42 séries de escola particular do
municipio de Marilia-SP, sendo 32 (53%) do sexo
masculino e 28 (47%) do feminino, com faixa etaria
variando de 8 anos e 3 meses a 10 anos e 4 meses,
distribuidos nos seguintes grupos:

Grupo | (Gl): composto por 10 escolares com
dificuldade de aprendizagem, da 22 série;

Grupo Il (Gll): composto por 10 escolares com
dificuldade de aprendizagem, da 32 série;

Grupo Il (Glll): composto por 10 escolares com
dificuldade de aprendizagem, da 42 série;

Grupo IV (GIV): composto por 10 escolares sem
dificuldade de aprendizagem, da 22 série;

Grupo V (GV): composto por 10 escolares sem
dificuldade de aprendizagem, da 32 série;

Grupo VI (GVI): composto por 10 escolares sem
dificuldade de aprendizagem, da 42 série.

Os escolares foram selecionados pelos profes-
sores com base no desempenho académico em
dois bimestres consecutivos, sendo considerados
escolares com dificuldades de aprendizagem aque-
les que apresentavam desempenho insuficiente e
sem dificuldades de aprendizagem aqueles que
apresentavam desempenho suficiente.

A distribuicdo dos escolares nos grupos acima
apresentados ocorreu mediante orientacéo estatis-
tica, o que possibilitou melhor tratamento e compa-
racéo dos achados que serdo apresentados neste
estudo.

Para a realizagao do presente estudo, foram uti-
lizados os seguintes procedimentos:

A) Termo de Consentimento Pés-Informado:
Conforme resolucdao do Conselho Nacional de
Saude CNS 196/96, anteriormente ao inicio das
avaliagOes, 0s pais ou responsaveis dos escolares
selecionados assinaram o Termo de Consentimento
Pds-Informado para autorizagao da realizagdo do
estudo.

B) Prova de Nomeacao Automatica Rapida
(RAN): Os escolares selecionados foram submeti-
dos a aplicagédo da Prova de Nomeacgao Automatica
Rapida ', adaptada por Ferreira et al. ', composta
pelos subtestes de nomeacédo de cores, digitos,
letras e objetos. Os subtestes compreendem 5
estimulos diferentes, que se alternam formando ao
todo dez linhas sequenciais, num total de cinquenta
estimulos.



Antes do inicio da prova, os escolares recebe-
ram a orientacdo de nomear os estimulos com a
maior velocidade possivel, sem erros. Os escolares
foram orientados de que o tempo seria cronome-
trado (cronémetro KK- 1039) a partir do momento
do sinal inicial do teste.

C) Prova de Consciéncia Fonoldgica: O pro-
cedimento utilizado foi a Prova de Consciéncia
Fonoldgica ', constituida de 10 subtestes, com 4
itens cada, que se referem a verificacdo das habili-
dades fonémicas e silabicas de sintese, segmenta-
¢ao, manipulacéo e transposic¢éo; supra-fonémicas,
como rima e aliteracdo.

D) Prova de Leitura e Escrita: Os procedimen-
tos utilizados foram a leitura oral e a escrita por meio
de ditado '8, compreendendo-se 2 sub-listas de 48
palavras reais e 48 inventadas, totalizando 96 em
cada categoria. As mesmas listas foram utilizadas
para as tarefas de leitura oral e escrita por meio de
ditado, tendo sido analisadas de forma quantitativa,
ou seja, por frequéncia de erros.

Os procedimentos deste estudo foram realiza-
dos no Centro de Estudos da Educagéo e Saude —
CEES/FFC/Unesp — Marilia, pelos autores em hora-
rio contrario ao da escola. Foram aplicados em uma
sessdo individual de 1 hora e 30 minutos. As res-
postas dos escolares a testagem foram registrados
em folhas respostas.

Este trabalho foi realizado apds aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filo-
sofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista —
FFC/UNESP/Marilia — SP, sob o protocolo de
numero 2812/2008.

Os resultados deste estudo foram analisados
estatisticamente visando comparar o desempenho
quanto a habilidade fonolégica, & nomeacao auto-
matica rapida e a habilidade de leitura e escrita
entre escolares com e sem dificuldades de apren-
dizagem. Para a andlise estatistica inter-grupos,
foi utilizado o Teste Mann-Whitney e, para ana-
lise estatistica intra-grupos, foi utilizado o Teste
Wilcoxon. Para a realizagdo da andlise estatistica
e obtencao dos resultados, foi utilizado o programa
SPSS (Statistical Package for Social Sciences), em
sua versao 10.0.

RESULTADOS

Na Tabela 1, apresenta-se a média do desem-
penho dos grupos no Teste de Nomeacao Rapida
Automatica (RAN) na Prova de Consciéncia Fono-
I6gica (PCF) e Prova de Leitura Oral e Escrita sob
Ditado.

Quando comparados o desempenho dos grupos
com e semdificuldades de aprendizagem, verifica-se
na Tabela 2 que houve diferencas estatisticamente
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significante quando se compara o Gll e o GV para
nomeacgéo de letras, numeros e objetos e para os
escolares dos Glll e GVI na nomeagéo de cores,
letras e objetos. Quanto a habilidades fonoldgicas,
observam-se diferengas significantes quando com-
parados os desempenhos dos escolares dos Gl e
GIV nos subtestes de manipulagéo silabica e mani-
pulacdo fonémica; Gll e GV nos subtestes de rima,
sintese fonémica, manipula¢do fonémica, transpo-
sicéo fonémica e escore total.

Ainda na Tabela 2 observam-se diferencas sig-
nificantes quando comparados os desempenhos
dos escolares dos Gl e GIV, Gll e GV e Glll e GVI
na prova de leitura oral. Os Glll e GIV apresentaram
diferencgas estatisticamente significantes na catego-
ria de palavras reais regulares de alta frequéncia,
enquanto que os Gll e GV apresentaram diferen-
cas estatisticamente significantes na categoria de
palavras reais irregulares de baixa frequéncia. Os
escolares dos Gl e GIV, Gll e GV apresentaram
diferencas estatisticamente significantes nas cate-
gorias de palavras reais de baixa e alta frequéncias
regra e nas palavras inventadas regulares, irregula-
res e regra.

Quanto ao desempenho dos grupos na prova de
escrita sob ditado, verifica-se que o Gl e GIV apre-
sentaram diferencas estatisticamente significantes
em todas as categorias de palavras regulares, regra
e irregulares de alta e baixa frequéncias, enquanto
os Gll e GV apresentaram tal diferenga nas pala-
vras reais regulares de alta frequéncia, nas reais
irregulares de baixa frequéncia, nas reais de alta e
baixa frequéncias regra, nas inventadas regulares e
regra. Os grupos Glll e GVI apresentaram diferen-
cas estatisticamente significantes em todas as cate-
gorias, exceto nas palavras reais de alta frequéncia
regra, nas palavras inventadas irregulares e regra.

A Tabela 3 apresenta a comparacgéo intra-grupo
das médias referentes ao desempenho dos esco-
lares dos Gl, Gll, Glll, GIV, GV e GVI no Teste de
Nomeacgao Rapida Automatica (RAN) em relagao
aos sub testes de cores, letras, nimeros e objetos.
E possivel verificar que ocorreram diferencas esta-
tisticamente significantes para cores e letras, cores
e numeros, letras e objetos e nimeros e objetos
em todos os grupos. Os escolares dos Gl, Gll e GV
apresentaram esta diferenca somente para a nome-
acao de letras e numeros.

Realizada a comparacao intra-grupo das médias
referentes ao desempenho dos grupos na Prova de
Consciéncia Fonoldgica (PCF), em relacéo as habi-
lidades fonémicas, supra-fonémicas e silabicas,
verificou-se que ocorreram diferengcas estatistica-
mente significantes para todos os grupos quando
comparadas as habilidades fonémicas e silabicas
de sintese, segmentacédo e transposicdo. Quanto
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Tabela 1 — Distribuicdo das médias do desempenho dos escolares dos Gl, Gll, Glll, GIV, GV e GVI nos
sub testes do RAN, PCF e Leitura Oral e Escrita sob ditado de palavras e pseudo-palavras

Habilidades Gl Gll Gl GIV GV GVI
> Cor 75,7 56,3 66,9 60,9 447 435
< Letra 54,5 37,7 35,5 36,9 24,6 25,3
Numeros 51,6 33,7 34,8 37,2 28,0 25,6
Objetos 88,6 70,4 74,0 74,9 59,4 50,8
SiS 0 0 0,5 0 0 0
SiF 2,6 1,9 3,4 2,7 2,0 1,7
SeS 2,3 2,3 1,2 1,0 0,2 0
SeF 1,8 1,4 0,8 1,1 0 0,1
" Rim 0 0 0 0 0,1 0
O Alit 4,0 3,6 3,0 3,4 2,7 2,1
Man$S 1,1 1,7 1,3 0,2 0,1 0
ManF 2,6 2,4 1,1 1,3 0,1 0
TrS 1,2 1,1 0,6 0,9 0,6 0
TrF 4,0 3,5 3,9 35 2,6 1,5
ET 20,1 18,2 15,8 14,1 8,8 5,4
PRRAF 8,7 5,7 3,3 3,0 0,5 1,3
PRgAF 6,3 5,2 2,0 2,1 0,4 0,4
= PRIrAF 10,7 9,0 7,0 5,5 1,5 3,3
o PRRBF 8,7 7,3 2,8 2,1 0,5 0,6
g PRgBF 10,8 8,5 5,4 5,3 1,0 1,2
= PRIrBF 9,2 6,8 2,4 1,8 1,0 0,4
- PIR 20,8 17,1 13,8 9,3 4,1 9,2
PIRg 24,4 19,4 15,3 14,1 5,6 9,6
Pllr 23,4 17,4 13,0 11,5 5,2 10,0
PRRAF 9,8 9,0 3,0 4,1 2,0 1,5
S PRgAF 9,6 7.1 2,4 4,0 2,0 1,0
8 PRIrAF 14,1 13,9 9,9 12,1 6,5 6,4
g PRRBF 13,1 10,8 4,3 8,1 1,8 1,7
8 PRgBF 12,8 12,7 7.8 9,1 3,9 35
s PRIrBF 11,3 9,6 3,4 5,3 2,3 2,1
g PIR 25,4 21,8 13,4 13,0 8,1 6,0
w PIRg 28,9 24.4 24,2 26,0 19,3 17,1
PlIr 28,3 22,0 19,3 20,0 12,9 10,9

Legenda: SiS: Sintese Silabica; SiF: Sintese Fonémica; Rim: Rima; Alit: Aliteracao; SeS: Segmentacao Silabica; SeF: Segmentacao
Fonémica; ManS: Manipulagéo Silabica; ManF: Manipulagdo Fonémica; TrS: Transposicao Silabica; TrF: Transposicao Fonémica;
ET: Escore Total; PRRAF: Palavras Reais Regulares de Alta Frequéncia; PRgAF: Palavras Reais Regra de Alta Frequéncia; PRIrAF:
Palavras Reais Irregulares de Alta Frequéncia; PRRBF: Palavras Reais Regulares de Baixa Frequéncia; PRgBF: Palavras Reais
Regra de Baixa Frequéncia; PRIrBF: Palavras Reais Irregulares de Baixa Frequéncia; PIR: Palavras Inventadas Regulares; PIRg:

Palavras Inventadas Regra; PlIr: Palavras Inventadas Irregulares.

Andlise estatistica: Teste Mann-Whitney.

a rima e a aliteragao, os Glll, GIV, GV e GVI nao
apresentaram estas diferencas. Nos GIV e GV,
ndao houve diferencas nos subtestes de transpo-
sicdo silabica e transposicao fonémica. Também
nao aconteceram as diferencas para a compara-
cao entre as habilidades de manipulagéo silabica
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e manipulagao fonémica para nenhum dos grupos
deste estudo (Tabela 4).

Na comparagéo intra-grupo das médias refe-
rentes ao desempenho dos grupos na leitura oral
para a mesma categoria de palavras em relacdo a
frequéncia de ocorréncia é possivel verificar que
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Tabela 2 — Distribui¢ao do valor de p referente ao desempenho dos escolares dos Gl, GlI, Glil, GIV, GV
e GVI no RAN, PCF e Leitura Oral e Escrita sob ditado de palavras e pseudo-palavras

Habilidades Gl X GIV Gll X GV Glll X GVI
Cores 0,064 0,053 0,001*
RAN Letras 0,909 0,017* 0,001*
Ndmeros 0,761 0,028* 0,094
Objetos 0,150 0,004* 0,001*
SiS > 0,999 > 0,999 > 0,999
SiF 0,461 0,008* > 0,999
Rim 0,198 0,005* 0,147
Alit > 0,999 0,317 > 0,999
SeS > 0,999 > 0,999 > 0,999
PCF SeF 0,077 0,087 0,751
ManS 0,013* 0,068 > 0,999
ManF 0,016* 0,030* 0,317
TrS 0,503 0,317 0,317
TrF 0,874 0,005* 0,262
ET 0,110 0,002* 0,543
PRRBF 0,542 0,053 0,004*
PRRAF 0,067 0,020* > 0,999
PRIrBF 0,086 0,089 0,355
PRIrAF 0,007* 0,034* 0,053
Leitura Oral PRgBF 0,009* 0,026* 0,012*
PRgAF 0,002* 0,006* 0,012*
PIR <0,001* 0,002* 0,019*
Plir 0,006* 0,002* < 0,001*
PIRg 0,005* <0,001* 0,347
PRRBF 0,015* 0,638 0,003*
PRRAF 0,025* < 0,001* < 0,001*
PRIrBF 0,035* 0,012* 0,002
. PRIrAF 0,005* 0,126 < 0,001*
Escrita sob PRgBF 0,053 <0,001* <0,001*
Ditado
PRgAF 0,014* 0,002* 0,240
PIR 0,004* 0,001~ 0,004*
Plir 0,009* 0,095 0,360
PIRg 0,005* <0,001* 0,347

Legenda: SiS: Sintese Silabica; SiF: Sintese Fonémica; Rim: Rima; Alit: Aliteracdo; SeS: Segmentacao Silabica; SeF: Segmentacéo
Fonémica; ManS: Manipulagao Silabica; ManF: Manipulacdo Fonémica; TrS: Transposicao Sildbica; TrF: Transposicdo Fonémica;

ET: Escore Total; PRRAF: Palavras Reais Regulares de Alta Frequén

cia; PRgAF: Palavras Reais Regra de Alta Frequéncia; PRIrAF:

Palavras Reais Irregulares de Alta Frequéncia; PRRBF: Palavras Reais Regulares de Baixa Frequéncia; PRgBF: Palavras Reais

Regra de Baixa Frequéncia; PRIrBF: Palavras Reais Irregulares de
Palavras Inventadas Regra; Plir: Palavras Inventadas Irregulares.
Andlise estatistica: Teste Mann-Whitney.

o Gl apresentou diferengas estatisticamente sig-
nificantes para leitura de palavras reais regulares,
enquanto o Gl apresentou esta diferenca para pala-
vras reais irregulares e os demais grupos nao apre-
sentaram esta diferengca em nenhum subteste de
leitura, como podemos perceber na Tabela 5.

Baixa Frequéncia; PIR: Palavras Inventadas Regulares; PIRg:

Na comparacado intra-grupo das médias refe-
rentes ao desempenho dos grupos quanto a leitura
oral da categoria de palavras inventadas é possivel
observar diferencas estatisticamente significantes
para os Glll e GV quando comparadas a leitura
oral de palavras inventadas regulares e irregula-
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Tabela 3 — Distribuicao do valor de p referente ao desempenho dos escolares dos Gl, Gll, Glll, GIV,
GV e GVI quanto aos sub testes de cores, letras, nimeros e objetos do Teste de Nomeacao Rapida

Automatica (RAN)

Grupos

Subtestes I T m v v Vi
Cores X Letras 0,005* 0,005* 0,005% 0,005" 0,005* 0,005*
Cores X NGmeros 0,005* 0,005* 0,005* 0,005* 0,005* 0,037*
Cores X Objetos 0,000* 0,005* 0,005* 0,114 0,024* 0,008*
Letras X NGmeros 0,714 0,201 0,015* 0,610 0,165 0,028*
Letras X Objetos 0,005* 0,005* 0,005* 0,005* 0,005* 0,005*
Ntmeros X Objetos 0,005* 0,005* 0,005 0,005* 0,005* 0,014*

Andlise estatistica: Teste Wilcoxon.

Tabela 4 — Distribuicao do valor de p referente ao desempenho dos escolares dos Gl, Gll, Glll, GIV,
GV e GVI quanto as habilidades fonémicas, supra-fonémicas e silabicas na PCF

Grupos
Subtestes | T T v v Vi
SiS x SiF 0,007* 0,006* 0,020% 0,010° 0,014* 0,026%
Rim x Alit 0,023* 0,024* 0,180 50999  >0999  >0,999
SeS x SeF 0,004* 0,007* 0,005* 0,026 0,011* 0,004*
Man$S x ManF 0,414 0,317 0,317 0,317 50999  >0,999
TrS x TrF 0,026 0,037* 0,024* 0,102 0,317 0,039%

Legenda: SiS: Sintese Silabica; SiF: Sintese Fonémica; Rim: Rima; Alit: Aliteragao; SeS: Segmentagéo Silabica; SeF: Segmentacao
Fonémica; ManS: Manipulagéo Silabica; ManF: Manipulagdo Fonémica; TrS: Transposic¢ao Silabica; TrF: Transposicao Fonémica.
Andlise estatistica: Teste Wilcoxon.

Tabela 5 — Distribuicao do valor de p referente ao desempenho dos escolares dos Gl, Gll, Glll, GIV,
GV e GVI quanto a leitura de palavras reais

. Grupos
Categoria de palavras I I I v v Vi
PRRAF - PRRBF 0,157 > 0,999 0,010* 0,317 > 0,999 0,157
PRIrAF - PRIrBF 0,039* 0,058 0,582 0,066 0,059 0,180
PRgAF - PRgBF 0,132 0,268 > 0,999 0,083 0,102 > 0,999

Legenda: PRRAF: Palavras Reais Regulares de Alta Frequéncia; PRgAF: Palavras Reais Regra de Alta Frequéncia; PRIrAF: Pala-
vras Reais Irregulares de Alta Frequéncia; PRRBF: Palavras Reais Regulares de Baixa Frequéncia; PRgBF: Palavras Reais Regra de
Baixa Frequéncia; PRIrBF: Palavras Reais Irregulares de Baixa Frequéncia.

Andlise estatistica: Teste Wilcoxon.

Tabela 6 — Distribuicao do valor de p referente ao desempenho dos escolares dos Gl, Gll, Glll, GIV,
GV e GVI quanto a leitura de palavras inventadas

, Grupos
Categoria de palavras | I I v v Vi
PIR x Plir 0,396 — 0,009* — 0,017* 0,726
PIR x PIRg 0,007* — 0,441 — 0,340 0,107
Plir x PIRg 0,015% — 0,005* — 0,041* 0,041*

Legenda: PIR: Palavras Inventadas Regulares; PIRg: Palavras Inventadas Regra; PlIr: Palavras Inventadas Irregulares.

Andlise estatistica: Teste Wilcoxon.
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Tabela 7 — Distribuicao do valor de p referente ao desempenho dos escolares dos Gl, Gll, Glil, GIV,

GV e GVI quanto a escrita de palavras reais

. Grupos
Categoria de palavras I i i v v Vi
PRRAF - PRRBF 0,732 0,141 0,020* 0,380 0,020* 0,763
PRIrAF - PRiRBF 0,008* 0,005* 0,004* 0,005* 0,029* 0,161*
PRgAF - PRgBF 0,011* 0,011* 0,005* 0,009* > 0,999 0,234

Legenda: PRRAF: Palavras Reais Regulares de Alta Frequéncia; PRgAF: Palavras Reais Regra de Alta Frequéncia; PRIrAF: Pala-
vras Reais Irregulares de Alta Frequéncia; PRRBF: Palavras Reais Regulares de Baixa Frequéncia; PRgBF: Palavras Reais Regra de
Baixa Frequéncia; PRIrBF: Palavras Reais Irregulares de Baixa Frequéncia.

Andlise estatistica: Teste Wilcoxon.

Tabela 8 — Distribuicao do valor de p referente ao desempenho dos escolares dos Gl, Gll, Glil, GIV,

GV e GVI quanto a escrita de palavras inventadas

. Grupo
Categoria de palavras | I i v v Vi
PIR x Plir 0,005* 0,005* 0,015* 0,005* 0,005* 0,005*
PIR x PIRg 0,009* 0,004* 0,063 0,008* 0,018* 0,011*
Plir x PIRg 0,005* 0,005* 0,066 0,008* 0,005* 0,034*

Legenda: PIR: Palavras Inventadas Regulares; PIRg: Palavras Inventadas Regra; Plir: Palavras Inventadas Irregulares. Andlise

estatistica: Teste Wilcoxon.

res, para o Gl quando comparadas a leitura oral de
palavras inventadas regulares e regra e, para os Gl,
Glll, GV e GVI quando comparadas a leitura oral de
palavras inventadas irregulares e regra, conforme
dados apresentados naTabela 6.

Quando realizada a comparagao intra-grupo das
médias referentes ao desempenho dos grupos na
escrita de palavras de mesma categoria em relacao
a frequéncia de ocorréncia é possivel observar que
os grupos Glll e GV apresentaram diferencas esta-
tisticamente significante nas palavras reais regula-
res, enquanto os Gl, Gll, Glll e GIV apresentaram
estas diferencas para palavras reais regra, como
mostra a Tabela 7.

Com a comparagao intra-grupo das médias refe-
rentes ao desempenho dos grupos quanto a escrita
da categoria de palavras inventadas é possivel veri-
ficar diferencas estatisticamente significantes para
todos os grupos quando comparados a escrita de
palavras inventadas regulares e irregulares, como
também para os Gl, Gll, GIV, GV, e GVI quando
comparados a escrita de palavras inventadas regu-
lares e regra e palavras inventadas irregulares e
regra (Tabela 8).

DISCUSSAO

Para a aprendizagem do sistema alfabético de
escrita, é necessaria a associacao de um compo-

nente auditivo fonémico a um componente visual
grafico. Para a compreensao do principio alfabé-
tico, s@o necessarios trés fatores: a ciéncia de que
é possivel segmentar a lingua falada em unidades
distintas; o entendimento de que essas mesmas
unidades repetem-se em diferentes palavras fala-
das e a nocao das regras de correspondéncia entre
grafemas e fonemas. Destaca-se que os dois pri-
meiros fatores sdo aspectos da consciéncia fonol6-
gica, e isto a coloca como indispensavel no desen-
volvimento da leitura e escrita 1920,

A percepgéo da estrutura fonémica da fala per-
mite que a crianca utilize um sistema gerativo para
converter ortografia em fonologia, permitindo, assim,
a leitura de qualquer palavra regular que envolva a
correspondéncia grafo-fonémica. A caracteristica
gerativa das ortografias alfabéticas permite aos
leitores aprenderem por si mesmos, uma vez que,
ao encontrar palavras novas, eles podem aplicar
as regras de decodificagédo fonoldgica. O processo
de decodificacdo fonoldgica contribui para que a
crianca forme a representagéo ortografica da nova
palavra, portanto, é o processo fonoldgico que per-
mitira a crianga, posteriormente, realizar leitura pela
rota lexical 2123,

O processamento fonoldgico refere-se as ope-
racoes de processamento de informagao baseadas
na estrutura fonoldgica da linguagem oral e envolve
a percepgao e a memoaria de trabalho &'2. Quando
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acontecem falhas no processamento fonoldgico
da informacgéo, a analise da palavra articulada em
suas partes constituintes, silabas e sons fica preju-
dicada em decorréncia da presenga de desvios na
representacao fonética na meméria de curto prazo,
influenciando negativamente nos aspectos de pro-
ducgéo da fala e a producao oral do texto lido 212425,

Os achados deste estudo revelaram que os
escolares com dificuldades de aprendizagem, inde-
pendentemente da seriagdo, apresentaram obsta-
culos em acessar e recuperar informagdes fono-
I6gicas necessarias para o bom desempenho em
tarefas de leitura oral e escrita por meio de ditado
de palavras, conforme referido pela literatura e
citado anteriormente.

Em relacdo ao desempenho dos escolares no
RAN, os escolares dos grupos sem dificuldades
foram melhores do que os dos grupos com difi-
culdades de aprendizagem. Neste estudo, obser-
vou-se que os escolares dos GIV, GV e GVI apre-
sentaram melhor desempenho para nomeacgéo de
cores em relagdo a objetos e, de um modo geral,
apresentaram maior velocidade para nomeacgéao de
letras em relagcéo a cores, de numeros em relacédo a
cores, de letras em relacao a objetos e de numeros
em relacdo a objetos. Foi possivel observar ainda
a nomeacao mais rapida para letras e numeros
do que para cores, uma vez que a homeagao de
estimulos requer uso de processos atencionais,
perceptivos e visuais para recuperacao de Iéxico
de maior extensdo, corroborando com os acha-
dos 15162627 Em relacado ao desempenho dos esco-
lares na PCF, verificou-se que os escolares de todos
0s grupos apresentaram melhores desempenhos
nas habilidades silabicas do que nas habilidades
fonémicas; mais especificamente, melhores resul-
tados em segmentacéo e transposicéo silabicas do
que fonémicas.

Em rima e aliteragao, nos Glll, GIV, GV e GVI,
nao ocorreram diferencas estatisticamente signifi-
cantes. Somente os Gl e Gll, com dificuldades de
aprendizagem, apresentaram estas habilidades
alteradas, o que permite considerar que esses esco-
lares apresentam falhas na percepc¢ao dos sons ini-
ciais e finais das palavras, evidenciando dificulda-
des de agrupamento de palavras que apresentam
similaridade fonoldgica, revelando contratempos no
uso da memdria de trabalho fonoldgico, o que com-
promete a formacdo de novas palavras a partir de
segmento silabico e fonémico adquirido no inicio da
alfabetizagao 1328,

Pesquisadores concordam que a habilidade
fonoldgica é importante para a aquisicao da leitura
€ que, na maioria dos individuos com atraso em
leitura ou dislexia, identificam-se alteracbes nessa
habilidade. Esta hipétese tem sido sustentada por
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inumeros trabalhos que demonstram atrasos na
sensibilidade a rima, a aliteracéo e a segmentagéo
fonémica durante o desenvolvimento da leitura 222,

Verificou-se ainda, que os escolares apresenta-
ram melhor desempenho em leitura oral e escrita
por meio de ditado de palavras reais do que de
palavras inventadas, nas de alta frequéncia do que
nas de baixa frequéncia e em palavras inventadas
regulares do que em regra e irregulares, corrobo-
rando estudo anterior 3, que afirmaram que quanto
mais a crianca tem contato perceptivo, auditivo e
visual com as palavras, mais estas palavras se tor-
nam familiares. Dessa forma, a crianca lera melhor
as palavras de alta frequéncia do que as de baixa
frequéncia e as palavras reais mais do que as
inventadas. Nas comparacdes feitas de palavras
reais de alta frequéncia regulares, irregulares e
regra, somente os Gl e Glll apresentaram diferen-
cas estatisticamente significantes, uma vez que os
escolares destes grupos sao criangas com dificul-
dades de aprendizagem, mostrando melhor desem-
penho para leitura de palavras de alta frequéncia do
que para palavras de baixa frequéncia.

Nas comparacgdes entre as palavras inventadas
regulares, irregulares e regra, somente os Grupos
Gll e GIV nao apresentaram diferencas estatisti-
camente significantes. O fato dos escolares deste
estudo apresentarem maiores dificuldades na leitura
de palavras inventadas nos permite considerar que
aqueles que apresentam dificuldades na percep¢éao
da estrutura fonoldgica das palavras quando estas
ja estdo no seu léxico de input visual, apresentam
dificuldade de analisar fonoldgica e ortografica-
mente a palavra durante a leitura ou escrita 3.

Em relacdo ao desempenho dos escolares na
escrita por meio de ditado, observa-se que, como
na prova de leitura oral, o desempenho é maior
para escrita de palavras reais de alta frequéncia do
que de palavras de baixa frequéncia, de palavras
inventadas regulares do que irregulares e regra,
conforme descrito na literatura %2 que afirmou que
o léxico de alta frequéncia é arquivado no léxico
grafémico, facilitando, assim, o desenvolvimento de
uma escrita sem erros.

Os achados deste estudo permitem verificar a
relacéo entre a velocidade e tempo de nomeacéo,
ou seja, acesso ao léxico mental com habilidades
fonoldgicas e a leitura e escrita. Os GIV, GV e GVI,
de escolares sem dificuldades de aprendizagem,
apresentaram maior velocidade de nomeacao em
menor tempo e, portanto, melhor desempenho fono-
I6gico e maiores habilidades de leitura e escrita por
meio de ditado de palavras isoladas. Ja os GI, Gll e
GlIl apresentaram menor velocidade de nomeagao
em um espaco maior de tempo, consequentemente,
apresentaram desempenho inferior nas provas de



consciéncia fonoldgica, leitura e escrita por meio de
ditado de palavras isoladas. Esses achados confir-
mam os resultados descritos na literatura 2.

Essas descobertas evidenciaram que a veloci-
dade de acesso ao léxico mental esta diretamente
relacionada com a habilidade de consciéncia fono-
I6gica e de leitura e escrita, pois os escolares dos
grupos sem dificuldades de aprendizagem apresen-
taram menor relacao velocidade/tempo em tarefas
de nomeacgéo e, assim, melhor desempenho em
consciéncia fonologica e em atividade de leitura
oral e escrita por meio de ditado de palavras isola-
das, em comparagéo ao desempenho dos grupos
com dificuldades de aprendizagem que apresen-
taram maior relacao velocidade/tempo em tarefas
de nomeacgéo e, consequentemente, desempenho
inferior em tarefas de consciéncia fonoldgica e da
leitura e escrita de palavras isoladas.

As relacdes estabelecidas neste estudo entre
velocidade de nomeacao e automatizagéo dos esti-
mulos apresentados com a capacidade de acesso
lexical, discriminacao visual, frequéncia de uso dos
estimulos e competicdo para a apresentagdo no
menor tempo possivel para a nomeagao dos codi-
gos sao necessarias para o estabelecimento do
mecanismo de conversdo fonema-grafema exigido
na realizacdo da leitura e escrita de um sistema de
escrita com base alfabética como o portugués.

Os resultados deste estudo evidenciaram a rela-
cao entre o RAN, a habilidade fonoldgica, a leitura
e a escrita, pois os discentes com dificuldades de
aprendizagem apresentaram velocidade de nomea-
¢ao e habilidade fonoldgica alteradas, o que refletiu
diretamente no desempenho inferior dos mesmos
em leitura e escrita de palavras %%,

No Brasil, o conhecimento do perfil de escolares
com dificuldade de aprendizagem é de fundamental
importancia, pois a alta proporcéo de escolares que
apresentam problemas em habilidades fonoldgicas
e nomeacao rapida os fazem ser confundidos com
criancas que apresentam o quadro de dislexia do
desenvolvimento, quando, na verdade, o que apre-
sentam é uma falha no acesso fonoldgico da infor-
macao decorrente de problemas de alfabetizagdo.
A busca pelo estabelecimento do perfil tanto de
escolares com dificuldades de aprendizagem como
0 de escolares com dislexia do desenvolvimento
pode contribuir para melhor compreensao da influ-
éncia do meio académico sobre a aprendizagem da
crianga. Neste estudo, verificou-se que os escolares
com dificuldades de aprendizagem apresentaram
melhores desempenhos nas medidas empregadas
do que em estudos da literatura nacional com esco-
lares disléxicos 7#7.
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Desta forma, ha necessidade de aprofunda-
mento dos estudos fonoaudiologicos na investi-
gacédo de habilidades fonoldgicas e de nomeacao
rapida em ambito escolar, uma vez que a literatura
internacional considera as mesmas habilidades
preditoras do bom desempenho em leitura e escrita
de um sistema de escrita com base alfabética 6.
Assim, essa analise poderia contribuir para o preen-
chimento de uma lacuna existente ainda na fonoau-
diologia, que é o estabelecimento do perfil do mau
leitor e do leitor disléxico, o que evitaria a confusdo
diagndstica e suas consequéncias, que geralmente
afetam a qualidade de vida das criangas no con-
texto familiar, social e educacional.

CONCLUSAO

Os resultados deste estudo permitem concluir
que os escolares dos GIV, GV e GVI apresenta-
ram melhores desempenhos em consciéncia fono-
I6gica, nomeacao répida, leitura e escrita de pala-
vras isoladas ao longo da seriagcéo, evidenciando
a melhora nas habilidades de leitura e escrita com
a exposicao as atividades de sala de aula. Entre-
tanto, o mesmo nao foi evidenciado entre os esco-
lares dos Gl, Gll e Glll, que ndo apresentaram
melhora em desempenho nas avaliacdes e provas
aplicadas nesta pesquisa, indicando que, quando
presentes, as dificuldades de aprendizagem nao
sdo superadas ao longo da seriagdo escolar,
desencadeando ao longo do processo de alfabe-
tizacdo comprometimento quanto ao desempenho
académico.

Os escolares dos Gl, Gll e Glll, com problemas
de aprendizagem apresentaram maior relagéo velo-
cidade/tempo em tarefas de nomeacéo e, conse-
quentemente, desempenho inferior em tarefas de
consciéncia fonoldgica e leitura e escrita de pala-
vras isoladas quando comparados aos escolares
dos GIV, GV e GVI, sem dificuldades de aprendi-
zagem; revelando, assim, comprometimento na
relagdo entre as capacidades de nomeacéo e auto-
matizacdo dos estimulos apresentados, com a
capacidade de acesso lexical, discriminagéo visual,
frequéncia de uso dos estimulos e competicéo para
a apresentacao do menor tempo possivel para a
nomeacao dos cddigos, necessarios no estabele-
cimento do mecanismo de conversédo fonema-gra-
fema, exigido para a realizacdo da leitura e escrita
em um sistema grafico e alfabético como se da na
lingua portuguesa.
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ABSTRACT

Purpose: characterizing and comparing the performance of students with and without learning
difficulties from the private education in phonological awareness, rapid naming, reading and writing.
Methods: sixty private students from 2™ to 4" grade participated, distributed into 6 groups — each one
was composed of 10 students being 3 groups of students with learning difficulties and 3 groups without
such difficulties. As procedure was used the phonological awareness, rapid automatized naming and
oral reading and writing under dictation. Results: the results highlighted a superior development of
those who without learning difficulties compared to the students with learning difficulties. Conclusion:
the students with learning difficulties presented a higher score in the time/speed task of rapid naming
and, consequently, lower production in activities of phonological awareness and reading and writing,
when compared to students without difficulties. Thus, a relation engagement between rapid naming
and lexical access is revealed, as well as between visual discrimination, frequency of word occurrence
and presentation of the code naming needed to do the phoneme-grapheme conversion process
required in the reading and writing in an alphabetic writing system such as the Portuguese language.

KEYWORDS: Reading; Learning Disorders; Education
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