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Resultados: la mayoria de las investigaciones muestran una tendencia a trabajar la gramatica expresiva,

sin definir contenidos especificos. Las aplicaciones propenden a usar un enfoque implicito en un modo
de terapia individual. Los estudios sefialan que los nifios con TEL tienden a beneficiarse de la intervencion

implementada.

Conclusion: los trabajos analizados no permiten identificar un tipo de intervencion gramatical que sea
mas apropiado para los nifios con TEL.
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ABSTRACT

Aim: to review the literature reporting grammar-based interventions designed to improve morphosyntactic
skills among children with specific language impairment (SLI).

Methods: several studies reporting grammar-based interventions were analyzed. The criteria for select-
ing the articles were determined as follows: a) publication date within the last ten years; b) studies that
reported a grammar-based intervention; ¢) groups of study constituted by children with SLI, aged 3.0 to
12.0 years; d) design including Pre and Post measures; e) articles reporting quantitative/qualitative data
analyses. The databases selected for this review were: Lilacs, PubMed, Embase, Scopus, ISI-Web of
Science, and EBSCOhost.

Results: most studies reported interventions focused on expressive grammar, providing no particu-
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INTRODUCCION

El Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) general-
mente se define como un desorden del desarrollo
linguistico, que se produce en ausencia de dafo neuro-
l6gico evidente, déficit auditivo, severa deprivacion
ambiental o retardo mental’.Se ha estimado que este
trastorno afecta aproximadamente al 7% de los nifnos2®
y que persiste hasta la adolescencia*®.

Una de las caracteristicas linguisticas mas sobre-
saliente en los ninos con TEL son sus problemas
gramaticales®. Dichos problemas son generalmente
considerados como uno de los sintomas nucleares de
este trastorno’. Ademas, existen nifos con TEL que se
caracterizan por evidenciar Unicamente dificultades en
aspectos gramaticales®.

La dificultad gramatical se presenta tanto a nivel
expresivo como a nivel comprensivo. Al respecto, se
ha observado que las alteraciones morfosintacticas
expresivas son mas evidentes en nifos pequenos
(hasta los 8 anos) y las receptivas se expresan incluso
en la adolescencia®. A pesar de que la alteracién
gramatical es un sintoma transversal, las dificultades
se manifiestan de manera diferente en los hablantes
de distintas lenguas’'°. Por ejemplo, los nifos de habla
inglesa muestran compromiso fundamentalmente
con la morfologia del verbo, en particular con el uso
de la tercera persona singular y con los morfemas del
tiempo pasado de los verbos regulares'. Por su parte,
los hispanohablantes, ademas de sus dificultades
con el verbo, exhiben problemas con la utilizaciéon de
articulos, pronombres cliticos y preposiciones'*

La Hipotesis del Déficit Procedural es una de las
explicaciones que se proponen para comprender
la dificultad gramatical de los ninos con TEL. Esta
hipotesis plantea que la gramatica involucra el apren-
dizaje de reglas, que requieren de la memoria proce-
dural. En cambio, el conocimiento léxico depende
de la memoria declarativa. En los nifios con TEL
estaria comprometida la memoria procedural y por
ello se verian afectados los ambitos gramaticales. En
contraste, la memoria declarativa estaria indemne’.

La relevancia del problema gramatical en los nifios
con TEL demanda elaborar intervenciones que contri-
buyan a superar o compensar dicho problema.

Kamhi® plantea que en la terapia se pueden
diferenciar los enfoques (refiere al como) de los conte-
nidos (alude al qué) que se deben trabajar. Respecto
a los enfoques, Ebbels'® distingue dos tipos: impli-
citos y explicitos. Los enfoques implicitos abordan la
ensefanza de los aspectos gramaticales mediante
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procedimientos como la reformulacion, la imitacion, la
extension o el modelado. Esta perspectiva busca que
los nifos puedan inferir las reglas morfosintacticas, sin
ser instruidas explicitamente. De los procedimientos
del enfoque implicito, se ha encontrado que el uso de
la reformulacion es apropiado para los nifilos con TEL,
cuando se aplican programas con objetivos gramati-
cales especificos'.

A su vez, los enfoques explicitos ensenan directa-
mente las reglas de la gramatica, mediante procedi-
mientos que implican la reflexion metalinguistica que
generalmente se sustenta en claves visuales'®. Se
fundamenta que las claves visuales son Utiles para
apoyar la ensenanza de la gramatica, porque los nifos
con TEL presentan fortalezas en el &mbito visual®.

Segun Kamhi'®, los enfoques descritos corres-
ponden a un mismo modelo de intervencidén que varia
en intensidad y en especificidad. Asi, en un extremo de
la terapia estaria el enfoque explicito en que a través
de la reflexién metalingliistica se ensefian expresa-
mente estructuras gramaticales especificas. En el otro
extremo estaria el enfoque implicito donde mediante
procedimientos como el modelado o la reformulacion
se aprenden dichas estructuras, sin realizar una
instruccion directa de ellas.

Respecto a cudl de los enfoques es mejor para los
ninos con TEL, parece ser que los explicitos serian
mas apropiados. Lo anterior debido a que estos
ninos evidencian dificultades con los aprendizajes
gramaticales implicitos, por sus problemas con la
memoria procedural®'®. En cambio, la memoria decla-
rativa, basada en aprendizajes explicitos, no estaria
afectada''e.

También, se ha propuesto que en diferentes etapas
y edades los nifos responden de manera distinta a
cada uno de estos enfoques. Asi, los enfoques impli-
citos serian mas adecuados para ninos pequenos’s. A
su vez, los explicitos son méas apropiados para nifios
mayores'®. El planteamiento anterior es concordantes
con un estudio en que terapeutas del lenguaje infor-
maron que los procedimientos mas utilizados varian
segun el periodo escolar en que se encuentra el nifo.
Asi, en la etapa pre-escolar el modelado es el proce-
dimiento mas utilizado, seguido de la reformulacién y
de la imitacidon (enfoque implicito). En la etapa escolar
el modelado practicamente no se utiliza y el procedi-
miento mas comun es la ensefanza explicita (enfoque
explicito) 1°.

Finalmente, es importante sefalar que los enfoques
implicitos ayudan fundamentalmente a los ninos



con problemas en la expresidbn morfosintactica's.
En cambio, los explicitos apoyan principalmente a
escolares con dificultades gramaticales receptivas’®.

Como se expuso previamente, ademas de los
enfoques utilizados en una intervencién, estan los
contenidos gramaticales que se deben abordar en un
tratamientos. El establecimiento de dichos contenidos
deberia considerar el idioma que habla el nifo, ya
que el problema gramatical se manifiesta de manera
diferente en cada lengua''®. En inglés los contenidos
abordados mas comiUnmente en la etapa pre-escolar,
segun terapeutas del lenguaje, son el plural y los
verbos en presente progresivo. En el periodo escolar
los contenidos trabajados mas usualmente son los
verbos regulares e irregulares en tiempo pasado, los
pronombres y los plurales™.

Otro ambito que se ha discutido respecto a la
intervencién gramatical en ninos con TEL es el tiempo
que debe durar la sesion para que el tratamiento los
beneficie. Un trabajo reciente muestra que no existen
diferencias entre la sesién que dura 15 minutos y la
que se prolonga por 30 minutos. En consecuencia, se
sugiere utilizar la sesién mas breve®.

A pesar de la importancia de apoyar las dificultades
gramaticales en los nifos con TEL, se reconoce que
existen significativos vacios en la literatura sobre la
efectividad y eficacia de la intervencién tanto en nifos
con problemas gramaticales receptivos como en
pequenos con dificultades gramaticales expresivas'®

Debido a lo anterior la pregunta écémo es la inter-
vencién que se utiliza para apoyar el desarrollo grama-
tical en los nifnos con TEL? resulta ser una interrogante
relevante y vigente. A su vez, el objetivo del presente
trabajo es revisar la literatura que aborda la inter-
vencion gramatical destinada a incrementar las habili-
dades morfosintacticas en nifios con TEL.

METODOS
Procedimientos de busqueda de la literatura

Se realiz6 una revision integrativa de la literatura
entre agosto y octubre del ano 2018. Para dicha
revision se efectuaron dos procedimientos.

El primero consistid en indagar en las siguientes
bases de datos: Lilacs, Pubmed, Embase, Scopus,
ISI-Web of Science y EBSCOhost. Se eligieron estas
bases de datos porque abordan temas relacionados
con intervencién, gramatica y TEL. Asi, algunas se
centran fundamentalmente en las ciencias bioldgicas
y en las médicas y otras abordan contenidos tanto
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referidos a filosofia como a humanidades. El cruce
entre bases de datos sobre contenidos médicos y
biolégicos con las que abordan informacion referente a
filosofia y humanidades permitié encontrar los articulos
que se analizan en esta revision.

Los términos utilizados para la busqueda en las
bases de datos fueron rastreados en inglés y en
espanol. El inglés se eligid porque es la lengua en
que la mayoria de los trabajos cientificos se difunden.
De hecho, los resimenes de los articulos publicados
en cualquier idioma cuentan con una versién en
inglés. Adicional a lo mencionado, se sabe que la
evidencia sobre gramatica en nifos con TEL se ha
obtenido fundamentalmente de estudios realizados
con hablantes de inglés®' Por su parte, el espanol se
privilegié ya que es la lengua romance mas hablada
en el mundo?®. Junto con lo anterior, la mayoria de las
revistas que abordan el tema de las dificultades de
lenguaje en Hispanoamérica y Espana divulgan sus
articulos en espanol. Ademas, las revistas brasileras
difunden articulos en portugués e inglés y algunas de
ellas aceptan trabajos en espanol.

Los términos utilizados en inglés fueron: “classroom
and grammar and intervention”, “grammar and
intervention”, “intervention and grammar and SLI”,
“classroom and children and SLI and grammar”,
“‘grammatical and treatment and SLI”. A su vez, las
palabras usadas en espanol fueron: “sala de clase y
gramatica e intervencion” “gramatica e intervenciéon”,
“intervencion y gramatica y TEL”, “sala de clase y ninos
y “TEL y gramatica” y “gramatica y tratamiento y TEL”.
Se emplearon los términos “intervention/intervencion”
y “treatment/tratamiento” porque involucran la idea de
terapia, planes de apoyo, programas y entrenamiento.
Por su parte, las palabras “grammar/gramatica” y
“grammatical/gramatical” se usaron, ya que ellas
incluyen los conceptos de morfologia y sintaxis. El
descriptor “classroom/sala de clases” se incluyo,
porque con los descriptores “grammar/gramatica”,
“intervention/intervencién” y “SLI/TEL” aparecian muy
pocos articulos. Asi, al considerarlo en la busqueda
surgieron mas estudios.

La totalidad de los descriptores se examinaron
sin delimitar la busqueda, con excepciéon de la base
de datos Scopus, en la cual la busqueda de todos
los términos se acotd a la opcion de “titulo, resumen
y palabras claves”, debido a que si se consideraban
todos los campos, aparecian muchos articulos que no
se relacionaban con el tema.
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Para las demas bases de datos, solo existié
restriccion con los términos “Grammar and inter-
vention”. En el caso de Pubmed y Embase la blsqueda
se limit6 al titulo y al resumen de manera simultanea. En
ISI, Lilacs y Ebscohost, que no presentaban la opcion
de simultaneidad, se restringié la exploracién al titulo.
Ello porque cuando no se acotaron estos términos
aumento6 considerablemente el nimero de articulos sin
relacién con el tema.

El otro procedimiento fue buscar articulos a partir
de los articulos ya seleccionados en las bases de
datos mencionadas. Especificamente, se ubicaba la
referencia del articulo en el motor de busqueda Google
Scholar. Se revisaban todos los que aparecian en la
seccién Articulos Relacionados y se seleccionaban
aquellos que cumplian con los criterios de inclusién.

Criterios de inclusion de los articulos

1. Los articulos debian contener datos originales.

2. Los articulos debian informar sobre aplica-
ciones de programas de intervencion exclusi-
vamente gramatical para ninos con dificultades
del lenguaje.

3. Los articulos debian haber sido publicados en
los ultimos 10 anos, es decir, entre los anos
2008 y 2018.

4. El diseno de la investigacién debia incluir:
a) grupo en estudio, b) evaluacion previa
y evaluacién posterior a la aplicaciéon del
programa y c) analisis cuantitativos o cualita-
tivos de los datos.

5. La intervencién debia efectuarse en pre-esco-
lares y/o en escolares con TEL.

6. El rango de edad de los nifios con TEL debia
fluctuar entre 3.0 anos y 12.0 anos.

Articulos aceptados y articulos rechazados

Las bases de datos arrojaron 1171 articulos y 4
articulos se encontraron a través del motor de blsqueda
Google Scholar. Se excluyeron 1057 articulos por los
titulos, 73 por estar duplicados, 15 eliminados a partir
de la revision del resumen y 7 por la lectura total del
texto. Finalmente, quedaron 23 articulos que cumplian
con los criterios de inclusion, por lo que fueron anali-
zados en su version completa.

La imagen 1 sintetiza del proceso de busqueda
realizado para la seleccién de los articulos.

1171 articulos identificados de

bases de datos fuentes

4 articulos identificados de otras

—>| (n=1175)

|

1.057 articulos excluidos por los titulos

l

!

73 articulos eliminados por estar duplicados >

15 articulos eliminador a partir de la lectura del resumen

A4

7 articulos eliminador a partir de la lectura total

\ 4

23 articulos incluidos en el analisis

Figura 1. Diagrama de flujo para la seleccion de los articulos
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Cabe destacar que, cuando los descriptores fueron
rastreados en espanol, en ninguna base de datos se
obtuvo resultados. La Unica excepcion fue EBSCOhost
que con los términos “sala de clases y nihos y TEL y
gramatica” arroj6 10 articulos. Ninguno se considero
en el analisis, porque no cumplian con los criterios de
inclusion. Debido a lo previamente mencionado, las
tablas que se presentan contienen informacion de los
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articulos que corresponden a la busqueda realizada
con los términos en inglés.

La Tabla 1 muestra la cantidad total de articulos
encontrados (numero izquierdo) y la cantidad total
de articulos seleccionados (nUmero a la derecha). En
la Tabla 2 se observa la distribucion de los articulos
seleccionados por cada fuente. Los ndmeros corres-
ponden a la numeracion en la que estan en el apartado
referencias.

Tabla 1. Cantidad y distribucion de los articulos encontrados y seleccionados, segun descriptor y base de datos utilizada

. ISI Web of
Lilacs Pubmed Embase Scopus Science EBSCOhost
Classroom and grammar and intervention 0/0 16/4 13/2 49//3 61/0 93/2
Grammar and intervention 0/0 110/4 134/5 390/11 15/3 18/4
Intervention and grammar and SLI 0/0 26/6 11/3 23/6 39/12 35/5
Classroom and children and SLI and grammar 0/0 77/2 2//2 0/0 3/3 2/2
Grammatical and treatment and SLI 0/0 31/7 0 23/6 0/0 0
Leyenda: SLI (specific language impairment)
Tabla 2. Distribucion de los articulos seleccionados, segin descriptor y fuente
. ISI Web of
Lilacs Pubmed Embase Scopus Science EBSCOhost
. . 25, 32, 36,
Classroom and grammar and intervention 0 37 25, 36 25, 35, 36 0 25, 36
25, 26, 27,
, . 25,32,36, 24,25,632, 30,32, 34, 32, 36, 33,
Grammar and intervention 0 39 36 39 35, 36, 30, 32, 36, 42 49
42,45
25, 27, 30,
. 25, 27, 28, 25,26,27, 32,34,36, 25,3132,
Intervention and grammar and SLI 0 32,37, 39 25, 36, 39 32.34.39 37 39,41 34, 40
42,43, 45
Classroom and children and SLI and grammar 0 25, 37 25, 37 0 25, 36, 37 25, 37
25, 27, 28,
Grammmatical and treatment and SLI 0 31, 32, 40, 0 25,27, 28, 0 0
41 31,40, #1
Otras fuentes: 23,29, 38, 44

Leyenda: SLI (specific language impairment)

REVISION DE LA LITERATURA

A continuacién se presentan las tablas 3 y 4 que
sintetizan la informacién mas importante de los articulos

seleccionados. La informacién bibliografica completa
de los articulos analizados se encuentra en el apartado
referencias y estan marcados con un asterisco.
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Tabla 3. Objetivos/hipotesis, participantes e idioma

Articulo

Objetivo /hipétesis

Participantes

Idioma

Grupo Experimental

Grupo Control

Leonard L.B., et
al. 2008%

Estudiar tres intervenciones diferentes y observar los
efectos que se producen inmediatamente terminadas las
terapias y un mes después de finalizado el tratamiento.

Inglés

Grupo experimental 1:

El tratamiento se enfocaba en trabajar la 3°
persona singular

Grupo experimental 2:

El tratamiento se enfocaba en trabajar el ver-
bo to be “is, are, was”

Grupo experimental 3:

Los nifos recibian estimulacion general del
lenguaje.

En total eran 33 nifios con TEL entre 3.0 y
4.8 anos. Cada grupo hizo uno de los tra-
tamientos.

El andlisis se efectud en base a 8 nifios de
cada grupo.

Leonard, L.B. et
al. 2017%

Estudiar los cambios a través del tiempo del uso de la
morfologia del tiempo y de la concordancia verbal en
precision, diversidad o productividad en los nifios con
TEL.

Inglés

17 pre-escolares con TEL. Rango de edad:
36-51 meses. Promedio: 42 meses.

Motsch H, et al.
2008%

Investigar si los ninos con TEL, entrenados con el
programa Context-Optimization durante las clases, lo-
graron mejoras significativas en case marking. Investi-
gar si este enfoque terapéutico fue mas efectivo que los
métodos tradicionales utilizados en un grupo de control.

Aleman

63 ninos con TEL entre 8.6 y 10.1 anos.
Recibieron tratamiento Context-Optimization
para case marking (acusativo y dativo).

Grupo control: 63 nifios con
TEL entre 8.6 y 10.1 arios.
Recibieron otro tratamiento
en case marking (acusativo
y dativo).

Camarata S, et
al. 2009%

Examinar si la intervencion gramatical enfocada en la
gramatica expresiva esta asociada con el incremento en
el lenguaje receptivo.

Inglés

21 nifios con TEL con afectacion en lo re-
ceptivo. Edad promedio de 31 meses.

6 nifos con TEL con
afectacion en lo receptivo.

Yoder P, et al.
20117

Conocer qué tratamiento gramatical (1. milieu language
teaching -MLT- y 2. broad target recasts -BTR) facilita
mas la generalizacion y mantencion en el tiempo los as-
pectos gramaticales tratados en preescolares con TEL.

Inglés

Grupo experimental 1:

30 ninos preescolares con TEL que recibie-
ron tratamiento BTR.

Grupo experimental 2:

27 ninos preescolares con TEL que recibie-
ron tratamiento MLT.

En ambos grupos los nifios debian tener en-
tre 30 y 60 meses de edad.

Yoder P, et al.
2013.%

Conocer como se relaciona la velocidad de procesa-
miento de habla con el tratamiento gramatical en nifos
con TEL.

Inglés

47 ninos con TEL preescolares de edad pro-
medio 3.5 anos

47 nifios con desarrollo
tipico del lenguaje de edad
promedio 3.5 afos

Gallego JL.
2012%

Conocer si un programa de estimulacion gramatical
puede modificar la competencia de los alumnos a nivel
morfosintactico.

Espanol

16 nifos de 5 anos con problemas de len-
guaje

16 nifios de 5 afos con
problemas de lenguaje.

Kulkarni A, et al.
2013%

Evaluar la efectividad de Shape Coding en el desarrollo
del morfema en tiempo pasado “ed” en dos nifios en
edad escolar con dificultades en el lenguaje.

Observar si los beneficios logrados en terapia se genera-
lizaban al habla espontanea.

Inglés

1 nifo con TEL y un nifio con TEA. Uno de 9
anos y otro de 8 anos.

Hoover J, et al.
2013%

Comparar la ganancia de tratamiento y generalizacion en
dos grupos de ninos con TEL que participaron de un tra-
tamiento gramatical que diferia en la densidad del verbo.

Inglés

6 ninos entre 4.0 y 5.9 anos con TEL.
Grupo experimental 1:

3 nifios que recibieron tratamiento en tercera
persona singular con verbos escasos

Grupo experimental 2:

3 nifos que recibieron tratamiento en tercera
persona singular con verbos densos.
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Articulo

Objetivo /hipétesis

Participantes

Idioma Grupo Experimental Grupo Control
Washington K,  Determinar si la intervencion en gramatica expresiva faci- Inglés Grupo experimental 1: 12 nifios con TEL entre 3
2013% lita la alfabetizacion social y emergente. 11 nifios con TEL de 3 a 5 afios que recibie- Y © aios que no recibieron
Determinar si las ganancias gramaticales expresivas ron intervencion a través de un computador, tratamiento.
y/ o el nivel gramatical expresivo inicial predice los resul-
tados de la alfabetizacion inicial y social. Grupo experimental 2:
11 nifios con TEL de 3 a 5 afos que entrena-
ron de manera convencional clinico-cliente.
Washington K, Determinar si la intervencion en la gramatica expresiva Inglés Grupo experimental 1 (Computer-assisted): 12 nifios con TEL entre 3
etal. 2013 (tanto por computadora como por intervencion en mesa) 11 nifios con TEL entre 3 afios 11 meses y af0s 6 meses y 4 afios 10
genera un crecimiento acelerado del desarrollo gramati- 4 afos 6 meses. meses.
cal y disminucion de errores en categorias gramaticales
;anr;etr;\?g:]ré?érﬁcwn con un grupo de ninos que no recibe Grupo experimental 2: (Table-top)
11 nifios con TEL entre 4 afios 2 meses y 4
anos 10 meses
Washington K, Investigar las posibles diferencias de interven- Inglés Grupo experimental 1: -
etal. 20133  ciones que proporcionaron diferentes tipos de 11 preescolares entre 3.1 y 4.10 afios es-
soporte visual, en los resultados de la gramatica expre- timulados con el programa CAI (Computer-
siva. -assisted intervention)
Grupo experimental 2:
11 preescolares entre 3.11 y 4.10 arios es-
timulados con el programa TTI (Table-top
intervention)
Smith-Lock K,  Comparar la efectividad de un tratamiento para la grama- Inglés Grupo experimental 1:
etal. 2013% tica expresiva de ninos de 5 arios con SLI en diferentes 18 nifios de 5 afios con TEL con tratamiento
frecuencias: 8 sesiones diarias u 8 sesiones semanales. diario
Grupo experimental 2:
13 nifios de 5 anos con TEL con tratamiento
semanal.
Smith-Lock KM, Evaluar la efectividad de un programa de intervencion Inglés 19 nifos de 5 afios con TEL con tratamiento 15 nifios de 5 afos con
etal. 2013%  escolar para la gramatica expresiva en ninos de 5 anos para la gramatica expresiva. TEL con tratamiento de
con TEL. control: programa regular
de la escuela centrado
en comprension de
preposiciones.
Smith-Lock KM Comparar la efectividad de dos formas planificadas de Inglés Grupo experimental 1: -
etal. 2015%  retroalimentacion: “recasting approach” versus “cueing 14 nifios de 5 afios con TEL que recibieron
approach” “cueing approach”
Grupo experimental 2:
17 ninos de 5 anos con TEL que recibieron
“recasting approach”
Plante E, etal. Comparar dos tratamientos: alta variabilidad y baja va- Inglés Grupo experimental 1:
20143% riabilidad en el aprendizaje de la gramatica en nifos con

TEL.

Hipotesis:

1. Las ganancias para las formas morfoldgicas tratadas
seran mayores que para los morfemas no tratados en
cualquiera de los dos tratamientos.

2. El uso de 24 fuentes verbales dnicas (condicion de
alta variabilidad) produciria efectos de tratamiento mas
grandes que la utilizacion de 12 fuentes verbales unicas.

9ninos con TEL entre los 4.0y 5.11 afos en
tratamiento de “baja variabilidad” que impli-
ca la terapia basada en el uso de 12 verbos.

Grupo experimental 2:

9 nifios con TEL entre los 4.0y 5.11 afios en
tratamiento de “alta variabilidad” que implica
la terapia basada en el uso de 24 verbos.
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Articulo

Objetivo /hipétesis

Participantes

Idioma Grupo Experimental Grupo Control
Hsu HJ, etal.  Conocer si la comprension de oraciones reversibles Inglés 28 nifios con TEL de 6 a 11 aros Grupo control 1:
2014% cortas se puede mejorar mediante entrenamiento com- 28 nifios con desarrollo
putarizado. tipico de 4 a 7 afios que se
Conocer si el aprendizaje de nifios con TEL se parece al emparejaron con el grupo
de nifios mas jovenes con desarrollo tipico. de SLI en puntajes brutos
para la prueba de gramatica
receptiva
Grupo control 2:
También hubo otros 20
nifos con TEL con las
mismas evaluaciones, pero
sin tratamiento.
Zwitserlood R,  Examinar la efectividad de un enfoque combinado meta-  Holandés 12 nifios holandeses con TEL con una edad
etal. 2015 lingiiistico y multimodal en edad escolar mas avanzada promedio de 11 afos.
nifos con TEL.
Meyers- Hipotesis 1: El tratamiento en un morfema objetivo ge- Inglés Grupo experimental 1:
Denman Ch., et nera una mejora estadisticamente significativa (indepen- 8 nifios con TEL de 4 a 5 afios con una
al. 20164 diente de cudl de los dos tratamientos se aplique). Esa media de 5 afios 4 meses con tratamiento
ganancia no se debe observar en morfemas no tratados continuado de 30 minutos.
(morfemas controles)
Hipdtesis 2: Podria haber una diferencia segun la dosis Grupo experimental 2:
de tratamiento en ambos grupos. - ' _
Hingtesis 3: L itados obtenid d . 8 ninos con TEL de 4 a 5 anos con una me-
| ipd eS|IS . Los resultados obtenidos pueden variar a dia de 5 afos 3 meses con tratamiento es-
argo plazo. paciado de 3 veces 10 minutos en un lapso
de 4 horas
Calder S, etal. Investigar la eficacia de las técnicas de intervencion ex- Inglés 3 ninos entre 6 y 7 anos con alteracion en el
2017% plicitas e implicitas combinadas entregadas por un fono- desarrollo del lenguaje.
audiologo para mejorar la gramatica receptiva y expresi-
va, incluido el uso del tiempo pasado morfosintactico.
Owen, A. etal. Determinar si iniciar el tratamiento con verbos fonolégi- Inglés 18 nifnos con TEL.
20174 camente simples, frecuentes y télico (verbos faciles) o Grupo experimental 1:
con verbos fonologicamente complejos, infrecuentes y 10 nifios en el tratamiento iniciado con
apf,hcos (verbos dificiles) apo_r,tan al mayor progreso de verbos faciles en su flexion. Promedio de
ninos con TEL en su produccion de verbos entrenados o .
- edad:63.1 meses
en su produccion de verbos no entrenados. )
Grupo experimental 2:
8 nifios en el tratamiento iniciado con ver-
bos dificiles en su flexion. Promedio de
edad:72.75 meses
Owenetal., Actualizar los resultados del estudio Owen et al., 2007. Inglés 20 ninos. De estos corresponden 17 corres-
20184 Dicha actualizacion incluy6 tres nifios mas en la muestra. ponden al estudio de Owen et al., 2017.
Grupo experimental 1:
10 nifios en el tratamiento iniciado con
verbos faciles en su flexion. Promedio de
edad:64.7 meses
Grupo experimental 2:
10 nifios en el tratamiento iniciado con
verbos dificiles en su flexion. Promedio de
edad:70.8 meses
Ramirez- Estudiar los efectos de un programa de intervencion Espanol 34 alumnos diagnosticados con TEL (edad 34 nifios con desarrollo
Santana G, et  disefado para mejorar habilidades gramaticales en el promedio 8 anos) tipico del lenguaje (edad
al. 2018% alumnado con TEL. promedio 7.9 afios)

Leyenda: TEL (trastorno especifico del lenguaje) /TEA (trastorno del espectro autista) /MLT (milieu language teaching) /BTR (broad target recasts) /CAl (Computer-
assisted intervention) /TTI (Table-top intervention)
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La Tabla 3 muestra los objetivos/ hipétesis, los parti-
cipantes a los que se les aplicé la intervencién grama-
tical y el idioma que hablaban los nifos.

Los datos de la Tabla 3 senalan que el 83% de las
investigaciones se efectian en nifos hablantes de
lengua inglesa. Ello implica una limitacién porque los
resultados no siempre se pueden extrapolar a ninos
hablantes de otras lenguas, ya que la dificultad grama-
tical en los ninos con TEL se manifiesta de manera
distinta en cada idioma'®. Lo anterior es consistente con
lo expuesto previamente por Leonard?®', respecto a que
la mayor cantidad de informacion sobre comprension
gramatical en nifos con TEL ha sido obtenida a partir
de estudios con anglo parlantes.

Otro aspecto destacable es que el 87% de las inter-
venciones se centran en apoyar la gramatica expresiva.
Estos hallazgos concuerdan con lo planteado por
Ebbels® que indica que persisten los vacios sobre
la intervencién, en particular la carencia se observa
en los tratamientos que apuntan a trabajar aspectos
receptivos. Es importante sefalar que 3 investiga-
ciones (en que las terapias no estaban centradas en
la comprensién gramatical) mostraron que los ninos
también se beneficiaban a nivel comprensivo. Asi, el
trabajo de Calder et al*?, que utiliza enfoques combi-
nados, Zwitserlood et al*°, que usa el enfoque metalin-
gliistico y Camarata et al.?® que emplea enfoques
implicitos para trabajar gramatica expresiva, indicaron
que los ninos se favorecieron tanto a nivel expresivo
como comprensivo. Estos resultados sugieren que
el abordaje de la comprensién gramatical se puede
realizar de manera indirecta, en particular el enfoque
explicito o metalinglistico parece ser Util para las
dificultades gramaticales receptivas. Ebbels'® también
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concuerda con que los enfoques explicitos son
adecuados para apoyar a escolares con dificultades
gramaticales receptivas.

Ademas, se puede observar que los rangos etarios
son distintos en los estudios. Asi, se aprecia que el
78% de los participantes son preescolares cuyas
edades fluctlan entre 2 y 6 afnos. Ademas, en el 26%
de los trabajos los sujetos son menores de 5 anos,
lo que es controversial ya que antes de esta edad el
diagnéstico de TEL es discutible. Lo anterior porque
es factible confundir dicho diagndstico con un retraso
de lenguaje. Ello puede impactar en los resultados de
la investigacion, debido a que los ninos con retraso
de lenguaje generalmente progresan mas que los
ninos con TEL, cuando se les aplica un programa de
intervencion®.

En relacién al tipo de estudios, se observa que el
83% de ellos comparan muestras independientes, es
decir, se contrastan grupos que reciben distintos tipos
de intervenciones o se comparan grupos diferentes
(TELy DT) alos que se les aplica la misma intervencion.

La Tabla 4 expone las caracteristicas del trata-
miento y las conclusiones obtenidas después de la
intervencién.

Las caracteristicas del tratamiento se analizaron
mediante las siguientes categorias: modalidad
(individual y grupal), dosis (nimero de sesiones,
tiempo de las sesiones y duracion del tratamiento),
enfoque y técnicas o procedimientos de la intervencion.
Los elementos referidos a la dosis son relevantes para
precisar la naturaleza del tratamiento'®. Finalmente, es
importante senalar que el enfoque se infirié a partir de
la informacién sobre las técnicas o los procedimientos
del tratamiento.
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Tabla 4. Caracteristicas del tratamiento y conclusiones de la intervencion

Tratamiento grupo experimental

Individual/grupal

Enfoque

Técnicas/Procedimientos

Conclusiones

No se explicita en
el articulo, pero
se infiere que es

individual.

Implicito

Se desarrollaron 3 programas. En dos de ellos se estimu-
laba de manera focalizada un agreement morpheme espe-
cifico y en el tercero se estimulaba el lenguaje en general.
Cada uno de ellos contaba con dos actividades. La primera
consistia en contar un cuento con juguetes que actuaban
las escenas en los que se ocupaban las estructuras a es-
timular (12 veces). La segunda actividad consistia en una
conversacion a partir de un juego en la que se efectuaban
reformulaciones (12 reformulaciones). En el caso del grupo
que tenia una estimulacion global del lenguaje, tanto para
el cuento como para la conversacion se utilizo la tercera
persona plural.

Tanto el grupo 1 como el grupo 2, mejoraron después de la
intervencion y no declinaron después de un mes

Tanto el grupo 1 como el grupo
2, mejoraron después de la inter-
vencion y no declinaron después
de un mes. En el grupo de nifios
que tuvo intervencion global los
resultados en términos generales
fueron menores. Se concluye que
un tratamiento gramatical con
morfemas objetivos es mejor que
abordar globalmente la estimulaci-
On gramatical.

individual

Implicito

El tratamiento se basd en enfoques implicitos. La sesion se
dividié en dos partes. En la primera el clinico/a le leia una
historia al nino que la representaba con mufiecos. En cada
historia aparecia la tercera persona singular 12 veces en al
menos 6 verbos diferentes. Finalizada la lectura comenza-
ba la segunda parta de la sesion con la reformulacion. Se
evito utilizar el pasado “ed” y la copula y los auxiliares “is”,

“are“,"am", “was” y “were”.

Las muestras de lenguaje infantiles
sefialaron que el grupo incremen-
t0 el uso de morfemas de tiempo
pasado, de auxiliares, de la tercera
persona singular y de la concor-
dancia verbal.

Ademas, en las medidas iniciales
se observo un incremento en el
uso del tiempo y la concordancia
con limitada diversidad y producti-
vidad. En las medidas mas tardias
se observa que el crecimiento en
diversidad y productividad ocurre
con escasos cambios en la pre-
cision.

Aula comun la
mayor parte del
tiempo. Se les
apoyo en grupo
0 de manera
individual,
en algunas
oportunidades.

Implicito

Estrategia de intervencion Context-Optimization (CO). Es
un método de facilitacion gramatical que optimiza contex-
tos naturalmente presentados. Los nifios estan obligados
a centrarse en la estructura objetivo. Se explicita el pro-
cesamiento y estructura elegida. En este método el profe-
sional adapta la articulacion facilitando la percepcion con
prolongaciones, entonaciones, etc. Existe un uso variado
de recursos para apoyar a los nifnos.

En el grupo control se utilizo enfoques de modelado para

apoyar a los alumnos, por ejemplo, retroalimentacion cor-
rectiva.

La terapia de CO en el aula es
eficaz tanto para acusativo como
para dativo, mientras que los mé-
todos tradicionales solo son efec-
tivos para acusativos.

El grupo al que se le aplico CO
logré mejores rendimientos que el
grupo control, al que se le aplico
un método tradicional.

Articulo .
Frecuencia
Leonard 4 sesiones
L, etal semanales de
2008% 30 minutos
cada una. Se
efectuaron 96
sesiones en 24
semanas.
Leonard, L. 96 sesiones:
elal. 2017%*  dos veces por
semana
Motsch 12 horas de
H, etal. terapia.
2008> Las sesiones
duraron 17
minutos 4 veces
por semana por
12 semanas
Camarata 24 sesiones
S, etal. durante 12
2009% semanas.

Dos veces por
semana, durante
una hora.

Terapia individual
en un centro de
tratamiento

Implicito

Las técnicas de intervencion utilizadas fueron imitacion,
modelado, reformulacion conversacional y Milleu teaching
(ensenanza del medio). La descripcion de este método se
encuentra en el articulo de Yoder et al, 2011.

El grupo de nifos que tuvo inter-
vencion del lenguaje expresivo,
mostré un incremento significativo
en las puntuaciones de lenguaje
receptivo. Estas ganancias fueron
significativamente mayores que las
observadas en el grupo control.
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Tratamiento grupo experimental

Articulo

Frecuencia Individual/grupal Enfoque

Técnicas/Procedimientos

Conclusiones

Yoder P, et
al. 20117

En una clinica
universitaria
en sesiones
individuales

Sesiones de 30
minutos, tres
sesiones por

semana,
durante 6 meses.

Implicito

Se utilizaron dos métodos de tratamiento gramatical:

Milieu language teaching (MLT): se usa un sistema de
ayudas graduales y ambientales para generar estructuras
lingiiisticas especificas y recompensas funcionales o ver-
bales. El contexto fue el juego dirigido. Por ejemplo, si un
nifio en la etapa de una palabra dice «pelota» mientras se
estira para tomar una pelota, el adulto puede retener la pelo-
ta mientras mira expectante al nifio. Si el nifio no responde,
el adulto puede preguntar: «¢Qué es lo que quieres?» si
el nifio todavia no responde mientras atiende a la pelota el
adulto puede decir: «Di, ‘Quiero la pelota’», provocando la
solicitud de imitacion. Si el nifo dice: «Quiero pelota», el
adulto podria decir: «Quieres la pelota» y darle al nifo la
pelota. Se entrega una ayuda solo para obtener la respuesta
deseada, y una vez que se obtiene esta ayuda desaparece.

Broad target recasts (BTR): En esta intervencion se basa
en el juego del nino, se habla sobre lo que el nifo le esta
prestando atencion, se pregunta al nifio sobre lo que esta
haciendo y se realiza recast sobre lo que el nino dijo. Esto
significa que repite gran parte de una expresion del nifo,
pero anade contenido gramatical y semantico. No se busca
que el nino produzca una expresion gramatical especifica.

En resumen, MLT y BTR estan centrados en el
nino. Ambos utilizan recast como consecuencia de
expresiones infantiles. MLT usa un nivel de estructura gra-
matical objetivo seleccionado previamente, mientras que
BTR utiliza objetivos gramaticales seleccionados en el mo-
mento. MLT busca obtener la produccion inmediata de del
modelo dado o imitar el recast, lo que no ocurre en BTR.

MLT facilita el
aumento de la graméatica mejor que
BTR en nifos que estaban inicial-
mente en Etapa | de Brown

Los efectos son mantenidos 5
meses después de finalizado el
tratamiento.

Yoder P, et
al. 2013%

En una clinica
universitaria
en sesiones
individuales

Sesiones de 30
minutos, tres
sesiones por

semana,
durante 6 meses.

Implicito

En el grupo experimental algunos nifios recibieron terapia
con Milieu language teaching (MLT) y otros con Broad tar-
get recasts (BTR).

La velocidad de procesamiento de
habla fue mayor en los nifios con
desarrollo tipico, antes del trata-
miento.

Después de 6 meses de tratamien-
to, los nifios con TEL aumentan
su velocidad de procesamiento de
habla. Esta velocidad de procesa-
miento no presentd diferencias
entre ambos tipos de tratamiento.

El cambio la velocidad
del procesamiento del habla se re-
laciona positivamente con la tasa
de crecimiento de la gramética du-
rante el tratamiento en el grupo de
nifios con TEL.

Gallego JL.
2012%

1 sesion semanal
de 30 minutos.
No se informa
la cantidad de

semanas.

En grupos
pequefios y en
algunas ocasiones
sefalan que
realizaron acciones
individuales con
aquellos ninos
cuyo ritmo de
aprendizaje y
progreso era mas
lento.

Implicito

Programa para el Desarrollo de la Morfosintaxis (PO.
DE.MOS). Este es un programa abierto que se estructura
en torno a cinco series con las que se trabajan diferentes
estructuras gramaticales basicas. Las dificultades las acti-
vidades son progresivas.

Se sefala que no es un programa de gramatica, sino un
programa de expresion, formulado en términos gramatica-
les.

Cuando el nino cometia un error en alguna de las estruc-
turas trabajadas, se evitaba corregir directamente, ya que
primero se intentaba que ellos advirtieran su error a través
de preguntas. Si no ocurria, se corregia el error y se entre-
gaban explicaciones.

Se cuido reforzar positivamente los logros de los nifios.

Existen diferencias significativas
entre los grupos las que son atri-
buidas al programa PO.DE.MOS.

Se indica que este programa fue
(til para aumentar las destrezas a
nivel morfosintactico en los nifios
intervenidos.
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Articulo

Tratamiento grupo experimental

Frecuencia

Individual/grupal

Enfoque

Técnicas/Procedimientos

Conclusiones

Kulkarni
A etal
2013%

Por 10 semanas

unavez a

la semana,
sesiones de 30

minutos. Un
asistente estaba
en las sesiones
y la repetia en la
semana, pero en
la casa.

Se suspendio
por 6 semanas.
Luego, se
continué con 5
sesiones mas.

Las primeras 10
sesiones fueron de
terapia individual.

De las dltimas 5
sesiones, 4 de
ellas fueron en
clases con un
companero de

comunicacion y 1
de ellas en la casa
con los padres.
También, hubo una
reunion solo con
los padres.

Explicito

Las sesiones individuales progresaron de la siguiente ma-
nera: 1. Introduccion al Shape Coding 2. ldentificacion de
palabras 3. Clarificacion del presente versus el pasado 4.
Introduccion de las flechas para marcar formas 5. Com-
pletacion de oraciones y correccion de errores escritos y
hablados 6. Produccion de frases escritas y habladas.

Uno de los participantes, mejor6
notablemente en las completacion
de oraciones, que media los avan-
ces de las sesiones, pero la gene-
ralizacion solamente fue lograda
después de las actividades espe-
cificas dirigidas a la generalizacion.

El otro nifio logré avances mas
modestos en completacion de
oraciones y parecio generalizar sin
recurrir a las actividades dirigidas a
la generalizacion-

Hoover J, et
al. 2013%

2 sesiones de
30 minutos a la
semana durante

6 semanas.
Cada nino recibio
12 sesiones.

Se infiere que es
terapia individual.
No se explicita
esta informacion
en el articulo.

Implicito

Se iniciaba con el relato de un cuento breve y se apoyaba
con laminas de los verbos a trabajar (6 presentaciones ver-
bales por historia). Luego el examinador obtenia produccio-
nes por verbo, mediante una combinacion entre repeticion
directa y produccion espontanea. Cuando un nifio omitia la
estructura destino, el examinador efectuo reformulacion de
la oracion. Cada nifio recibi6 72 exposiciones a la estructu-
ra (36 por exposicion auditiva y 36 por produccion del nifo
y reformulacion). Los tratamientos solo se diferenciaron en
los verbos utilizados.

Las ganancias de tratamiento y ge-
neralizacion fueron mayores para
los nifos con el tratamiento de
verbos escasos.

Washington
K, 2013%

10
intervenciones
de 20 minutos, 1
vez a la semana.

11 nifos a través

de un computador.

11 ninos en terapia
clinico-paciente

Explicito

1 participantes recibieron tratamien-
to asistdo por la computadora. Se utilizd
un programa de software llamado My Sentence
Constructor (Washington y Warr-Leeper, 2006). Este pro-
grama presenta los elementos necesarios para crear una
oracion en presente progresivo. Ademas, cada elemento de
la oracion tiene una representacion visual. Los nifos son
apoyados y orientados por el fonoaudiologo.

Los otros 11 participantes tuvieron un tratamiento conven-
cional. Se les entregaban soportes visuales a través de pa-
ginas de libros, objetos, y tarjetas ilustradas con acciones
para facilitar las producciones gramaticales en un formato
de juego. Para facilitar la comprension de los elementos de
la oracion, se hacia énfasis prosodico en cada uno de ellos.

Las habilidades sociales y el conocimiento de letras, pala-
bras y libros (print concept) fueron abordadas en la misma
sesion en que se trabajaron los contenidos gramaticales en
ambos grupos.

Ambos grupos de participantes
que recibieron intervencion gra-
matical, se vieron positivamente
afectados en habilidades sociales
y print concept. Lo que no ocurrio
en el grupo no intervenido. Estas
ganancias se mantuvieron 3 me-
ses después de la intervencion

Washington
K, et al.
2013%

Sesiones de 20

minutos una vez

por semana por
10 semanas.

11 nifos a través

de un computador.

11 nifos en terapia
clinico-paciente

Explicito
(computador)
e implicito
(Juego de
mesa)

Para un grupo fue asistido por computadora (My Sentence
Builder) el cual tiene apoyos visuales para representar ele-
mentos semanticos y sintacticos de la oracion. Junto a esto
habria modelado y repeticion. Para otro grupo hubo inter-
vencion de mesa. En este el terapeuta hacia énfasis verbal y
no visual en lo gramatical y hubo elementos concretos solo
para los elementos semanticos de la oracion.

Ambos grupos intervenidos ob-

tuvieron mejores resultados que
el grupo no intervenido. Estas
diferencias se mantuvieron en el
tiempo. Las dos intervenciones no
difirieron estadisticamente.

Washington
K, et al.
2013%

Sesiones de 20

minutos una vez

por semana por
10 semanas.

11 nifos a través

de un computador.

11 ninos en terapia
clinico-paciente

Explicito (CAl)
e Implicito
(TTI)

Se ocuparon dos métodos: Computer Asistent Intervention
(CAl) y (TTI). La diferencia es que el primero incorpora-
ba soporte visual tanto para oraciones semanticas como
gramaticales mientras que TTI incluia solo soporte visual
para elementos semanticos y énfasis en elementos grama-
ticales. La diferencia fundamental entre las intervenciones
fueron los tipos de apoyo visual: En el CAl se ocupaba le
programa My sentence builder (cada elemento sintactico
tenia una figura o color). EI TTI utilizaba imagenes y jugue-
tes. En ambos programas ademas de lo visual se ocupo el
modelado, repeticion, un contexto significativo y un forma-
to de juego.

El grupo que utilizé CAI superd al
grupo de TTI por su eficiencia y
crecimiento sintactico. Este estu-
dio demostro que el uso de mditi-
ples apoyos visuales en el entrena-
miento de gramatica expresiva fa-
cilitd una ventaja terapéutica en el
aprendizaje gramatical de sesion a
sesion para preescolares con TEL.
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Articulo - — — — Conclusiones
Frecuencia Individual/grupal Enfoque Técnicas/Procedimientos
Smith-Lock Para ambos Una primera Implicito El fonoaudiologo realizaba una leccion grupal con un ob- El tratamiento expresivo de gra-
K, etal. grupos instruccion a toda jetivo y luego cada grupo efectuaba 3 actividades para su matica fue mas efectivo cuando
2013% experimentales el aula. Luego, en objetivo especifico. la frecuencia de las sesiones fue
la terapia duraba  grupos pequenos Las sesiones consistian en actividades basadas en juego. Semanal.
; hora. Fuer(En dentro dzl aéjla Técnicas de estimulacion focalizadas, modelado, imitacion,
SEsIones. EN corp_un( o ensenanza directa y reformulacion.
el grupo 1 fue 6 nifios, segun
diariamente y rendimiento)
en el grupo 2
semanalmente
Smith-Lock 1 sesion semanal Una primera Implicito El fonoaudiologo realizaba una leccion grupal con un ob- El rendimiento gramatical mejoro
KM, et al. con1horade instruccion a toda jetivo y luego cada grupo realizaba 3 actividades para su después del tratamiento de gramati-
2013%  duracion durante el aula. Luego en objetivo especifico. ca. El grupo de ninos que recibieron
8semanas  grupos pequenos Las sesiones consistian en actividades basadas en juego. Un tratamiento de control no mos-
dentrro dzl aéjla Técnicas de estimulacion focalizadas: modelado, imitacion, Irarqn Sn‘erenuas después del tra-
comn (de a ensenanza directa y reformulacion. amiento.
6 nifios, segun
rendimiento)
Smith-Lock 1 sesion semanal Una primera Implicito El fonoaudidlogo realizaba una leccion grupal con un objeti- Cueing approach condujo a un
KM et al. con1horade instruccionatoda  (recasting  vo. Luego, cada grupo hacia 3 actividades para su objetivo mayor efecto en el tratamiento que
2015  duracion durante el aula. Luegoen  approach)  especifico. recasting approach.
8 semanas grupos pequenos y Explicito | a5 sesiones consistian en actividades lidicas.
dentrfo dzl agla (cue/ngh En ambos grupos si el nifio respondia correctamente, el El éxito del tratamiento no se re-
gornun (de a approach) maestro o fonoaudiologo lo dirigia para proporcionar otro lacion6 con el objetivo gramatical
rgmﬁ;"iss?ot;n modelo del objetivo y alguna frase como “muy bien”. que se trabajo en la intervencion.
Los tratamientos se diferencian cuando el nifio comete un
error. En el grupo de recasting approach después de un
error se le entregaba la respuesta correcta, pero sin intentar
que el nino la produjera adecuadamente.
En el grupo cueing approach si el nifio se equivocaba el
maestro o fonoaudiélogo seguia una jerarquia de senales
disenadas para que el nifio produjera la respuesta correc-
ta. Estas senales progresivamente proporcionaban mas
apoyo.
Plante E, et Terapias diarias Terapias Implicito El tratamiento consistid en reformulacion en la conversa- La condicion de alta variabilidad
al. 2014%  de 30 minutos de individuales. cion. solo produjo cambios significa-
duracion hasta tivos en el uso de los morfemas
comp_letar 24 A los ninos se les asigno una de las dos condiciones de entrenados por los nifios, pero no
sesiones. en otros morfemas.

tratamiento: Una de alta variabilidad donde se usaban 24
verbos en los que se utilizaba reformulacion en la conver-
sacion y una de baja variabilidad donde se usan 12 verbos
y cada reformulacion dos veces.

Las sesiones tenian diferentes materiales y los nifos se-
leccionaban el material, dependiendo de su interés. Ejem-
plo: libro dialogico, lectura, juegos de mesa, proyectos de
manualidades, disfraces, tarjetas flash, actividades, y juego
libre. Se realizaban 3 actividades en cada sesion.

Una reformulacion fue definida como una emision del cli-
nico a la que le seguia un intento del nifo que podia ser
correcto o incorrecto. Se reformulaba lo correcto y lo in-
correcto.

En ambas condiciones de tratamiento, los clinicos crearon
contextos en los que el nino debe utilizar el morfema ob-
jetivo.

Més nifios en la condicion de alta
variabilidad que en la de baja va-
riabilidad tuvieron efecto en el
tratamiento y en la produccion
de expresiones que contienen los
morfemas tratados.
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Tratamiento grupo experimental

Individual/grupal

Enfoque

Técnicas/Procedimientos

Conclusiones

Cada nifio con
un computador.
Individual

Explicito

El programa de entrenamiento computarizado se baso en el
usado por Bishop, Adams & Rosen (2006).

Los nifos movian unas imagenes ya sea arriba/abajo o
antes/después en relacion a la oracion que escuchaban.
Se adoptd un formato similar a un juego utilizando un pro-
cedimiento de aprendizaje sin errores. Si el nifio realizo
una respuesta correcta, tenia una recompensa visible. Si
realiz6 una respuesta incorrecta, el nifio tenia la oportuni-
dad de intentarlo de nuevo.

Grupo control 1 fue eliminado del
andlisis porque todos menos 1
nifio puntuaron sobre el 90% en el
pre tratamiento.

Los nifios al que se le aplico el
programa, mostraron mejor ren-
dimiento en las oraciones que se
les presentaron repetidas que en
las oraciones presentadas una sola
Vez.

En general los puntajes de los
nifios mejoraron con la capacitaci-
on, con la excepcion de la prueba
TROG-E (recepcion gramatical) en
la cual ni los nifios con TEL ni sus
controles mostraron una mejoria
en concordancia gramatical.

El entrenamiento utilizado en el es-
tudio no fue suficiente para lograr
que el rendimiento de los nifios con
TEL se iguale a un grupo de ninos
con desarrollo tipico de la misma
edad.

Individual

Explicito

Enfoque de intervencion metalingliistico MetaTaal. Utiliza
imagenes para representar la coordinacion o subordina-
cion. La instruccion era mayormente oral. Se incluyeron
actividades menores de lectura y escritura. Se utilizaron
conversaciones, fotos, cuentos para elicitar la produccion
de los ninos. Cada sesion de terapia también tuvo una ac-
tividad de juego para consolidar las estructuras sintacticas
que se estaban trabajando.

Este estudio respalda la evidencia
de que las habilidades gramatica-
les en ninos mayores en edad es-
colar con TEL pueden remediarse
con intervencion directa utilizando
un enfoque metalinguistico.

Se indica que 5 horas de interven-
cion en 5 semanas, con un entre-
namiento metalingiiistico, puede
contribuir en la mejora de la pro-
duccion de clausulas relativas en
ninos de edad escolar, no asi en su
comprension.

Articulo -
Frecuencia
Hsu HJ, et Una sesion por
al. 2014%®  dia durante un
periodo entre
4y6
dias.
La sesion duraba
entre5y7
minutos.
Zwitserlood 2 veces por
R, et al. semana por 5
20154 semanas.
Total 10
sesiones.
Total 5 horas.
Meyers- Para ambos
Denman grupos
Ch.,etal.  experimentales
20164 la terapia era

diaria y duraba
30 minutos, por
un tiempo de 5
semanas. Para
el grupo 1 esos
30 minutos eran
continuados y
para el grupo 2
se realizaban 3
instancias de 10
minutos en un
lapso de 4 horas.

Individual

Implicito

Para determinar el morfema objetivo adecuado, durante los
tres primeros dias, se probaron para cada nifio de 4 a 6
morfemas. Los clinicos a través del juego debian provocar
que el nifo en la conversacion emitiera el morfema 10 ve-
ces. Se seleccionaron 2 morfemas, uno de ellos seria tra-
tado (morfema objetivo) y el otro rastreado pero no tratado
(morfema control).

El clinico realizd reformulacion en la conversacion con
el nifo centrado en el morfema a tratar y realizado 1 vez
(llamado reformulacion simple). El clinico al realizar la re-
formulacion correcta no pedia al nino volver a decirlo ni
corregia si volvia a equivocarse. La dosis fue de 24 refor-
mulaciones por dia (8 cada 10 minutos) dirigidas a un de-
terminado morfema gramatical.

Los clinicos eran libres de seleccionar las actividades que
les parecian adecuadas y entretenidas para los ninos pero
debian realizar al menos tres actividades diferentes por dia
y con material variado. Antes de la reformulacion el clinico
debia asegurarse de tener la atencion del nifio.

Se incrementaron mds los mor-
femas tratados que los que no se
trataron.

No se diferenciaron los ninos que
recibieron la condicion de los 30
minutos continuados de aquellos
que recibieron los 30 minutos en
intervenciones de 10 minutos cada
una en un lapso de 4 horas.

En cuanto al rendimiento a largo
plazo, se evalud a los nifos entre
7 a 11 semanas después del trata-
miento. No hubo diferencias entre
el rendimiento del morfema objeti-
vo para ambos grupos.
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Articulo Frecuencia Individual/grupal Enfoque Técnicas/Procedimientos B
Calder S, et 10 sesiones: Individual Explicito El tratamiento se baso en enfoques explicitos de interven- Dos de los tres participantes ob-
al. 2017+ Durante 5 cion gramatical utilizando el entrenamiento metacognitivo tuvieron avances en las pruebas
semanas, técnicas de Shape Coding (Ebbels, 2007) el cual se com- estandarizadas de gramatica re-
dos veces bind con un procedimiento de jerarquia de pistas, denomi- ceptiva y expresiva.
por semana. nado Cueing hierarchy.
Sesmpes de 45 Un participante continué mejoran-
minutos do cinco semanas después del tra-
tamiento en gramatica expresiva.
Los hallazgos sugieren que este
enfoque fue eficaz.
Owen, M. et Méximo 36 Individual Implicito El tratamiento se basd en enfoques implicitos. Las visitas Los nifos que comienzan la tera-
al. 20174 visitas. Rango incluian tres partes: imitacion de oraciones, modelado y pia con verbos mas dificiles tienen
de 12236 lectura de historias representadas con juguetes. En esta mayores ganancias que los que
visitas. Visitas (ltima instancia se usa la reformulacion. En cada una de comienzan con verbos més faci-
de 45 minutos estas partes el foco es la morfologia verbal. les. Se observa la ganancia tanto
aproximados. en verbos que fueron entrenados
como en verbos que no se entre-
naron.
Owen, A. et Méximo 36 No se explicita en Implicito El mismo tratamiento realizado en el estudio de Owen et Lo nifos que comenzaron la te-
al., 2018*  visitas. Rango el articulo, pero al.,, 2017 rapia con la condicion de verbos
de 13236 se infiere que es dificiles mostraron una mayor
visitas. Visitas individual ganancia en el uso del morfema
de 45 minutos “ed” para el tiempo pasado de los
aproximados. verbos regulares. Esta ganancia
se observo tanto en muestras de
lenguaje como en evaluaciones
estructuradas.
Ramirez- 216 sesiones de  No se explicita en Explicito El programa combina historias ficticias con actividades El grupo con TEL mejor6 en com-
Santana 40 minutos de €l articulo, pero morfosintacticas. paracion con los controles, porque
G etal.  duracioncada  Seinfiere que es En una primera parte (30 min), se busca el recontado de redujeron la cantidad de oraciones
2018®  yna, dos veces individual historias ficticias. Para ello se le cuenta al nifio una his- agramaticales, lo que se reflejo en

por semana

toria con apoyo de iconos. Luego se le pide al nifio que la
cuente. El siguiente paso es el recontado sin la ayuda de
iconos. Si el nifio omite 0 comete errores, el terapeuta ocu-
pa estrategias como preguntas o actividades de cierre gra-
matical en las cuales se realiza reformulacion para modelar
y corregir. Los materiales que se usaron fueron: laminas,
comics o historietas que representan la historia, diferentes
cuentos, iconos que representan las categorias basicas de
la estructura narrativa, tarjetas y pictogramas, adhesivos
para generar historias, cuadernos y lapices.

En una segunda parte (10 min), se busca la elaboracion de
historias. Se efectian actividades especificas de morfosin-
taxis dirigidas a la produccion adecuada de diferentes es-
tructuras sintacticas. En esta parte se utilizan laminas que
contienen organizadores graficos o iconos que incluyen to-
dos los elementos de la estructura formal en orden secuen-
cial y en cuadrados separados. Se realizan procedimientos
de facilitacion gramatical como modelado, reformulacion,
estructuracion vertical e imitacion.

El trabajo mas especifico de produccion gramatical implica
una serie de actividades morfosintacticas encaminadas a
facilitar el conocimiento, la comprension y la produccion
de diferentes estructuras sintactica. Se usaron actividades
como completar oraciones, tachar las palabras incorrectas
en oraciones, ordenar oraciones presentadas de manera
desorganizada, organizar y verbalizar secuencias de ac-
ciones con dibujos, colocar oraciones en sus respectivos
globos, ordenar oraciones con la ayuda de tarjetas y usar
soportes graficos para asociar una frase con su dibujo.
Para ello, se emplean materiales como comics, fichas con
ejercicios y kits de tarjetas.

la disminucion de los errores sin-
tacticos y morfoldgicos.

Leyenda: CO (Context-Optimization) /MLT (milieu language teaching) /BTR (broad target recasts) /TEL (trastorno especifico del lenguaje) /PO.DE.MOS (Programa para
el Desarrollo de la Morfosintaxis) /CAl (Computer-assisted intervention) /TT| (Table-top intervention)
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La Tabla 4 muestra que el 60% de los estudios
se efectlan de manera individual. Ello sugiere que
existe cierto consenso que la terapia individual es
mas apropiada para los nifios con TEL que la grupal.
Lo anterior puede deberse a que la persistencia y
severidad de este trastorno exigiria un apoyo focalizado
a estos ninos. El resultado previo difiere de un estudio*®
que encontré que la modalidad individual muestra el
mismo efecto que la grupal. Cabe destacar que en
el estudio mencionado cada sujeto tenia su propio
objetivo terapéutico. En consecuencia, los resultados
mas que apoyar una modalidad de tratamiento, sefalan
la importancia de que la intervencion sea especifica y
dirigida a un aspecto gramatical determinado.

Respecto a la frecuencia y duracién de las sesiones,
se advierte que el 65% de los estudios realizan entre 1
y 2 sesiones por semana y su duracion es variable, ya
que el tiempo de ellas fluctla entre 5 minutos y 1 hora.
Es destacable que el mayor porcentaje fue 39%, que
correspondié a los estudios que efectuaron terapias
cuyas sesiones duraban 30 minutos.

En relacion al periodo de tiempo del tratamiento, los
datos muestran que la duracién oscila entre 1 semana
y 8 meses. No obstante, se advierte una disposicion
a ejecutar tratamientos que se prolonguen entre 10 y
12 semanas. Es importante senalar que el estudio de
Ramirez-Santana* ejecuta el tratamiento por mas de 1
ano.

A pesar de la importancia de evaluar la dosis
(nimero y duracién de sesiones / tiempo del trata-
miento), se encontré que solo el estudio de Smith-Lock
et al*® analiza algunos aspectos de ella. El propésito
de dicho estudio fue determinar qué dosis era mas
efectiva. Sus resultados mostraron que la terapia
semanal, efectuada durante 8 semanas, era mas
efectiva que el tratamiento que se realizaba diaria-
mente. Los hallazgos de esta investigaciéon son
concordantes con lo planteado por Kamhi'®. Este
autor menciona que no siempre una mayor dosis en la
terapia conduciria a mejores resultados. Plantea que el
avance puede depender de otros aspectos como son
el area que se debe apoyar y el nivel de desarrollo que
manifiesta el nifno en esa area.

También es concordante con lo propuesto por
Proctor-Williams y Fey*” que expresan que una terapia
es eficaz, cuando entrega variadas y repetidas oportu-
nidades de aprendizaje que se distribuyen en un
periodo de tiempo considerable.

En relaciéon a los enfoques utilizados, se observa
una tendencia a realizar la intervencidn con un tipo de
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enfoque. Asi, el 60% de los estudios se efectuaron con
el enfoque implicito, un 26% de los trabajos utilizaron
terapias con el enfoque explicito o metalinguistico y
el 14% de los trabajos usaron ambos enfoques. Los
resultados de las investigaciones mostraron que los
ninos tratados, independiente del enfoque, evidencian
mejoras en las areas que han sido trabajadas. Estos
hallazgos no concuerdan con lo propuesto por Ullman
& Pierpont' y Ebbels'™ respecto a que el enfoque
metalingtiistico seria mejor para los nifos con TEL, ya
que estos enfoques se basan en la memoria declarativa
que no esta comprometida en ellos™

La predominancia de tratamientos con enfoques
implicitos se puede deber a la edad de los sujetos
que son apoyados con dichos tratamientos. Asi, 13 de
los 14 estudios en que se utiliza el enfoque implicito
trabajan con participantes cuyas edades son inferiores
a los 6 anos. En cambio, de los 6 trabajos en que se
utiliza el enfoque explicito, 5 fueron aplicados a nifos
que tenian 6 anos o mas edad. Esta relacién entre
edad y tipo de enfoque es coherente con lo propuesto
por Ebbels''® La autora indica que los enfoques impli-
citos son mas adecuados para ninos menores'® y los
explicitos son mas adecuados para ninos mayores'®

Finalmente, es importante sefalar que los estudios
analizados no muestran criterios explicitos que permitan
determinar los contenidos que se van a trabajar en
la terapia. En general, se mencionan las estructuras
sintacticas, pero no se fundamenta su seleccién. Ello
indica que este aspecto del tratamiento no es foco de
atencion en la evaluacion de los tratamientos.

Finalmente, las limitaciones de la presente revisién
se relacionan con la edad de los sujetos y con uno de
los criterios de inclusién. La edad en que se circuns-
cribio la busqueda restringid el analisis de interven-
ciones para nifios mayores con TEL. Al respecto,
es importante estudiar tratamientos en sujetos de
mayor edad, porque este aspecto linglistico adquiere
relevancia en el aprendizaje del lenguaje escrito. El
criterio de inclusién, que consideraba estudios con
intervenciones exclusivamente gramaticales, limitd el
andlisis de tratamientos donde el componente grama-
tical se trabaja en conjunto con otros aspectos linguis-
ticos en los nifos con TEL.

CONCLUSION

La revisién de los articulos muestra que en los 10
anos analizados la investigacion sobre tratamientos
gramaticales en ninos con TEL es escasa, ya que se
encontraron 23 articulos con los criterios establecidos.



Ademads, la mayoria de ellos se ha realizado con
ninos hablantes de inglés. Respecto a la modalidad
y la dosis, los tratamientos tienden a ser individuales,
predominando las terapias con una o dos sesiones
semanales de 30 minutos. El periodo de la intervencién
propende a no sobrepasar los 6 meses. En cuanto al
enfoque, la mayoria de los tratamientos se basan en el
enfoque implicito y los resultados sefalan que los nifos
con TEL se benefician de cualquier tipo de enfoque. En
relacién a intervenir aspectos expresivos o compren-
sivos, en los estudios prevalecen los tratamientos que
apoyan la gramatica expresiva. Por Ultimo, no se expli-
citan aspectos referidos a los contenidos gramaticales.
Ello sugiere que existe un vacio respecto a los criterios
que se tienen que utilizar para seleccionar los conte-
nidos gramaticales que deben ser trabajados con el fin
de apoyar las dificultades morfosintacticas de los nifios
con TEL.
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