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RESUMO

Objetivo: caracterizar o desempenho cognitivo-linguistico de escolares no ciclo de alfabetizagao, a fim de iden-
tificar escolares em risco para os transtornos de aprendizagem no contexto da escola publica.

Métodos: participaram do estudo 88 escolares, com faixa etaria de 6 a 8 anos de idade, matriculados no 1°, 2°
e 3° ano do ensino fundamental I, de duas escolas na cidade de Recife, PE, Brasil. Como procedimento foi utili-
zado o Protocolo de Avaliagao de Habilidades Cognitivo-Linguisticas. Este protocolo possui uma verso coletiva
e individual e ambas foram aplicadas. A analise dos grupos foi realizada por meio de estatistica ndo-paramétrica
de Kruskal-Wallis com p <0,05.

Resultados: todos o0s escolares foram submetidos a versao individual por apresentarem desempenho inferior na
verséo coletiva do protocolo. Assim, a aplicagéo da versao coletiva nao foi suficiente para identificar os escolares
em risco para os transtornos de aprendizagem, sendo indicada a avaliagao individual. Na versao individual, os
escolares do 1° ano apresentaram desempenho inferior na maioria dos subtestes que compéem o instrumento,
ja 0 2° e 0 3° ano apresentaram desempenho médio, que também merece atengdo de acordo com o instrumento
da avaliagdo. Estes resultados, aquém do esperado para a idade e série, podem ser uma consequéncia de mas
oportunidades de aprendizagem dentro e fora da escola. Além disso, foram observadas diferencas significantes
em funcao do avango da escolaridade, revelando que as habilidades cognitivo-linguisticas, que s&o precursoras do
processo de aprendizagem da leitura e escrita, s6 estao tendo um maior salto de desenvolvimento ao final do ciclo
de alfabetizagéo, no 3° ano, o que revela um atraso importante em termos de aprendizagem.

Concluséo: 0 baixo desempenho nas habilidades cognitivo-linguisticas observado nos escolares dificulta a
identificagdo precoce de escolares em risco para os transtornos de aprendizagem e questiona a qualidade das
oportunidades socioeducativas vivenciadas pelos escolares dentro e fora da escola pablica. Outros fatores
linguisticos, como diferencas regionais e contexto linguistico, necessitam ser considerados na interpretacao de
testes que avaliam habilidades cognitivo-linguisticas.

Descritores: Aprendizagem; Cognicao; Linguagem; Transtorno de Aprendizagem

ABSTRACT

Objective: to characterize the linguistic-cognitive performance of schoolchildren in the literacy cycle, in order to
identify children at risk for learning disorders in the public school context.

Methods: this study involved 88 children, aged 6 to 8 years, enrolled in the first, second and third year of elemen-
tary education I, from two schools in the city of Recife, Pernambuco, Brazil. The procedure used was the Cognitive-
Linguistic Skills Evaluation Protocol, which has collective and individual versions, both being applied. The analysis
of the groups was performed through the statistical non-parametric Kruskal-Wallis test with p <0.05.

Results: all students were submitted to the individual version for presenting poor performance in the collective
version of the protocol. Thus, the application of the collective version was not sufficient to identify children at
risk for learning disorders, thus, the indication of the individual assessment. In the individual version, students
from the 1¢' year showed a lower performance in most of the subtests that make up the instrument, whereas
those from the 2" and 3" years had an average performance, which also deserves attention, according to the
instrument of evaluation. These results, below the one expected for the age and school year, may be a conse-
quence of poor learning opportunities within and outside school. There were also significant differences as a
function of the schooling advance, revealing that the cognitive-linguistic skills, precursors of the reading and
writing learning process, are only having a greater leap of development at the end of the literacy cycle, in the
third year, which reveals a significant delay in terms of learning.

Conclusion: the low performance observed in cognitive-linguistic abilities in schoolchildren hinders the early iden-
tification of children at risk for learning disorders and questions the quality of educational opportunities experienced
by the students inside and outside the public school. Other factors, such as regional differences in language and
linguistic context, need to be considered in the interpretation of tests that evaluate cognitive-linguistic abilities.
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INTRODUGAO

O cenério educacional brasileiro dos ultimos 20
anos tem mostrado um grande numero de escolares
com baixo rendimento académico. O desempenho
dos alunos é avaliado por meio de avaliacbes
externas (internacionais)! e internas (nacionais)?. A
Ultima avaliacdo externa realizada pelo Programa de
Avaliacao Internacional de Alunos (PISA, do inglés
Programme for International Student Assessment),
realizada em 2015, mostrou que os estudantes brasi-
leiros ocuparam, em matematica, a 652 posicao; em
leitura, a 592 posicao; e, em ciéncias, a 632 posicao.
Esses dados sao preocupantes, porquanto o Brasil
encontra-se muito mal posicionado entre os 72 paises
participantes’.

No que se refere a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), realizada com estudantes de
escolas publicas do 32 ano do ensino fundamental |,
os Ultimos resultados revelaram que 54,73% destes se
encontram no nivel mais baixo de leitura; 34% apresen-
taram insuficiéncia na escrita; e 54% nao apresen-
taram conhecimento adequado em matematica®. Esse
baixo rendimento se mantém nas etapas posteriores,
conforme revelam as avaliacdes do ensino fundamental
| e médio, perdurando até o final do ensino basico.
Importante destacar que as habilidades basicas de
leitura e escrita deveriam estar consolidadas desde a
alfabetizacao?®.

Devido a importancia do periodo de alfabetizagao,
estudos tém se concentrado em entender as dificul-
dades inerentes a esta etapa da educacao*s. O ciclo de
alfabetizacdo compreende o0 12, 22 e 32 ano do ensino
fundamental, e tem como finalidade alfabetizar, na
perspectiva do letramento, o escolar até os 8 anos de
idade, assegurando o seu direito a aprendizagems®.

O baixo desempenho do aluno no ciclo de alfabeti-
zagao pode ocorrer em virtude de fatores extrinsecos,
sobretudo pela auséncia de boas oportunidades
socioeducativas oferecidas tanto pela familia, quanto
pela escola, que ocasionam as chamadas “dificul-
dades de aprendizagem”, e intrinsecos, que sdo os
problemas de natureza biolégica, tais como déficits
sensoriais, ou problemas neurolégicos que provocam
os “transtornos de aprendizagem”*®.

Desse modo, as principais dificuldades dos
escolares com transtornos de aprendizagem sao
aquelas relacionadas as habilidades cognitivo-lin-
guisticas, como dificuldades em aprender o alfabeto,
numeros, cores, dias da semana e formas; dificuldades
em aprender a escrever o proprio nome; recitar versos
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infantis ou rimas; segmentar palavras; ler palavras e
pseudopalavras; dificuldade para aprender a relagao
grafema-fonema; dentre outras’.

Os escolares em risco para os transtornos de apren-
dizagem apresentam desempenho abaixo do esperado
para o0 seu grupo-classe nos pontos considerados
pré-requisitos para um bom desempenho em leitura,
como as habilidades cognitivo-linguisticas®. Portanto,
eles precisam ser reconhecidos precocemente, pois,
quanto mais cedo forem identificados, menores serao
as dificuldades relacionadas aos processos de ensino
e de aprendizagem, minimizando o risco para os trans-
tornos de aprendizagem?®.

No Brasil, € observada uma caréncia de instru-
mentos validados que possam ser sensiveis a identi-
ficacao de risco para os transtornos de aprendizagem.
Um dos instrumentos utilizados para este fim é o
Protocolo de Avaliagdo das Habilidades Cognitivo-
linguisticas - PACL, o qual envolve as habilidades de
leitura, escrita, processamento visual, processamento
auditivo e metalinguagem. Este tem sido utilizado para
o rastreio universal de escolares em risco para os trans-
tornos de aprendizagem'® e aplicado em pesquisas
brasileiras®'"'?fundamentadas no modelo de Resposta
a Intervencdo (RTI) que é direcionado a escolares
que apresentam dificuldade de aprendizagem e de
comportamento, e que necessitam de intervencdes
mais especificas.

E possivel, portanto, verificar que a avaliagio
dessas habilidades é imprescindivel, pois alteragoes
no desempenho cognitivo-linguistico podem influenciar
a percepcao dos segmentos da fala e o reconheci-
mento de elementos necessérios para a formacéo e
identificagdo de palavras'®'4. Portanto, este estudo teve
como objetivo caracterizar o desempenho cognitivo-
-linguistico de escolares no ciclo de alfabetizacéo, a fim
de identificar escolares em risco para os transtornos de
aprendizagem no contexto da escola publica.

METODOS

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do
Centro de Ciéncias da Saude (CCS) da Universidade
Federal de Pernambuco sob o parecer 091268/2015
CAAE n2 49097915.5.0000.5208 do Conselho Nacional
de Saude.

O caminho metodoldgico indicado para a presente
pesquisa priorizou uma andlise quantitativa, sendo o
estudo caracterizado como descritivo, correlacional e
transversal.



Participantes

A amostra foi composta por 88 escolares, sendo 54
(61%) do sexo feminino e 34 (39%) do sexo masculino,
com faixa etéria de 6:0 a 8:11 anos de idade, matricu-
lados no 12, 22 e 32 ano do ensino fundamental |, ciclo
de alfabetizacéo. Os participantes estavam distribuidos
por idade: 12 ano (6 anos), 22 ano (7 anos), e 32 ano
(8 anos), nao havendo diferencas significantes entre as
idades.

Os participantes estavam matriculados em duas
escolas publicas localizadas na Regiao Metropolitana
do Recife (RMR), no estado de Pernambuco, Brasil.
Ambas as escolas pertencem ao mesmo bairro e estao
situadas na mesma regido politico administrativa. De
acordo com o portal da prefeitura do Recife, o bairro
em questdo possui uma populacao predominante-
mente parda ou negra (68,04%), com uma renda média
mensal por domicilio préxima a um salario minimo, o
que caracteriza uma populagcado com baixa renda’.

A selecédo dos participantes foi realizada por meio
da técnica de amostragem por conveniéncia. Os
critérios de inclusao foram escolares cursando o ciclo
de alfabetizacdo sem o diagndstico de deficiéncia de
acordo com os registros em prontuarios escolares.

Foram considerados como critérios de excluséo a
auséncia da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE pelos pais e/ou respon-
saveis dos participantes, escolares que apresentassem
qualquer alteragao sindrémica e/ou neurologica, bem
como alteragbes sensoriais tais como problemas
auditivos e/ ou visuais graves.

Instrumentos

Protocolo de Avaliagao de Habilidades Cognitivo-
Linguisticas — PACL

Este instrumento é validado e indicado para
escolares do 12 ano ao 52 ano do ensino fundamental
I. O objetivo do teste € avaliar diferentes aspectos do
processamento cognitivo-linguistico de escolares em
fase de alfabetizacdo, auxiliando na identificacao de
escolares com desempenho abaixo do esperado em
leitura e escrita, em relacao ao seu grupo-classe. Uma
vez identificados esses escolares, torna-se possivel
iniciar a investigagado individualizada e até mesmo
interventiva com os escolares com as habilidades de
leitura em atraso no contexto escolar, antes mesmo de
encaminhar para os profissionais de saude.

O protocolo possui duas versdes: coletiva e
individual.
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A versao coletiva é composta por cinco subtestes:
Escrita do alfabeto em sequéncia; Cépia de formas;
célculo matematico; escrita sob ditado de palavras;
escrita sob ditado de pseudopalavras; e repeticao de
ndmeros em ordem aleatéria.

Na andlise do teste, os escolares que apresen-
tarem um desempenho abaixo do seu grupo classe ou
desempenho inferior referente a pontuagéo devem ser
submetidas a versao individual. Nesta pesquisa, todos
os escolares foram submetidas a versao individual por
apresentarem desempenho inferior.

A versédo individual consiste de treze subtestes que
avaliam: leitura de palavras acertos e o tempo; leitura
de pseudopalavras; aliteracao; rima; repeticao de
palavras; repeticao de pseudopalavras; ritmo; segmen-
tacdo silabica; nomeacéao rapida de figuras; nomeacao
rapida de digitos; memoria visual para formas; discri-
minagao de sons; e repeticao de nimeros em ordem
inversa.

As avaliagbes individuais foram realizadas em
uma sala, mais silenciosa possivel, com duracao
aproximada de 30 a 40 minutos, dentro da prépria insti-
tuicdo de ensino, durante o periodo escolar regular,
sendo gravadas e registradas em seus respectivos
protocolos de respostas.

Procedimentos

Os dados foram coletados no periodo de abril a
setembro de 2016. Inicialmente, foram obtidos dados
individuais na ficha de identificagdo do aluno na
escola para entrar em contato com os pais. Os pais ou
responsavel legal receberam uma carta de informacao,
contendo os objetivos do estudo e garantindo o sigilo
dos participantes. Os que concordaram em participar
da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE. Posteriormente, os
escolares foram agrupados de acordo com a escola-
ridade, sendo aplicado o instrumento de avaliacao.

Analise dos dados

A andlise das variaveis cognitivo-linguisticas foi
realizada de acordo com o numero de acertos no
protocolo PACL. A andlise da pontuacao foi classi-
ficada em trés categorias: desempenho superior (DS),
desempenho médio (DM) e desempenho inferior (Dl),
considerando o numero de acertos dos subtestes de
cada prova.

A comparacdo das medianas entre as séries foi
realizada por meio do teste nao paramétrico de Kruskal
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Wallis, que possibilita a comparacao de trés ou mais
grupos.

Os dados foram examinados por meio da andlise
MDS (Anélise da Estrutura da Similaridade - Similarity
Structure Analysis [SSA]). A SSA é uma forma nao
métrica das analises de escalonamentos multidimen-
sionais baseada na Teoria das Facetas, que é um
procedimento de pesquisa metatedrico. Ela oferece
um marco de referéncia formal que facilita o desenvol-
vimento de teorias e o estabelecimento de hipdteses,
utiliza métodos que requerem um minimo de restricoes
estatisticas e inter-relaciona sistematicamente o
delineamento de pesquisa, coleta de dados e analise
estatistica'®.

Essa andlise processa uma matriz de correlacao
entre n variaveis, produzindo uma representagao

geométrica dos dados, capaz de demonstrar de forma
fidedigna a relagdo entre todas as variaveis estudadas.
Dessa maneira, as variaveis sao representadas grafi-
camente como pontos em um espaco, podendo-se
verificar a existéncia de estruturas relacionais, visto que
a localizacao dos pontos nesse espaco determinara
a sua relagcdo com os outros pontos, ou seja, com as
outras variaveis. Desse modo, quanto maior for a corre-
lacéo entre duas variaveis, mais préximos os pontos
irao se localizar no mapa e vice-versa's'’.

RESULTADOS

A Tabela 1 apresenta os desempenhos dos partici-
pantes das trés séries investigadas na versdo coletiva
do PACL.

Tabela 1. Distribuicao dos resultados relativos ao desempenho cognitivo-linguistico na versao coletiva por série de escolaridade, em
escolares do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental |, Recife, PE, Brasil, 2019. (N=88)

Variaveis Ref. - 1 " ano " .20 ano z ?0 L p
Max Min Md Max Min Md Max Min Md

EscAlf 26 26 9  10(1,5225) 26 22 24(9,0:260) 26 7 26(7,0260) ,013*
CopF 4 4 0 1(0,0; 3,0) 2 0 1(0,0;2,0) 4 2 3(2,0;3,0) ,001*
Mat 20 1 0 0 (0,0; 0,0) 3 1 0(0,0;1,0) 12 0 3(1,0;8,5) ,001*
DitPal 30 17 0 0 (0,0; 0,0) 13 2 0 (0,0; 5,25) 28 2 7(0,0;21,0) ,001*
DitPse 10 4 0 0 (0,0; 0,0 3 0 0(0,0;1,0) 8 0 1(0,0;5,0) ,001*
RNAle 10 5 0 1(0,0; 3,0) 10 0 0 (0,0; 4,0) 10 7 9 (7,0;10,0) ,001*

*Teste de Kruskal-Wallis, comparando as trés séries, adotando o nivel de significancia de 5% (p = *0,050).
Legenda: Ref.: escore méaximo possivel no subteste administrado; Méx: pontuagéo méxima de acertos; Min: pontuagao minima de acertos; Md: mediana (Q1; Q3).
EscAIf: escrita do alfabeto em sequéncia; CopF: copia de formas; Mat: calculo matemético; DitPal: escrita sob ditado de palavras; DitPse: escrita sob ditado de

pseudopalavras; RNAle: repeticdo de nimeros em ordem aleatoria.

Os resultados mostram que houve diferenga
significante entre as séries em todas as habilidades
investigadas. Apesar da diferenca significante na
versao coletiva, os participantes do 12 ano obtiveram
desempenho inferior em todos os subtestes avaliados,
os escolares do 22 ano também apresentaram desem-
penho inferior nos subtestes, com excecao apenas da
escrita do alfabeto que teve desempenho médio. Ja
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os escolares do 32 ano apresentaram desempenho
superior na escrita do alfabeto e repeticao aleatoria de
ndmeros, desempenho médio na coépia de figuras e
desempenho inferior nos demais.

Na Tabela 2, é possivel observar a analise da
pontuacao, que permite classificar os desempenhos
dos participantes em superior, médio ou inferior na
versao coletiva do PACL.
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Tabela 2. Classificacéo do desempenho cognitivo-linguistico dos escolares na versdo coletiva

L 1% ano 2° ano 3°ano
Rl e o e Mediana Mediana Mediana
EscAlf 26 13-24 12 10 (1,5;22,5) 24 (9,0;26,0) 26 (7,0;26,0)
CopF 4 2-3 1 1(0,0; 3,0) 1(0,0;2,0) 3 (2,0;3,0)
Mat 16-20 10-15 0-9 0 (0,0; 0,0 0(0,0;1,0) 3(1,0;8,9)
DitPal 25-30 15-24 0-14 0 (0,0; 0,0 0 (0,0; 5,25) 7 (0,0;21,0)
DitPse 8-10 5-7 0-4 0(0,0; 0,0 0(0,0; 1,0 1(0,0;5,0)
RNAle 2-6 2-4 2-3 1(0,0; 3,0) 0 (0,0; 4,0 9 (7,0;10,0)

Legenda: EscAIf: escrita do alfabeto em sequéncia; CopF: copia de formas; Mat: calculo matematico; DitPal: escrita sob ditado de palavras; DitPse: escrita sob
ditado de pseudopalavras; RNAle: repeticao de numeros em ordem aleatoria; DS: desempenho superior - limite de acertos da crianga; DM: desempenho médio —
caracterizado por cerca de 50% da pontuacao total; DI: desempenho inferior — abaixo de 50% da pontuacao total.

Como é possivel observar, apesar das diferencas
significantes apresentadas em funcédo do avanco da
escolaridade, os escolares obtiveram desempenho
inferior nas tarefas de calculo matematico, ditado de
palavras e ditado de pseudopalavras, de acordo com
a classificacdo do protocolo. Dessa maneira, pode-se
afirmar que a versao coletiva do instrumento nao foi
sensivel para identificar os escolares com maiores

dificuldades de aprendizagem, ou seja, escolares em
risco para os transtornos de aprendizagem. Por essa
razao, como ja foi descrito no capitulo do método,
todos os participantes foram submetidos a etapa
individual do teste. O desempenho de todos os parti-
cipantes na versao individual do PACL pode ser
observado na Tabela 3.

Tabela 3. Distribuigéo dos resultados relativos ao desempenho cognitivo-linguistico na versao individual por série de escolaridade em
escolares do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental |, Recife, PE, Brasil, 2019. (N=88)

Varidveis  Ref 1 ano 2% ano 3 ano
© " Max  Min Md Max  Min Md Max _ Min Md P
. _ , 42,5 R
Leit Pal. 70 27 8  6(20875 20 7 9 (4,5:19,5) 70 4 ca0gers 002
Leit. Pseu. 10 10 8 2(1,25474 10 3 75751000 10 5 10(7,0410,0)  ,001*
Aliter 10 10 0 3(0550 10 5 6 (4,5:10,0) 10 1 6 (4,0;7,0) ,020*
Rima 20 19 15 12(6,0:150) 20 14 19(13519,5 20 3 14(105180) 039
Rep. Pal. 8 5 4 4(3,0:4,0) 7 5 4(275525) 6 2 4 (4,05,0) 007+
Rep.Pseu. 7 4 3 3 (2,0:3,0) 4 2 3,5 (2,0:4,0) 4 3 3 (3,0:4,0) 085
Ritmo 12 5 3 3 (2,0:3,0) 7 3 3 (2,0:4,5) 6 2 4(3,0;40) 013*
Segm.Si. 20 20 16 13(11,0116,0) 20 17 145(10,0:175) 20 9 18(13,0,200) ,008*
, , 455 , .
NRSFig. 60 46 34 5540665 45 33 o0mo 88 25 40(340480) 000
, _ _ 39,5 .
NSRDg. 60 57 &7 61(s35905) 66 43 GI(T0B12) 58 25 gy opy,e 001
{\/’:gumo 8 5 0 2 (1,0:4,0) 7 0 3(1,0;4,5) 6 0 4(2,55,0) ,007*
Disc.Son. 20 20 17 18(14,520,0) 20 11 185(17,0:190) 20 10  17(13,0:220,0) 718
RNInv. 10 5 0 2 (2,0:3,0) 5 2 25(12540) 5 0 1(1,0:1,0) 779

*Teste de Kruskal-Wallis, comparando as trés séries, adotando o nivel de significancia de 5% (p = *0,050).

Legenda: Ref.: escore maximo possivel no subteste administrado; Max: pontuagao méxima de acertos; Min: pontuagéo minima de acertos; Md: mediana (Q1; Q3).
Leit. Pal.: leitura de palavras; Leit.Pseu.: leitura de pseudopalavras; Aliter.: aliteragdo; Rima: rima; Rep.Pal.: repeticao de palavras; Rep. Pseu.: repeticao de
pseudopalavras; Ritmo: ritmo; Segm. Sil.: segmentacao silabica; NSR Fig.: nomeagao rapida de figuras (tempo); NSR Dig.: nomeagao rapida de digitos (tempo);
Memao. Visu.: memoria visual para formas; Disc. Son.: discriminacao dos sons; RNIn: repeticao de nimero em ordem inversa.
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Os resultados na versao individual revelam uma
diferenca significante entre as séries nas habilidades de
leitura de palavras e pseudopalavras, aliteracao, rima,
repeticao de palavras e pseudopalavras, segmentacao
silébica, ritmo, nomeacéao rapida de figuras e digitos,
e memoéria visual para formas, evidenciando uma

melhora no desempenho de acordo com o avanco da
escolaridade.

A andlise da pontuagdo dos desempenhos dos
participantes das trés séries investigadas na versao
individual do PACL pode ser observada na Tabela 4.

Tabela 4. Classificacéo do desempenho cognitivo-linguistico dos escolares na versdo individual

0 0 0

Variaveis DS DM DI 1" ano 2" ano 3" ano

Mediana Mediana Mediana
Leit. Pal. 60-70 30-59 0-29 6 (2,0;18,75) 9 (4,5,19,5) 42,5 (23,0;66,75)
Leit. Pseu. 8-10 5-7 0-4 2 (1,25;4,74) 7,5(2,75;10,0) 10 (7,0;10,0)
Aliter 8-10 5-7 0-4 3(0,5; 5,0 6 (4,5;10,0) 6 (4,0;7,0)
Rima 18-20 7-17 0-6 12 (6,0; 15,0) 19 (13,5;19,5) 14 (10,5;18,0)
Rep. Pal. 2-5 2-4 2 4 (3,0;4,0) 4 (2,75;5,25) 4 (4,0;5,0)
Rep. Pseu. 2-4 2-3 2 3 (2,0;3,0) 3,5 (2,0;4,0) 3 (3,0;4,0)
Ritmo 8-12 4-7 0-3 3 (2,0;3,0) 3 (2,0;4,5) 4 (3,0;4,0)
Segm. Sil. 18-20 7-17 0-6 13 (11,0; 16,0) 14,5 (10,0;17,5) 18 (13,0;20,0)
NRS Fig. 60” 60”-90” 91” 55 (4,0;66,5) 45,5 (41,75;64,75) 40 (34,0;48,0)
NSR Dig. 60" 60”-90” 91” 61 (53,5;90,5) 63 (47,0;81,25) 39,5 (31,75;60,25)
Memo. Visu. 2-5 2-4 2 2 (1,0;4,0) 3(1,0;4,5) 4 (2,5;5,0)
Disc. Son. 18-20 7-17 0-6 18 (14,5;20,0) 18,5 (17,0;19,0) 17 (13,0;20,0)
RNIn. 2-6 2-4 2 2 (2,0;3,0) 2,5 (1,25;4,0) 1(1,0;1,0)

Legenda: Leit. Pal.: leitura de palavras; Leit. Pal. Temp.: tempo de leitura de palavras; Leit.Pseu.: leitura de pseudopalavras; Aliter.: aliteragao; Rima: rima; Rep.Pal.:
repeticao de palavras; Rep. Pseu.: repeticao de pseudopalavras; Ritmo: ritmo; Segm. Sil.: segmentagao silabica; NSR Fig.: nomeagao rapida de figuras (tempo);

NSR Dig.: nomeagéao rapida de digitos (tempo); Memo. Visu.: memoria visual para formas; Disc. Son.: discriminagao dos sons; RNIn: repeticao de namero em ordem
inversa;. DS: desempenho superior - limite de acertos da crianga; DM: desempenho médio — caracterizado por cerca de 50% da pontuacao total; DI: desempenho

inferior — abaixo de 50% da pontuagao total.

Os dados apontam que os participantes do 12 ano
obtiveram desempenho superior na discriminagcao
dos sons e nomeacao rapida de figuras. No 22 ano,
é possivel observar o desempenho superior também
nessas habilidades, além de outras como a rima e a
repeticao de pseudopalavras. Ja4 os escolares do 32
ano apresentaram desempenho superior na leitura de
pseudopalavras, segmentagao silabica e nomeagao
rapida de figuras e digitos.

Como visto, a nomeacao rapida de figuras foi
a Unica em que todos os participantes obtiveram
desempenho superior. Por outro lado, a repeticao de
numeros em ordem inversa foi a tarefa mais dificil, pois
todos os grupos apresentaram desempenho inferior.
De modo geral, os escolares do 12 ano apresentaram
desempenho inferior na maioria dos subtestes, ja os
escolares do 22 e 32 ano apresentaram desempenho
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médio, que também merece atencao de acordo com o
instrumento de avaliacao.

Considerando os resultados acima descritos e
com o objetivo de verificar o comportamento de todas
as varidveis investigadas, tanto na versdo coletiva
quanto na individual do PACL, em funcao dos avancos
escolares, verificou-se a necessidade de realizar uma
analise exploratéria das relagoes entre tais habilidades
e as séries escolares.

A Figura 1 ilustra o escalonamento multidimensional
dos resultados, por meio da representagdo geométrica
dos dados. Trata-se de uma correlacao entre as vinte
variaveis cognitivo-linguisticas estudadas em funcao
dos anos de escolaridade. A analise de estrutura
de similaridades (SSA) projetou uma estrutura polar
diferenciando-se em trés facetas/dimensodes, cada
faceta revelando a proximidade de variaveis com um
ano escolar.
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Legenda: Esc.Alfa: escrita do alfabeto em sequéncia; CopFig: cdpia de formas; Matem.: calculo matematico; Dit.Pal: escrita sob ditado de palavras; Dit.PseP: escrita
sob ditado de pseudopalavras; Memo.Ime: repeticdo de nimeros em ordem aleatoria; Leit.Pa.: leitura de palavras; Leit.Pseu.P: leitura de pseudopalavras; Aliter.:

aliteracdo; Rima: rima; Rep.Pal. repeticao de palavras; Rep. Pseud.: repeticao de pseudopalavras; Ritmo: ritmo; Seg.Sil.: segmentagéo silabica; NoRa.Fig.: nomeagao
rapida de figuras (tempo); NoRa.Dig.: nomeagao rapida de digitos (tempo); Memo.Vis.: memoria visual para formas; Posic.Fig: posicionamento de figuras; Disc.Son.:

discriminagao dos sons; Rep.Nume: repeticao de nimero em ordem inversa.

Figura 1. Andlise de estrutura de similaridades das categorias produzidas relativas a precisdo no desempenho cognitivo-linguistico,
considerando como variaveis externas os trés niveis de escolaridade (3d, 1x2; Coeficiente de Alienagao .13)

Na primeira faceta, proximo ao 12 ano, proje-
tam-se as variaveis de nomeacado rapida de digitos
e de figuras. Essas habilidades se encontram assim
dispostas porque os valores computados nos resul-
tados referem-se a velocidade de processamento
(ou o tempo gasto na homeacao), que foi maior nos
escolares do 12 ano. Desse modo, apesar de estarem
dispostos nessa faceta, deve-se considerar o distan-
ciamento das habilidades do 32 ano, o que revela
uma correlagcado negativa em funcao do avanco na
escolaridade.

Na segunda faceta, préxima ao 22 ano, projetam-se
as variaveis de discriminagdo dos sons, repeticao de
pseudopalavras e repeticao de nUmeros, que nao
apresentaram diferencgas estatisticas significantes entre
as séries, além de estarem abaixo do esperado para
o nivel de escolaridade nos trés grupos estudados.
No caso da repeticdo de numeros, foi verificado
desempenho préximo do inferior nos trés grupos e,
no caso da discriminagdo dos sons, desempenho
médio, também nos trés grupos (Tabela 4). Apesar de
nao haver diferencas estatisticas significantes entre

as séries, nessas habilidades, as médias dos desem-
penhos do 22 ano foram um pouco maiores que as dos
outros grupos, o que justifica a projecao neste espaco.
Na terceira faceta, estdao dispostas as demais
variaveis, com maior proximidade do 32 ano, eviden-
ciando que as habilidades cognitivo-linguisticas inves-
tigadas, as quais sdo precursoras do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, s6 estdo tendo
um maior salto de desenvolvimento ao final do ciclo
de alfabetizacdo, o que revela um atraso importante
em termos de aprendizagem. Destaca-se, ainda, que
o valor do coeficiente de alienacao do presente estudo
foi menor que 0,15, o que equivale a uma solugao
aceitavel para interpretar os dados a luz da SSA'®'7,

DISCUSSAQ

De modo geral, os resultados revelaram que os
escolares obtiveram desempenho abaixo do esperado
nas habilidades cognitivo-linguisticas avaliadas por
meio da versdo coletiva e individual do PACL™. E
possivel que este baixo desempenho tenha sido decor-
rente de fatores socioambientais que podem interferir
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no aprendizado, tais como: aspectos econdmicos
e oportunidades socioeducativas, tornando dificil a
distincao de escolares com dificuldades daqueles com
transtornos de aprendizagem. Importante destacar que
a aprendizagem ocorre a partir da interacao entre as
condicbes bioldgicas - sistema nervoso e sistemas
perceptivos, e as oportunidades educativas proporcio-
nadas pela familia e pela escola'®.

Como parte das oportunidades educativas impor-
tantes de serem vivenciadas no ciclo de alfabetizacao,
salienta-se o estimulo das habilidades cognitivo-lin-
guisticas, uma vez que sao imprescindiveis para a
aquisicao da leitura e da escrita™. E fundamental que
estas sejam desenvolvidas a partir da educacao infantil,
por meio de programas de desenvolvimento cogniti-
vo-linguistico, permitindo que os escolares ingressem
mais preparados no ciclo de alfabetizacao®.

Por outro lado, apesar do baixo desempenho,
ao avaliar as habilidades cognitivo-linguisticas dos
escolares, foi possivel identificar diferencas signifi-
cantes entre as séries em fungéo do avango na escola-
ridade, revelando que os escolares no 3° ano do ciclo
de alfabetizacdo apresentavam avancos em algumas
habilidades quando comparados aos escolares dos
1° e 2° anos. Portanto, ao que parece, ha um impor-
tante atraso na aquisicao das habilidades cognitivo-lin-
guisticas precursoras da alfabetizacdo na populacao
estudada, o que torna dificil a identificagao de escolares
em risco para os transtornos de aprendizagem.

De modo semelhante, um estudo™ avaliou
escolares do 2° ao 5° ano do ensino fundamental |
da rede publica a fim de realizar uma adaptacao de
um Teste de Desempenho Cognitivo. Os resultados
revelaram diferencas significantes nas habilidades
cognitivo-linguisticas em funcdo da escolaridade,
porém, de modo geral, os escolares apresentaram
dificuldades nas tarefas de nomeacao, memoria visual,
reversibilidade e consciéncia fonoldgica independente-
mente da seriacao.

Tais achados fazem refletir sobre a alfabeti-
zacao brasileira. De acordo com o Pacto Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC®, todas os
escolares devem estar alfabetizadas até os oito anos
de idade, sendo necessario o dominio dos diferentes
conhecimentos e capacidades basicas subjacentes
aos direitos de aprendizagem, que envolvem a
leitura, a producao de textos escritos, a oralidade e a
analise linguistica. Este preconiza que os escolares
no 12 ano do ciclo de alfabetizacao apresentem as
seguintes competéncias: aprofundamento da leitura
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e compreensao de textos; introducao e aprofun-
damento de producdo de textos escritos; uso de
vocabularios diversificados; introdugao da relagcao da
fala com a escrita; introducao e aprofundamento do
uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas; dentre outras
competéncias®.

Assim, ao comparar as metas de aprendizagem
propostas pelo PNAIC'® com os resultados deste
estudo, percebe-se que os participantes estdo muito
aquém do esperado, e essa defasagem pode ter
relacdo com o desempenho abaixo do esperado nas
habilidades cognitivo-linguisticas.

E importante destacar que dois outros estudoss®
foram realizados, aplicando-se o PACL. O primeiro
estudo® teve como objetivo de investigar o perfil
cognitivo-linguistico de escolares com dificuldades
na aquisicdo da linguagem escrita. Participaram 45
escolares matriculados no 22 ano do ensino funda-
mental |, divididos em grupo controle (sem dificuldades
de aprendizagem) e grupo de risco (com dificul-
dades de aprendizagem). Todos foram avaliados na
versao coletiva e versao individual. Verificou-se que
0s escolares do grupo de risco apresentaram desem-
penho inferior ao grupo controle nas habilidades de
leitura e de escrita e processamento fonoldgico. As
autoras concluiram que os programas de intervencao
devem considerar as habilidades cognitivo-linguisticas,
especialmente o processamento fonoldgico que esta
diretamente ligado com a aprendizagem escolar.

Ja no segundo estudo'®, as autoras compararam
a aplicabilidade de um programa de intervencao
em escolares com risco para dificuldade de leitura.
Elaboraram um programa fonoldgico para 20 escolares
identificados como de risco para dificuldade de
leitura, entre 6 a 7 anos e 11 meses, matriculados no
12 e 22 ano do ensino fundamental I. Os resultados
apontaram que os escolares em risco tiveram melhora
significante em nomeacao de letras, relagcao grafema-
-fonema, consciéncia fonoldgica, memoaria de trabalho
fonoldgica, escrita e leitura.

Os resultados das pesquisas®'®, se comparadas ao
presente estudo, evidenciam que, mesmo o0s escolares
considerados em risco para os transtornos de apren-
dizagem, apresentaram resultados melhores na versao
coletiva e individual do teste, do que os participantes
deste estudo. Isso pode ser justificado pelo fato destas
pesquisas terem ocorrido na regidao Sudeste, cujo
contexto sociocultural é diferente da regiao Nordeste,
0 que revela a importancia de se considerar o perfil



sociodemografico e oportunidades socioeducativas da
populacdo investigada para uma melhor compreensao
dos resultados. Outro fato a destacar é que PACL
nao deixa claro qual o perfil sociodemografico da
populagdo avaliada na etapa de validacdo do instru-
mento, o que pode também justificar tais diferencas.

7

A literatura aponta que nao € a localizagao
geografica isoladamente, mas, sim, as oportunidades
socioeducativas que interferem nos desempenhos
dos escolares. Uma pesquisa realizada na regiao
Nordeste'" objetivou analisar o desempenho cogniti-
vo-linguistico de escolares dos anos iniciais do ensino
fundamental I. Participaram do estudo escolares, matri-
culadas no 22 e 32 anos do ensino fundamental I, de
uma escola particular de Campina Grande — PB.

Os resultados da versao individual do PACL
indicaram que os escolares alcancaram o desem-
penho superior na leitura de palavras, leitura de
pseudopalavras, segmentacao silabica, discriminagao
de sons e repeticdo de nao palavras. Nas demais
habilidades, o nivel de desempenho da amostra foi
considerado moderado. Os escolares do 32 ano
apresentaram desempenho superior nas habilidades
de leitura de palavras, leitura de pseudopalavras e
habilidades de escrita, se comparados com os partici-
pantes do 22 ano, o que indica a relagdo entre estas
habilidades e a progressao escolar. Nao foi observado
um aumento da média de acertos nos subtestes da
habilidade de consciéncia fonolégica, indicando uma
possivel estabilizacdo destas habilidades neste nivel
de escolarizagao'.

E possivel, pois, verificar que os participantes deste
estudo, ao final do ciclo de alfabetizacdo, parecem
estabilizar as habilidades fonoldgicas, diferentemente
da presente pesquisa em que se observou defasagem
dessas habilidades durante todo o ciclo educacional.
Assim, apesar de terem sido realizados na mesma
regido, os estudantes do estado da Paraiba encontra-
vam-se matriculados em uma escola da rede particular
0 que sugere melhores oportunidades socioeducativas.

Observa-se que o desempenho dos escolares que
estudam em escolas particulares, em geral, € melhor
do que dos escolares da rede publica, pois ha maior
participagado dos pais na vida académica da crianga,
acompanhando seu desenvolvimento e incentivando
0 processo de aprendizagem, assim como uma maior
preocupacao por parte da escola com a aprendizagem.
Esses aspectos favorecem a motivagao e o interesse
dos escolares, ajudando no rendimento escolar®.

Desempenho cognitivo-linguistico no ciclo de alfabetizacao | 9/12

Corroborando a ideia da importancia da familia para
a aprendizagem, uma pesquisa®' afirma que a familia
€ um dos primeiros ambientes de construgao social
do sujeito, sendo responsavel pelas experiéncias
coletiva e individual da crianca. No ambiente familiar, a
crianca aprende a administrar e resolver os conflitos, a
controlar as emocoes, a expressar os diferentes senti-
mentos que constituem as relagcdes interpessoais, a
lidar com as diversidades e adversidades da vida.

Com base no exposto e considerando as diferentes
realidades educacionais em que o0s escolares brasi-
leiros estdo inseridos, os resultados do presente
estudo demonstram a necessidade das pesquisas
brasileiras considerarem 0s aspectos socioculturais
das populacdes estudadas. Alguns estudos''?22 que
investigaram aspectos relacionados a aprendizagem
da leitura e da escrita em escolares do Nordeste brasi-
leiro, observaram uma tendéncia de os desempenhos
dos escolares serem inferiores quando comparados
aos desempenhos de estudos realizados em outras
regioes. Portanto, reforga-se a importancia de se consi-
derarem os fatores culturais e o contexto linguistico das
diversas regides do Brasil para que se estabelecam os
valores de referéncia nas pesquisas nacionais.

Outros aspectos relacionados aos desempenhos
nas diversas habilidades avaliadas pelo PACL
merecem ser destacados. Com relagao ao desem-
penho dos escolares nas habilidades de processa-
mento fonoldgico, por exemplo, foi possivel observar
que dentre as tarefas de consciéncia fonoldgica, os
escolares obtiveram melhor resultado no subteste
de segmentagdo silabica, do que nos subtestes de
aliteracédo e rima. Esses resultados corroboram os
achados de outros estudos®?* que também relataram
o desenvolvimento inicial da segmentacao silabica
em comparagao as outras atividades do processa-
mento fonolégico, em razdo do grau de complexidade
do processamento sonoro exigido nas diferentes
atividades.

Com relacao a velocidade de processamento, no
presente estudo, todos os escolares apresentaram
desempenho superior nas habilidades de nomeagao
rapida de figuras. Na nomeacéo rapida de numeros,
o0 desempenho dos escolares foi classificado como
médio no 12 e 22 ano e superior no 32 ano. De
acordo com a literatura®®, a nomeacao rapida esta
relacionada diretamente com as experiéncias de
leitura dos escolares, e seu desenvolvimento favorece
a recuperagdo cada vez mais automatica e rapida
da palavra, o que sugere que os escolares, que
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apresentam dificuldades na identificacao e na decodi-
ficacao das palavras, podem ter alteracdes no armaze-
namento e na recuperacao da informacao.

As dificuldades no armazenamento e recuperacao
da informacao podem ser observadas no subteste de
memoria visual. Nesse estudo, os escolares do 12 ano
apresentaram desempenho inferior, e os do 22 e 32
ano apresentaram desempenho médio. Esses resul-
tados merecem atencéo, pois escolares de risco para
os transtornos de aprendizagem possuem dificuldades
em provas que requerem o armazenamento de infor-
macdes, 0 que pode ser explicado pelo fato de um
possivel comprometimento no processamento visual
levar a uma alteracdo na estocagem da informacao,
0 que leva a um baixo desempenho em provas desse
nivel?,

No presente estudo, também foi possivel verificar
dificuldades nas habilidades de processamento
auditivo, especialmente na tarefa de ritmo. Esses
resultados apontam as dificuldades dos escolares em
processar auditivamente as informacgodes, fazendo uso
da meméria auditiva e da percepgao auditiva, respon-
savel pela recepcado e interpretacdo dos sons ou
palavras recebidas?.

CONCLUSAO

De modo geral, os escolares obtiveram desem-
penho cognitivo-linguistico aquém do esperado para
sua escolaridade e esse baixo rendimento pode
ser explicado por fatores externos, sobretudo pelas
oportunidades socioeducativas, contexto regional
e linguistico, que precisam ser considerados nas
situagoes de rastreamento, avaliacao e diagndstico de
problemas de aprendizagem.

Estes fatores tornam dificil a identificacdo precoce
dos escolares em risco para os transtornos de apren-
dizagem no contexto das escolas publicas e revelam
a importancia do desenvolvimento de instrumentos
de avaliacao que levem em consideracado os fatores
sociodemograficos e oportunidades socioeducativas,
assim como programas especificos para intervencéao e
monitoramento da aprendizagem desses escolares.

Os resultados do estudo sugerem, ainda, a neces-
sidade de que sejam desenvolvidas estratégias de
avaliacdo e intervencao voltadas as criancas pré-es-
colares, de modo a prepara-las para a etapa do ciclo
de alfabetizacao, melhorando, assim, a qualidade da
educacao na escola publica desde o inicio da escolari-
zacao formal.
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ERRATA

No artigo, “Desempenho cognitivo-linguistico de
escolares no ciclo de alfabetizacdo no contexto da
escola publica: rastreio universal”, com numero DOI:
10.1590/1982-0216/20202239919, publicado no
periddico Revista Cefac 2020;22(3):€9919, em “Analise
dos dados” (pagina 4):

Onde se lia:

Referéncia 14

Os dados foram examinados por meio da analise
MDS (Analise da Estrutura da Similaridade - Similarity
Structure Analysis [SSA]). A SSA é uma forma nao
métrica das andlises de escalonamentos multidimen-
sionais baseada na Teoria das Facetas, que é um
procedimento de pesquisa metatedrico. Ela oferece
um marco de referéncia formal que facilita o desenvol-
vimento de teorias e o estabelecimento de hipéteses,
utiliza métodos que requerem um minimo de restricoes
estatisticas e inter-relaciona sistematicamente o
delineamento de pesquisa, coleta de dados e analise
estatistica'.

Leia-se:

Referéncia 16

Os dados foram examinados por meio da analise
MDS (Analise da Estrutura da Similaridade - Similarity
Structure Analysis [SSA]). A SSA é uma forma nao
métrica das andlises de escalonamentos multidimen-
sionais baseada na Teoria das Facetas, que é um
procedimento de pesquisa metatedrico. Ela oferece
um marco de referéncia formal que facilita o desenvol-
vimento de teorias e o estabelecimento de hipéteses,
utiliza métodos que requerem um minimo de restricoes
estatisticas e inter-relaciona sistematicamente o
delineamento de pesquisa, coleta de dados e analise
estatistica'®.



