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Resumo: O presente estudo destinou-se a construgao e validagao de uma escala de atitudes de profes-
sores de Estatistica em relacdao a Estatistica em cursos de Graduacio no Brasil. A validacio da Escala
de Atitudes de professores de Estatistica em relagao a Estatistica (EAPE) contou com uma amostra de
87 professores de sete estados brasileiros (Distrito Federal, Rio Grande do Sul, Parana, Santa Catarina,
Sio Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais), de instituicdes de Ensino Superior publicas e privadas. Foi
realizada analise fatorial experimental para a verificacdo da dimensionalidade da EAPE, sendo a solu-
¢ao de quatro fatores considerada a mais adequada. Os fatores extraidos foram denominados cogniti-
vo, educativo, afetivo/social e de conduta, com alfas de Cronbach de 0,65; 0,68; 0,51 e 0,63, respectiva-
mente. A escala geral apresentou uma consisténcia interna de 0,76.
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Abstract: This study aimed to build and validate a scale of attitudes of teachers of Statistics towards
Statistics in the Graduate courses in Brazil. The validation of the scale of attitudes of teachers of
Statistics in relation to Statistics (EAPE) had a sample of 87 teachers from seven Brazilian states
(Distrito Federal, Rio Grande do Sul, Parana, Santa Catarina, Sdo Paulo, Rio de Janeiro and Minas
Gerais) from institutions of higher education both public and private. Factor analysis was performed
for the experimental verification of dimensionality of EAPE, andfour factors were considered most
appropriate. The factors taken were called cognitive, educational, emotional/social and conduct, with
the Cronbach alphas of 0.65, 0.68, 0.51 and 0.63, respectively. The scale showed a general internal
consistency of 0.76.
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Introdugao

As atitudes dos professores afetam o ensino e os alunos, pois essas influenciam tanto
as expectativas deles em relagio aos alunos quanto o comportamento em relacdo aos mesmos.
E essas ainda criam expectativas e comportamentos que influenciario a autoimagem e o de-
sempenho dos alunos, como observado por MacNab e Payne (2003).

Se, a principio, os estudos sobre atitudes foram predominantemente focados em cons-
trutos unidimensionais, atualmente, os estudos multidimensionais sio mais frequentes. Assim,
os trabalhos de Auzmendi (1992), Gil Flores (1999), Gémez Chacén (2003) e Estrada, Batane-
ro e Fortuny (2003) diferenciam as atitudes em trés fatores basicos (afetivo, cognitivo e de
conduta), também chamados de “componentes pedagogicos”.

Estrada, Batanero e Fortuny (2003) distinguem dois tipos de componentes nas atitu-
des: componentes pedagdgicos e antropoldgicos. Entre os primeiros mencionam: a) compo-
nente cognitivo, que sido expressoes do pensamento; b) componente afetivo, que sdo expres-
s6es de sentimento, e ¢) componente de conduta, que sio componentes vinculados as atua-
¢bes em relagdo ao objeto das atitudes Por outro lado, os componentes antropoldgicos sio: a)
componente social, que sdo as atitudes relacionadas com a percepgio e valorizacao do papel
da Estatistica no ambito sociocultural; b) componente educativo, que é o interesse em relagao
a Estatistica e sua aprendizagem, e ¢) componente instrumental, que é a utilidade da Estatis-
tica em relagdo as outras disciplinas como forma de raciocinio e como componente cultural.

Desta forma, Onwuegbuzie (1998) utiliza um modelo multivariado para a predi¢do
do rendimento nas disciplinas de Estatistica. Dedica-se fundamentalmente ao estudo da ansi-
edade e das atitudes dos professores, medidas por meio da escala de atitudes (ATS), desenvol-
vida por Gil Flores (1999). Entre suas conclusdes, destacamos as correlagdes significativas
entre o numero de disciplinas de Estatistica cursadas anteriormente ao momento da docéncia
em Estatistica e a pontuacio obtida na escala de Atitudes ATS. Ao aplicar-se o modelo, Onwue-
gbuzie (2003), comprova que as atitudes e a ansiedade em relacdo a Estatistica influem no
resultado do processo ensino-aprendizagem, pois ha uma motivagio destes professores para
criar uma aprendizagem significativa em suas classes para que seus alunos possam explorar
diferentes metodologias e adquirirem seguranca na sua prépria capacidade, tanto os alunos
quanto eles mesmos, os professores, e ainda valorizam o importante papel que tem esta disci-
plina na sociedade atual.

Nasser (1999) e Wisenbaker, Nasser e Scott (1999) realizaram vérios estudos que
analisam a relacdo entre as atitudes ou a ansiedade e o rendimento. Em Nasser (2004) é cons-
truido um modelo estatistico para predizer as atitudes de futuros professores em funcdo de
diferentes variaveis. Para isto analisa a possivel relacio entre as atitudes e a ansiedade em
relacdo a Matematica e a Hstatistica, a aptiddo matematica, 2 motivacdo e os resultados em
Estatistica de 167 professores em formacio de lingua arabe matriculados em cursos de intro-
ducio a Estatistica em Israel. Dentre suas conclusdes, indica que a aptiddo matematica, a
motivacao, as atitudes em trelacio a Matematica e a Estatistica e a ansiedade em relacdo as
matematicas explicam 36% da variagdo do rendimento em Estatistica.

Aparicio, Bazan e Abdounur (2004) apresentam os resultados da aplicacio de duas
escalas de atitude em relacio a Estatistica (CAZORLA et al., 1999; ESTRADA, BATANERO
e FORTUNY, 2003) e seu relacionamento com o desempenho na disciplina de Estatistica em
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professores de Ensino Fundamental. O estudo foi feito com professores que participaram de
um programa de complementacdo académica a distancia para obter o titulo universitario, e
avaliado considerando um planejamento do tipo pré-teste e pds-teste durante a etapa presen-
cial da disciplina. Os autores mostram que ha uma mudanca significativa e favoravel na atitude
em relacdo a Estatistica medida nas duas escalas, e um relacionamento significativo desta atitu-
de final com o desempenho na disciplina.

No Brasil o tnico trabalho encontrado por nés de validagio para estudo em Educacio
Estatistica é o de Cazorla et al. (1999), que validaram uma escala de atitudes para alunos de
Estatistica, adaptada a partir de outra adaptagio e validacio de uma escala de atitudes em relagio
a Matematica, de Brito (1998), considerando que esta escala se limita a aspectos afetivos, apresen-
ta alta consisténcia interna, estabilidade no coeficiente de confiabilidade, validade de construto e
de conteudo, e levando em conta que as suas proposicdes sao pertinentes a Estatistica.

Ha que se ressaltar a importancia que a construcdo de escalas de atitudes podem
assumir num contexto educacional quando se pretende aferir aspectos subjetivos do compot-
tamento humano. Neste sentido, o emprego destes instrumentos torna viavel a “transforma-
cdo” de sentimentos, crengas e comportamentos, por exemplo, em dados numéricos, forne-
cendo, com isso, pardmetros de medida importantes. Estas medidas sdo particularmente inte-
ressantes em contextos de formagao profissional e académica na area da docéncia em Estatis-
tica, onde o preparo especifico para a atuagdo em cenatios que envolvem o ser humano em
situacGes peculiares frequentemente demanda o dominio de atitudes claras e inequivocamente
positivas frente as questdes configuradas.

Uma validagio consiste em avaliar se o instrumento mede aquilo que se propde a
medir e tem, como inten¢io, nortear a constru¢io do instrumento quanto a forma de apresen-
tacdo e conteudo e sugestbes quanto a retirada, acréscimo ou modificacdes dos itens que
comp&em o instrumento. Portanto, buscamos elaborar um instrumento valido e confiavel que
permitisse diagnosticar as atitudes dos professores de Estatistica de Graduacdo em relacdo a
Estatistica.

Assim, o objetivo deste artigo ¢ descrever as principais etapas da elaboracdo desta
escala para avaliacdo de atitudes, bem como divulgar a versdo final do instrumento construido.

Método
Elaboracio dos itens da Escala de Atitudes

Os itens da escala de atitudes dos professores de Estatistica em relacdo a Estatistica
(EAPE) foram elaborados com base na analise da literatura sobre atitudes de professores, a
nossa experiéncia de mais de 13 anos como professor de Estatistica e, ainda, nas trocas de
expetiéncia com colegas professores de Estatistica.

Inicialmente, a escala EAPE, do tipo Likert, contava com 42 itens de proposicoes -
positivas e negativas - que expressam as atitudes de cada professor de Estatistica em relagdo a
Estatistica.

Os 42 itens considerados inicialmente sio os seguintes: (1) E divertido lecionar Esta-
tistica; (2) Motivar os alunos ajuda na aprendizagem da Estatistica; (3) O pensamento estatis-
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tico é tdo necessatio para a cidadania eficiente como saber ler e escrever; (4) Respondo com
maturidade quando meus alunos fazem perguntas; (5) Conscientizar os alunos quanto a im-
portancia da Estatistica para suas atividades profissionais é perda de tempo; (6) Evito as infor-
magdes estatisticas quando as leio; (7) Evito ler artigos cientificos onde sido apresentados
resultados estatisticos; (8) Fico frustrado ao ensinar Estatistica; (9) Gosto da Estatistica por-
que ela ajuda a solucionar problemas objetivamente; (10) Utilizo muitas estatisticas sempre
que desejo inspirar confianga; (11) Sinto-me frustrado com a incerteza dos modelos estatisti-
cos; (12) Utilizo pouco a Estatistica quando nio estou em sala de aula; (13) Vejo de maneira
incomoda as informacgdes estatisticas apresentadas na midia em geral; (14) O conhecimento de
Estatistica é como o de uma lingua estrangeira: ele podera ser util a qualquer momento; (15)
A aprendizagem da Estatistica ndo pressupde conhecimentos matematicos; (16) As represen-
tacdes graficas nio facilitam a compreensio dos resultados estatisticos; (17) E importante
apresentar conceitos basicos da Estatistica Bayesiana; (18) A Estatistica ndo é um instrumento
de pesquisa confiavel; (19) Comentar um problema de Estatistica com colegas nio ajuda a
resolvé-lo; (20) Desenvolvo atividades utilizando probabilidades subjetivas em minhas aulas;
(21) Vinculo a Estatistica aos métodos e técnicas cientificas; (22) Procuro diferentes maneiras
de resolver um problema de Estatistica; (23) E importante desenvolver pesquisas para que os
alunos possam fazer relacGes entre a teoria e a pratica; (24) A Estatistica me ajuda a entender
mais profundamente a complexidade de certos temas; (25) Para ser um bom professor de
Estatistica ndo é importante resgatat os conceitos estatisticos fundamentais; (26) Uma respos-
ta aproximada da resposta certa ¢ mais valiosa do que uma resposta certa de um problema
aproximado; (27) Nio me parece importante relacionar novos conceitos com contetddos ante-
riormente apreendidos; (28) Os alunos devem estar conscientes da importancia do conheci-
mento matematico para a aprendizagem da Estatistica; (29) E importante apresentar as varias
férmulas para o calculo do tamanho da amostra; (30) Podemos manipular a realidade por meio
da Estatistica; (31) Ao corrigir uma questdo de Estatistica concentro-me somente na precisao
da resposta; (32) Ao corrigir uma avaliacio de Estatistica preocupo-me com a qualidade das
argumentacdes apresentadas; (33) Devo desenvolver atividades com dados reais utilizando
minhas experiéncias; (34) Vinculo os contetddos estatisticos a minha experiéncia; (35) Estudo
e procuro explicagoes logicas que comprovem as imprecisdes apresentadas por autores de
livros de Estatistica; (36) Ministro os contetdos estatisticos de forma semelhante ao que fazi-
am meus antigos professores; (37) Ndo desenvolvo atividades com dados reais utilizando
expetiéncias de outros; (38) Utilizo a Estatistica exclusivamente para dar aulas; (39) Procuro
evitar que os alunos memorizem os conceitos estatisticos; (40) Fazer perguntas aos alunos
durante as aulas ajuda na apreensio do contetido; (41) Nao julgo ser importante o conheci-
mento de softwares estatisticos por parte dos alunos; (42) O plano de ensino nio deve ser
modificado durante o processo ensino-aprendizagem.

Para procedermos a estudos posteriores, cada uma das proposicdes positivas recebeu
pontuacio distribuida da seguinte forma: concordo totalmente = 5 pontos; concordo parcial-
mente = 4 pontos; nem de acordo, nem em desacordo (indiferenca) = 3 pontos; discordo
parcialmente = 2 pontos; e discordo totalmente = 1 ponto. Para as negativas a pontuag¢io foi:
concordo totalmente = 1 ponto; concordo parcialmente = 2 pontos; nem de acordo, nem em
desacordo (indiferenca) = 3 pontos; discordo patcialmente = 4 pontos; e discordo totalmente
= 5 pontos.
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Coleta de dados

Os sujeitos de nossa amostra sio 87 professores de Estatistica de instituicGes de
Ensino Superior publicas e privadas, que ministram disciplinas de Estatistica em cursos que
tenham esta importante ferramenta como conteudo para a formacdo de seus profissionais no
1° semestre letivo de 2008. Foram coletados os dados nos seguintes estados da Federagao:
Distrito Federal, Rio Grande do Sul, Parana, Santa Catarina, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas
Geralis.

Para a coleta de dados, optou-se pela adog¢ao de instrumento aplicado via Web, pelos
problemas de acesso aos sujeitos da pesquisa e para assegurar a aleatoriedade do processo de
selecio da amostra.

Para a analise foi utilizado o Microsoft Excel para a montagem do banco de dados, e,
para a valida¢do do instrumento, o pacote estatistico SPSS (Statistical Package for Social Scien-
ce), uma poderosa ferramenta informatica que permite realizar calculos estatisticos complexos
e visualizar, em poucos segundos, os resultados.

Anailise de dados

A Analise Fatorial é uma técnica estatistica, do conjunto de técnicas multivariadas,
que serve aos propositos de andlise exploratéria de um conjunto, com o intuito de reduzir um
certo numero de varidveis a uma dimensdo menot, representado-as por meio de uma nova
variavel estatistica que expressa uma combinacio linear das variaveis originais, todas métricas
ou quantitativas.

No estagio do processo de analise, consistiu na aplicacdo da Analise Fatorial Explora-
toria para a verificagdo da dimensionalidade das escalas. Os primeiros indicadores submetidos
a essa analise foram as condi¢Ges para a formagdo da inten¢io estratégica. Uma verificacdo do
KMO = 0,544 e do Teste de Esfericidade de Bartlett = 309,903 (p = 0,000) permitiram julgar
adequada a aplicacdo da andlise fatorial, pois, no caso do teste de esfericidade, o valor de p
tende a zero e no teste KMO > 0,5.

Ambos indicam a adequagio dos dados para a realizagdo da analise fatorial. O teste
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) é uma estatistica que indica a propor¢do da variancia dos dados
que pode ser considerada comum a todas as vatiaveis, ou seja, que pode ser atribuida a um
fator comum, entdo: quanto mais proximo de 1 (unidade) melhor o resultado, ou seja, mais
adequada é a amostra 2 aplicacio da analise fatorial.

O teste de esfericidade de Bartlett testa se a matriz de correlagiao é uma matriz identida-
de, o que indicatia que nio ha correlacio entre os dados. Dessa forma, procura-se para um nivel
de significancia assumido em 5% rejeitar a hipdtese nula de matriz de correlagio identidade.

A fim de verificar a dimensionalidade do instrumento, foi realizada uma analise ex-
ploratéria dos dados e andlise dos componentes principais. Posteriormente, utilizou-se a téc-
nica dos eixos principais com rota¢io 1Z4RIMAX. A fim de assegurar que cada item represen-
tasse o construto subjacente ao fator, foi estipulada uma carga fatorial minima de 0,40 para
aceitar o item.

A Analise Fatorial para componentes principais com rotacio ZARIMAX tem por
objetivo aglutinar itens do instrumento que definem dimensdes especificas. Essa etapa foi
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realizada de acordo com o critério de Kaiser (1960) para revelar fatores com autovalores mai-
ores que 1; convém lembrar que a opg¢ao pela rotagio ortogonal teve como objetivo minimizar
a relagdo entre os fatores.

Reporta-se, também, o percentual de variancia explicada pelo fator extraido para cada
dimensdo, bem como os autovalores associados ao fator unico extraido, que sendo maiores
que a unidade indicam que apenas um fator, de fato, setia relevante para extrair os componen-
tes comuns aos dados.

A analise fatorial demonstrou a presenca de quatro fatores com autovalores supetio-
res a 1,4, os quais serdo considerados neste estudo. O total de fatores explica 45,21% da
varidncia total das respostas dos professores de Estatistica. O primeiro fator explica 17,55%, o
segundo 10,13%, o terceiro 9,61% e o quarto 7,92% (Tabela 1).

Tabela 1. Fatores obtidos pela analise fatorial, com valor préprio maior do que 1,00, obtidos a partir da
Anélise dos Componentes Principais, relativamente aos itens da escala de avaliagédo das atitudes do
professores de Estatistica em relagédo a Estatistica.

Fator Valor préprio Variancia explicada (%) Varidncia acumulada (%)
Cognitivo 3,159 17,55 17,55
Educativo 1,822 10,13 27,68
Afetivo e social 1,729 9,61 37,29
Conduta 1,426 7,92 45,21

Além disso, foi utilizado o recurso grafico do Seree Test, que, segundo Cattell (1966),
ilustra como a variabilidade dos dados esta distribuida entre os eixos da ordenagio, permitindo
identificar o nimero de eixos mais significativos, a qual apresenta a distribuicdo grafica dos
autovalores e componentes. Observa-se a possibilidade de realizacio da anilise fatorial com
quatro fatores (Figura 1).

Scree plot

Eigenvalue

0 ; ; ; ; ; ; ; ; ‘ =
1 3 5 7 9 1 13 15 17 19 21 23 25

Component number

Figura 1. Gréfico de sedimentacao.
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nente é composto por quatro itens referentes ao componente de conduta.

A Tabela 2 aponta as cargas fatoriais para cada item dos quatro fatores resultantes. Os
sete itens que compdem o primeiro fator se referem ao componente cognitivo; o segundo
fator é composto por quatro itens e refere-se a0 componente educativo; o terceiro fator,
composto por seis itens, refere-se a0 componente afetivo e social; e, por fim, o quarto compo-

Tabela 2. Extracéo das cargas fatoriais dos itens que compdem a escala de avaliagédo das crengas de
eficacia do professor, com rotagdo VARIMAX.

N° do Itens Fator 1 Fator 2 Fator 3  Fator 4
item

1 A aprendizagem da Estatistica ndo pressupée 0,592
conhecimentos matematicos.

2 E importante apresentar conceitos basicos da 0,414
Estatistica Bayesiana.

3 Vinculo a Estatistica aos métodos e técnicas 0,505
cientificas.

4 Estudo e procuro explicagGes l6gicas que comprovem 0,422
as imprecisdes apresentadas por autores de livros de
Estatistica.

5 Procuro diferentes maneiras de resolver um problema 0,556
de Estatistica.

6 A Estatistica ajuda a solucionar problemas 0,581
objetivamente.

7 A Estatistica me ajuda a entender mais profundamente 0,678
a complexidade de certos temas.

8 E importante desenvolver pesquisas para que 0s 0,713
alunos possam fazer a relagdes entre a teoria e a
pratica.

9 Fazer perguntas aos alunos durante as aulas ajuda na 0,655
apreenséo do conteldo.

10 N&o me parece importante relacionar novos conceitos 0,469
com conteGidos anteriormente apreendidos.

11 Devo desenvolver atividades com dados reais 0,720
utilizando minhas experiéncias.

12 E divertido lecionar estatistica. 0,470

13 Os alunos devem estar conscientes da importancia do 0,502
conhecimento matematico para a aprendizagem da
Estatistica.

14 Motivar os alunos ajuda na aprendizagem da 0,476
Estatistica.

15 O pensamento estatistico é tdo necessario para a 0,473
cidadania eficiente como saber ler e escrever.

16 Podemos manipular a realidade por meio da 0,494
Estatistica.

17 Respondo com maturidade quando meus alunos 0,428
fazem uma pergunta.

18 As representagGes graficas nao facilitam a 0,563
compreensédo dos resultados estatisticos.

19 Evito as informacdes estatisticas quando as leio. 0,795

20 Evito ler artigos cientificos onde sdo apresentados 0,622
resultados estatisticos.

21 Utilizo a Estatistica exclusivamente para dar aulas. 0,559
Numero de itens 7 4 6 4
% da variancia 17,55 10,13 9,61 7,92
Alfa de Cronbach 0,65 0,68 0,51 0,63
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A escala ficou composta por 21 itens e obteve um coeficiente alfa de Cronbach igual
2 0,76. Os fatores extraidos foram denominados cognitivo, educativo, afetivo/social e de con-
duta, com alfas de Cronbach de 0,65; 0,68; 0,51 e 0,63, respectivamente.

Os resultados descritivos demonstram as correlagdes existentes entre os quatro fato-
res (Tabela 3). O fator 2 (educativo), o fator 3 (afetivo e social ) e o fator 4 (de conduta)
apresentam-se diretamente correlacionados entre si, ou seja, hd uma relagdo positiva entre estes
componentes. Os unicos fatores que ndo apresentam correlacdo significativa sdo o fator 1
(cognitivo) com o fator 4 (de conduta), indicando que estes fatores se apresentam independen-
tes entre si, ou seja, 0s aspectos cognitivos das atitudes dos professores em relacdo a Estatistica
ndo interferem nos aspectos de conduta ou comportamental destes mesmos professores.

Tabela 3. Correlagdo entre os quatro fatores (Cognitivo, Educativo, Afetivo/social e de Conduta)

Fator 1 Fator 2 Fator 3 Fator 4

Cognitivo Educativo Afetivo e social Conduta

Fator 1 Cognitivo 1,000 0,233* 0,386 0,145
Fator 2 Educativo 0,233* 1,000 0,353 0,314**
Fator 3 Afetivo e social 0,386** 0,353* 1,000 0,278**
Fator 4 Conduta 0,145 0,314** 0,278** 1,000

* Correlagdo é significativa (p < 0,05)
** Correlagdo é significativa (p < 0,01)

Discussio

A interpretacio dos fatores foi realizada partindo da andlise dos itens que mais inten-
sificam a consisténcia de cada fator (Tabela 2). Foi observada, também, a analise das correla-
¢Oes entre os fatores (Tabela 3).

No primeiro fator, o qual diz respeito a0 componente cognitivo, percebemos que os
itens de maior carga se referem ao professor acreditar que a Estatistica o ajuda a entender mais
profundamente a complexidade de temas diversos (item 7), e que a aprendizagem da Estatistica
pressupoe conhecimentos matematicos (item 1, Tabela 2). Estes itens corroboram a defini¢cio
desse componente que sdo expressdes do pensamento. Estes atributos, que sdo associados
com o objeto atitude, expressam avaliacdo positiva ou negativa, indo de posturas extremamen-
te positivas a posturas extremamente negativas, como exemplo: alguns professores acreditam
que os alunos ndo assimilam com facilidade contetdos de probabilidade. Esta crenca associa o
objeto atitude com um atributo negativo. Outros professores podem acreditar que os conheci-
mentos matematicos desenvolvidos no Ensino Médio sao fundamentais para a aprendizagem
da Probabilidade, ou seja, esta crenca associa o objeto da atitude a um atributo positivo.

O segundo fator refere-se a0 componente educativo (Tabela 2), é o interesse do pro-
fessor em relacdo a Estatistica e sua aprendizagem. Refere-se 4 relagdo com as atividades edu-
cativas, e que nem sempte o professor tem consciéncia desta sua pratica. O conteddo dos itens
com o mais elevados niveis de carga neste fator sao as posturas educacionais em que o profes-
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sor acredita ter que desenvolver atividades com dados reais utilizando suas experiéncias (item
11); e que considera ser importante desenvolver pesquisas para que os alunos possam fazer as
relacdes entre a teotia e a pratica (item 8). E papel do professor promover praticas pedagégicas
que encorajem os alunos a pensarem criticamente e promoverem a capacidade destes para
avaliarem criticamente a informac¢ao numa sociedade cada vez mais baseada na midia.

O terceiro fator refere-se ao componente afetivo e social (Tabela 2). Ele se refere as
expressoes do sentimento do professor no processo ensino-aprendizagem e a valorizagio do
papel da Estatistica no ambito sociocultural. Os itens de maior carga referem-se: ao professor
ter a consciéncia de que é necessario passar ao seu aluno a importancia do conhecimento
matematico para a aprendizagem da Estatistica (item 13); que podemos manipular a realidade
por meio da Hstatistica (item 16), e que o pensamento estatistico é tAo necessario para a
cidadania eficiente como saber ler e escrever (item 15, Tabela 2). As respostas do tipo afetivo
consistem de sentimentos, humor, emogdes e atividades do sistema nervoso simpatico que as
pessoas experimentam em relacdo ao objeto da atitude. Acredito na ideia de que nés, professo-
res, devemos ser amantes de nossa profissdo, comprometidos com a produc¢io do conheci-
mento em sala de aula, que desenvolvem com seus alunos um vinculo muito estreito de amiza-
de e respeito mutuo pelo saber. Professores, ou melhor, educadores que nio medem esforcos
para levar seus alunos a a¢o, a reflexdo critica, a curiosidade, a0 questionamento e a descobet-
ta sdo essenciais.

O quarto e dltimo fator é referente ao componente de conduta. Destacando os itens
19 e 20, pode-se considerar a existéncia, nesses itens, da necessidade de se buscarem informa-
¢Oes estatisticas na midia em geral e na leitura de artigos cientificos. J4 o item com menor carga
alude ao professor que expressa sua posicao quanto a utilizar a Estatistica exclusivamente para
dar aulas (item 21, Tabela 2). As respostas do tipo comportamental (ou de conduta) consistem
da aclo que as pessoas exibem em relacdo ao objeto da atitude. Tanto quanto as respostas
cognitivas, educativas, afetivas e sociais podem também variar de atitudes extremamente posi-
tivas a extremamente negativas. Assim, se alguns professores de Estatistica nio utilizam sof-
twares estatisticos em suas aulas, por acreditarem que ndo facilitam a aprendizagem dos con-
teudos ministrados, outros aplicam instrumentos para estabelecerem perfil dos alunos, acredi-
tando que um trabalho pratico auxilia infinitamente na apreensdo dos mesmos conteudos.
Geralmente, pessoas que assumem atitudes favoraveis fomentam ou apoiam seu comporta-
mento, e pessoas que assumem atitudes desfavoraveis tendem a engajat-se em comportamen-
tos que retardem ou estejam em oposi¢ao ao fato.

No tocante a analise correlacional dos fatores, foi possivel perceber que o fator 4
(componente de conduta do professor) foi o unico que ndo apresentou-se correlacionado com
todos os fatores considerados, indicando autonomia em relacio ao componente cognitivo.

Consideragdes finais

A andlise fatorial da Escala de Atitudes dos Professores de Estatistica em relacdo 2a
Estatistica (EAPE) possibilitou a identificacdo dos quatro fatores existentes no instrumento,
os quais explicam 44,21% da varidncia total encontrada. O primeiro fator, referente ao com-
ponente cognitivo, explica 17,55% da varidncia; ja o segundo, o qual diz respeito a0 compo-
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nente educativo, explica 10,13%; o terceiro, que diz respeito ao componente afetivo e social,
explica 9,61%; e o quarto e ultimo, que faz men¢do ao componente da conduta, explica 7,92%
da varidncia. Sendo assim, foi possivel verificar que o instrumento tem uma estrutura fatorial
consistente.

A analise desenvolvida neste estudo salienta a importincia de pesquisas relativas a se
conhecer mais sobre o universo de professores de Estatistica no Brasil, ja que nos deparamos,
na literatura vigente, com raros estudos concernentes a este grupo, que cada vez mais tem
reconhecida sua atuacdo na formagdo de profissionais, tanto no setor comercial quanto no
setor académico. Assim, o presente trabalho encontra, também, sua relevincia na amostra
escolhida. Ao mesmo tempo, os resultados alcancados sugerem a necessidade de novas inves-
tigacOes que possibilitem validar o instrumento em amostras diversificadas para os professo-
res de Estatistica. Da mesma forma, salienta-se a necessidade da elaboraciao de estudos em
profundidade no que concerne as diversas estratégias educacionais utilizadas por este grupo.

De acordo com a nossa experiéncia docente, acreditamos que o conhecimento deve-
ria ser construido pelos estudantes a2 medida que as atividades didaticas fizessem uso de signi-
ficados l6gicos, de ideias relevantes, como, também, de ideias que ja se encontram disponiveis
na estrutura cognitiva deste. Para que o professor consiga levar seus estudantes a uma apren-
dizagem significativa, possibilitando a formacdo de conceitos e habilidades para solucionar
problemas, faz-se necessario colocar em pratica uma das a¢oes fundamentais do ensino, que é
a de trabalhar os conteudos na perspectiva da sua relevancia, viabilidade, utilidade e significa-
do. A partir disto, os conteidos escolares se relacionariam com a pratica e cotidiano dos
alunos, possibilitando aos mesmos atribuirem sentido ao que lhes é ensinado.
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