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Resumo: O artigo aborda o papel da formacgdo cientifica inicial de professores por
meio de atividades desenvolvidas no ambito da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico
em um curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas. Apresenta e analisa reflexdes em torno
da construcao dos fundamentos do trabalho cientifico, do reconhecimento das praticas que
configuram pldgio académico e construcao da autoria. Conclui pela importancia da disciplina
na formacao de professores para a outorga de condi¢cdes mais favoraveis aos estudantes,
para que procedam a travessia entre os saberes espontaneos e populares em direcao aos
conhecimentos escolares e cientificos sem estabelecerem juizos de valor ou a hierarquizagao
entre eles, bem como para a assimilacdo da atividade da pesquisa cientifica enquanto inerente
a regéncia na educacao basica.
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authorship. The conclusion highlights the importance of the course in teacher education to
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Introducao

O presente trabalho foi escrito a partir da docéncia na disciplina Metodologia
do Trabalho Cientifico em um curso de formacdo de professores, cujo componente
curricular tem como objetivo a iniciacao cientifica dos estudantes por meio do ensino
de métodos e técnicas do trabalho cientifico.

Ao longo de quatro semestres trabalhamos com turmas de ingressantes em um
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade do Estado de Minas
Gerais (MG).Buscamos construir com esses estudantes uma visao proficua sobre aciéncia,
seus fundamentos e provisoriedade, sobre a disciplina e sobre os paradigmas, métodos
e técnicas de pesquisa. Buscamos também transmitir aspectos da normalizacdao da
producao cientifica. Desse modo, foram experimentados os desafios e as possibilidades
dessa atividade, tema do presente trabalho.

Em relacdo as possibilidades, o objetivo é destacar que o ensino de Metodologia
do Trabalho Cientifico configura uma oportunidade importante na formacdao de
professores para a construcao de atitudes e valores que predispéem ao questionamento
das verdades preestabelecidas, a abertura de espacos para a duvida e para o didlogo,
ao mesmo tempo em que o ensino se volta para o trabalho sistematizado da atividade
cientifica. Esse ultimo aspecto configura o maior desafio do ensino da Metodologia: a
inscricao daquilo que tem valor de norma, cuja regularidade favorece a repeticdo e a
reproducao, estreitando a margem para o interesse, a curiosidade e a criagao.

O escopo do artigo sao reflexdes construidas em torno dos significados da
disciplina para os futuros professores — por meio do didlogo estabelecido com a
literatura de referéncia - e das medidas tomadas no planejamento cotidiano da sala
de aula. Levamos a cabo um projeto de ensino nomeado ‘Travessias’, cuja estrutura
dinamica e flexivel possibilitou sua revisao a cada semestre, visando intervir sobre trés
eixos articulados entre si: (i) Saber Comum e Saber Cientifico; (ii) Plagio e Autoria; (iii)
Nocobes Preliminares de Pesquisa Cientifica. Por meio desses eixos, operacionalizou-se a
ementa da disciplina obrigatéria. Os elementos envolvidos no contexto das atividades
didaticas de ensino e avaliacao em cada um desses eixos serao discutidos neste artigo.

Com relagcdao aos aspectos metodoldgicos, o artigo apresenta uma pesquisa
bibliografica (SEVERINO, 2007) sobre aformacao de professores para o ensino de ciéncias
e o professor pesquisador. O trabalho de campo foi orientado pelos pressupostos
da pesquisa participante e da pesquisa-acao (SEVERINO, 2007; THIOLLENT, 2002;
THIOLLENT; COLET, 2014). Assim, os registros das atividades e o didrio de campo da
pesquisadora foram categorizados e discutidos a luz da literatura de referéncia. Os
resultados permitem inferir que o papel ativo dos alunos nas atividades didaticas se
beneficia do seu interesse, do potencial autoral e criativo e da mediacao docente.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: a primeira parte trata da revisao
da literatura de referéncia acerca de aspectos da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(cenario e tema deste trabalho). Depois, o artigo trata do ensino de ciéncias e do
professor pesquisador, dos aspectos metodoldgicos, da apresentacdao e discussao de
resultados e das consideracdes finais.
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Aspectos da licenciatura em ciéncias biologicas e do ensino de ciéncias

O presente trabalho acompanha Sarti (2020, p. 297), ao pressupor que a formacao
de novos professores requer "[...] socializd-los em uma cultura profissional especifica
ligada ao magistério". Desse modo, compreende-se que tao importante quanto o ensino
de conteudos académicos é aincidéncia do curso de licenciatura sobre a socializagdao de
esquemas de acdo envolvidos na construcao do habitus docente, referido pela autora
segundo a sociologia da pratica de Pierre Bourdieu (BORDIEU, 2011, p. 42, grifo do autor):

Os "sujeitos" sdo, de fato, agentes que atuam e que sabem, dotados de um
senso prdtico (titulo que dei ao livro no qual desenvolvo essa andlise), de um
sistema adquirido de preferéncias, de principios de visdo e de divisdo (o que
comumente chamamos de gosto), de estruturas cognitivas duradouras (que sao
essencialmente produto da incorporacdo de estruturas objetivas) e de esquemas
de acdo que orientam a percepcao da situacado e a resposta adequada. O habitus
é essa espécie de senso pratico do que se deve fazer em cada situacao [...].

Nesse sentido, o habitus do professor de ciéncias na educacao basica envolve
disposi¢cdes atualmente requeridas pelo campo - novas metodologias de ensino que
desafiam os professores a um trabalho experimental e investigativo. Esses valores
sao diferentes daqueles inculcados pelos modelos tradicionais de escolarizacao,
fundamentados na aprendizagem restrita a memorizacao e a reproducdo de contetudos
da cultura universal, assentados em uma representacao de ciéncia feita por génios,
dotados de capacidades excepcionais e isolados do mundo.

Ndo obstante, para que os professores possam mobilizar essas estratégias de
ensino, é preciso que as tenham vivenciado em seu percurso formativo. Seixas, Calobré
e Sousa (2017, p. 294) recordam que, frequentemente, os professores de ciéncias sao
desafiados "[...] a usar conhecimento cientifico, tecnologias educacionais e estratégias
didaticas inovadoras e criativas que, muitas vezes, ndao estiveram presentes na sua
formacao inicial".

Segundo Azevedo e Scarpa (2017, p. 599) o ensino de ciéncias na educacao
basica articula diferentes dimensdes integradas entre si: "[...] as dimensdes do aprender
ciéncias, aprender a fazer ciéncia, aprender sobre ciéncias e aprender a lidar com temas
sociocientificos". Certamente, o aprendizado de todas essas dimensdes das ciéncias
pressupde a aprendizagem continua calcada na interlocucdao com multiplas vozes que
possibilitam, fundamentam e referenciam o saber-fazer do professor, desmitificando a
ideia de neutralidade e de individualidade no trabalho cientifico, tendo por base uma
fundamentacao tedrica que potencialize sua capacidade critica e analitica.

Essas dimensdes sao atravessadas pelas contribui¢cées potenciais da disciplina
de Metodologia do Trabalho Cientifico, que operam no processo ensino-aprendizagem
no sentido de instrumentalizar os futuros professores, de forma tedrica e pratica, para
o ensino de ciéncias. Contudo, é importante manter em perspectiva que a disciplina de
Metodologia é um componente curricular localizado em um processo iniciatico mais
amplo do 'tornar-se professor' desencadeado pelo curso de licenciatura, e que envolve
multiplas experiéncias e praticas.

Massabni (2011) estudou os conflitos cognitivos de licenciandos e discutiu
o desenvolvimento profissional docente a partir da teoria da equilibracdao de Jean
Piaget. A autora entrevistou alunos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que
iniciaram atividades de estdgio, analisando os niveis de construcao da docéncia.
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Concluiu que a licenciatura deve preparar os futuros professores para o enfrentamento
de conflitos profissionais, valorizando o seu preparo intelectual e a reflexao.

De acordo com Massabni (2011, p. 798), as dificuldades de ser professor
nos dias atuais envolvem também "[...] o crescimento de numero de alunos e de
sua heterogeneidade sociocultural, a demanda por educacdao de qualidade para a
populacao, o surgimento de novas metodologias".

Cabe-nos desenvolver algumas consideracbes em relacdao a esses aspectos
elencadospelaautora.Emprimeirolugar,noBrasil, medianteasprofundasdesigualdades
sociais, a educacao basica tem um impacto importante sobre os desdobramentos das
trajetorias de escolarizacao e da posse dos diplomas nas histérias de vida. O curso
e o desempenho nas diferentes etapas da educacao bdasica podem contribuir para o
delineamento de trajetérias biograficas em ascensao, em relagao a origem familiar,
influenciando aspectos como a renda e a participacado social e politica. Mas ingressar
e permanecer na escola sao etapas que envolvem a construcdo de significados para a
instituicao e para os agentes que nela atuam, o que repercute sobre as possibilidades
de atribuicao de sentidos aos conteudos e as disciplinas escolares.

Nesse sentido, John Dewey (1859-1952), autor de relevancia para o ensino de
ciéncias e para a difusao das metodologias ativas, evidenciou a construcao social e
compartilhada dos significados:

Dewey, para elucidarisso, apresenta o exemplo do aprendizado do conceito, ou
da significacao, da palavra "chapéu". A palavra, ou os seus sons, ou a sua grafia,
nada significam por si mesmos. Uma crianca s6 vai construir em si mesma a
nocao de chapéu, correspondente a essa palavra, se houver acdes de uso do
objeto chapéu na sua experiéncia compartilhada com outras pessoas, e se, de
tal experiéncia compartilhada, fizer parte a utilizacao da palavra, indicando o
significado — o uso - de chapéu. (LORIERI, 2000, p. 63).

7

Desse modo, Dewey considera que a aprendizagem ¢é estruturada pela
experiéncia, pela acdao do aprendiz, que aprende a aprender. Assim, a escola deve
valorizar a atividade e o interesse do aprendiz, cabendo-lhe migrar seu foco da
transmissdao para o ensino da producao de conhecimentos, ou seja, a "[...] realizar, na
pratica educativa, o aprendizado do método de investigacao, que, para ele [Dewey], é
o préprio método do pensar reflexivo" (LORIERI, 2000, p. 62).

Portanto, o aluno deve participar da atividade, para que, mobilizado pela
experiéncia, no interior da pratica, possa aprender. Logo, é uma caracteristica
do professor reflexivo atribuir ao aluno um papel ativo no processo de ensino-
aprendizagem, pois um conhecimento tacito estd presente na acao.

Porém, tendo em vista a heterogeneidade cultural e as desigualdades sociais
no Brasil, é preciso manter em perspectiva a critica de Fagundes (2016, p. 295), que
diz respeito aos riscos envolvidos na adocao irrefletida do conceito de professor
reflexivo: "[...] implicado numa légica de produgao de conhecimento que tende a se
aliar a projetos de formacao aligeirados e responsabilizar quase que exclusivamente
os professores pela educacao” no contexto escolar.

Nao obstante, pesar a balanca da educacao para as acdes do professor como
fator central e univoco do processo ensino-aprendizagem desconsidera que o ensino
se da em uma instituicdo e que esta possui uma dinamica prépria de funcionamento.
Além disso, é preciso considerar a diversidade dos sujeitos sociais que estao
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presentes na escola. Nesse sentido, é oportuno recordarmos as palavras de Michel
Thiollent (THIOLLENT, 2002, p. 6), quando nos diz: "o papel dos professores nem
sempre é tao democrdatico quanto se imagina. A pedagogia que adota pode ser, em
certos casos, prejudicial aos alunos socialmente desfavorecidos".

Na mesma direcdo, Severino (2007, p. 15) afirma que "o projeto educacional
universitario precisa ser também um projeto politico, sustentado por um projeto
antropolégico".

Segundo Lima, Ramos e Piassi (2020), para incluir e introduzir os alunos
no aprendizado de ciéncias é preciso envolvé-los no processo, abrir espaco para a
manifestacao dos seus conhecimentos espontaneos, desenvolvendo e ampliando suas
percepcdes e pontos de vista em uma perspectiva de provisoriedade da ciéncia.

E funcdo de a escola conduzir os alunos na travessia dos saberes espontaneos
e populares em direcdo aos conhecimentos escolares e cientificos. Ex officio, a
Metodologia do Trabalho Cientifico configura para os futuros professores um campo
de aprendizagem significativa, compreendida como "[...] apropriacao, pelo aprendiz,
do proprio processo de construg¢ao do conhecimento e nao somente de seus produtos,
bem como a compreensao de sua insercao na producao da existéncia pessoal e social"
(SOARES; SEVERINO, 2018, p. 372). Por sua vez, os licenciados serao responsaveis pela
difusdo do conhecimento cientifico na educacao basica.

O professor tem a oportunidade de inculcar seu interesse e seu gosto pela
ciéncia, rompendo com a reproducao da exclusao de grande parcela da populacdo
brasileira dos processos de alfabetizacdo e letramento cientifico. Segundo Arantes
(2015, p.218),ainiciacao cientifica é um ato educativo de inclusao social de jovens, "[...]
por sua capacidade de outorgar condi¢cées mais favordveis para a heterogeneizacao
das praticas, aspiracdes, e projetos de futuro”.

Em segundo lugar, de modo convergente, a disciplina de Metodologia do
Trabalho Cientifico deve compor um percurso mais amplo de formacao profissional
universitaria, calcado na perspectiva reflexiva e critica, de modo a romper com a cisdao
evidenciada por Maurice Tardif, que reproduz a légica fabril da producao:

Os educadores e os pesquisadores, o corpo docente e a comunidade
cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados a tarefas
especializadas de transmissao e de produgao dos saberes sem nenhuma
relacdo entre si. Ora, é exatamente tal fendmeno que parece caracterizar a
evolucao atual das instituicées universitdrias, que caminham em direcao a uma
crescente separacao das missdes de pesquisa e ensino (TARDIF, 2012, p. 35).

Um desafio que se apresenta a formagao universitdria em docéncia na educacao
bdsica consiste em outorgar maior coeréncia ao percurso formativo, eminentemente
tedrico, e a pratica pedagodgica em sala, frequentemente reduzida ao livro didatico
(SEIXAS; CALOBRO; SOUSA, 2017). A formacao de professores para o ensino de ciéncias
deve estar em posicao de atribuir condicdes para que o futuro professor possa vir a se
reconhecer como um pesquisador, capaz de mobilizar estratégias metodoldgicas, boas
praticas de pesquisa e interdisciplinaridade, a partir do reconhecimento e da recusa
do plagio académico, com énfase na promocdo da intercambialidade entre autores e
da construcao da prépria autoria. Retornaremos a esse assunto adiante.
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No entanto, o trabalho de Ramos (2017, p. 277) apresenta bom parametro da
percep¢ao mais cotidiana sobre o ensino de metodologia na graduacao, a partir do
que o autor pdéde observar junto aos alunos da pds-graduacao. Segundo o autor,
esses alunos trazem consigo "[...] uma complexa relacdao de amor e 6dio com esse
componente curricular, personificado como o ‘estudo das normas da ABNT':

Compreende-se como possiveis fatores desencadeadores de tal ambiguidade
afetiva: (1) auséncia de incentivo a investigacao cientifica desde a educacao
bdsica; (2) o grau de complexidade e abstracdo da area de conhecimento,
distanciada do cotidiano dos estudantes; (3) adocdo de estratégias didaticas
inadequadas para o despertamento do senso critico, da curiosidade
investigativa, mantendo o «cldssico padrdao das exposi¢coes dialogadas,
intercaladas com exercicios repetitivos sobre o uso das normas da ABNT.
Resultado? Estudantes desmotivados, baixo investimento pessoal - de atencao
e foco - e envolvimento nas atividades, distanciamento, pouca ou quase
nenhuma compreensao da importancia dos estudos, especialmente pela
proliferacdo de servicos de “apoio” para a escrita do trabalho monogréfico.
Finda-se a formacdao com quase nenhuma aprendizagem significativa sobre o
que significa “fazer ciéncia” (RAMOS, 2017, p. 278).

Assim, trata-se de uma posicao dilematica, como mencionado por Tardif (2012),
por problematizar. De fato, na Metodologia, estudamos aspectos das normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) alusivas ao trabalho cientifico, pois a
tarefa de normalizacado é essencial a cultura académica, como condicdo de partilha da
producdo cientifica com a comunidade. Ao mesmo tempo, como enfatizado ao longo
deste trabalho, a capacidade de atribuir sentido util aos fundamentos do trabalho
cientifico, objetivo central da disciplina de Metodologia quando nao reduzida a meros
academicismos, é importante para que a pratica docente esteja calcada na postura
indagativa e critica, por meio da adoc¢ao de procedimentos investigativos, reflexivos e
metodoldgicos.

Por conseguinte, trata-se de caracteristicas essenciais da pesquisa académica:
"[...] o pesquisador se constitui do outro, do pensamento, da voz do outro e vice-
versa" (DIAS; EISENBERG, 2015, p. 186). Assim, o tema do plagio deve ser enfrentado
na formacao de professores, por meio de ferramentas que detém uma dupla funcao:
caracterizarecombaterousodesonestodainformacdaoe promoveraintercambialidade,
tema que sera tratado a segquir.

Aprender a usar as proprias palavras e as de outrem

O professor da educacao basica, dentre outras habilidades e competéncias
cognitivas, emocionais e didaticas, deve saber ler, escrever, interpretar textos,
identificar boas fontes de pesquisa e dialogar com elas em suas aulas e demais
producdes didaticas e técnico-cientificas. Para que esse repertério seja construido, é
imprescindivel que o percurso formativo do licenciando convoque sua participacao
em atividades que demandem investimentos na tarefa dialégica da producao textual,
e ndo apenas na memorizacao do conteudo transmitido pelo professor.

Entretanto, devemos manter em perspectiva que essas habilidades sao
paulatinamente construidas nos diferentes niveis da educacdo bdasica. Nesse
sentido, Tardif (2012) considerou que as crencas construidas a partir de vivéncias
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pré-profissionais se estabelecem de tal forma que os dispositivos de formacao inicial
podem ser insuficientes para modifica-las.

Ocorre que, no Brasil, difunde-se amplamente a ideia errbnea de que 'mudar
as palavras', ou 'usar as suas préprias palavras', é bastante para descaracterizar a
cbépia do trabalho de outrem e, portanto, o plagio. Silva (2008, p. 363) denunciou as
consequéncias da reducao da pratica da escrita na escola ao "[...] ato pedagdgico de
reproduzir, copiar, negando ao aluno a possibilidade de assumir-se como sujeito-
autor”.

Essa difusao empobrecida da nogao de parafrase, da qual se extirpa a légica do
padrao de referéncia, e, por conseguinte, omite-se a origem criativa do texto, constitui
uma pratica nociva a compreensao e ao exercicio do direito autoral no ambito da
pesquisa cientifica.Tal dificuldade se desdobra até os niveis mais altos de escolarizacao.

Além disso, o aparato tecnoldgico disponivel atualmente também modifica
a relacao dos estudantes dos diferentes niveis com a escrita académica. Sempre
foi possivel plagiar, no entanto, era necessario desenvolver uma leitura minima do
material disponivel na biblioteca para, ao menos, transcrevé-lo. Atualmente, com
poucos comandos é possivel identificar, selecionar, transferir e manipular grande
quantidade de conteudo entre diferentes arquivos e midias, sem que seja necessario
manipular, resumir ou condensar essas informacdes.

Torres e Fons (2017, p. 95) pesquisaram a proliferacao do ciberpldgio académico
na Espanha, alertando para a importancia da disseminacao da escrita ética e honesta
em todos os niveis: "De ahi que sea necesario enseflar a nuestros estudiantes a
gestionar la informacién no solo cuando accedan a sus estudios universitarios, sino en
niveles educativos anteriores".

Oliveira, Ferreira e Francisco (2020, p. 111) compreendem o letramento digital
como "[...] a leitura e a escrita critica, com a possibilidade de interacdo com o texto
apresentado em diferentes suportes”. Esses autores pesquisaram junto a educadores
que atuam em curso de formacdo de professores, constatando sua preocupacao com
a atribuicao de sentidos ao uso das ferramentas digitais, "[...] sendo este sentido
relevante para qualificacao profissional de futuros professores para que estes saibam
criar situacoes pedagdgicas de ensino e aprendizagem com os recursos tecnolégicos"
(OLIVEIRA; FERREIRA; FRANCISCO, 2020, p. 122).

Nao obstante, o ensino da normalizacdao da escrita cientifica pode ganhar
novos contornos no ambito da disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, pois
fornece ferramentas ao estudante para que possa caracterizar objetivamente o plagio
académico e combaté-lo: citacao direta curta e longa, citacdo indireta, citacao da
citacdo e referéncias devem ser compreendidas como recursos padronizados, a serem
usados com rigor e bom senso na construcao do trabalho académico honesto e ético.

Além disso, hoje, é possivel armazenar e recuperar arquivos e organizar
automaticamente citagdes e referéncias bibliograficas por meio de ferramentas digitais
que otimizam o tempo dispendido nessa tarefa. No entanto, a facilidade proporcionada
por softwares como o Zotero, EndNote e Mendeley nao deveria suplantar a habilidade
que se apreende ao dominar as referéncias no manejo das fontes - a atividade de
reconhecer e informar que se trata de livro, capitulo, artigo publicado em periédico
cientifico e assim por diante.
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No Brasil, Dias e Eisenberg (2015, p. 183) apresentam quatro modalidades de
plagio académico: "[...] a) cOpia integral ou parcial de obra alheia sem os devidos
créditos; b) parafrases nao referenciadas [...]; ¢) mistura de trechos de enunciados,
de modo a ludibriar o leitor, [...]; d) autoplagio". Para os autores, o tema do plagio
na formacao de professores configura uma "[...] premissa para a formacao do carater
ético do futuro professor que operard com pesquisa em seu exercicio da docéncia"
(DIAS; EISENBERG, 2015, p. 194). Assim, devem ser incentivados "[...] movimentos de
busca de autorias ético-responsaveis, desde as séries iniciais da escolarizacao" (DIAS;
EISENBERG, 2015, p. 188).

Decerto, essa é a aposta do presente trabalho, ao pressupor que para os
estudantes nedfitos no universo académico, a compreensdo das disciplinas configura
uma grande novidade, repleta de desafios, e a integracao dos conteudos é fragil e
sincrética. Os alunos ainda nao desenvolveram a relacao de 'amor e 6dio' observada
por Ramos (2017).

Assim, acompanhamos Torres e Fons (2017, p. 96) quando afirmam que o aluno
"[...] deberia explotar sus propias ideas sin recurrir a la copia o el parafraseo de otros
autores y experimentar cierta satisfaccion personal al crear conocimiento y lograr que
se produzca el aprendizaje".

Desse modo, considera-se que a formacao cientifica do licenciando esta
articulada a licao fundamental da Metodologia do Trabalho Cientifico: o professor é
um pesquisador.

O professor pesquisador

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) estabelece em
seu artigo 43° que constitui finalidade do Ensino Superior e, portanto, dos cursos de
licenciatura: "lll — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacao e difusao da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive" (BRASIL, 1996).

A indissociabilidade do ensino e da pesquisa foi afirmada por Paulo Freire
(1921-1997): "Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontramumno corpodooutro” (FREIRE, 2008, p.29).Paraoautor,cadaato pedagdgico
é um ato politico e, portanto, aos futuros professores sdao devidas as condicdes para
o pensamento critico e transformador, a partir da recusa a uma educacgao depositaria,
desumanizada, para que em seu devir proprio possam "[...] investigar seu atuar sobre
a realidade, que é a sua prdxis" (FREIRE, 1987, p. 98).

O estudo de Fagundes (2016, p. 293) evidencia que movimentos de professores
ingleses nos anos de 1960 motivaram o conceito de pesquisa-acao em educagao e
do professor como pesquisador. No Brasil, esse movimento ganhou forca a partir
dos anos 1980, e a pesquisa-acdao se originou das vivéncias de professores que se
aperceberam das teorias que deram base a sua formacao inicial, sem, contudo, "[...]
fomentar uma pratica educativa em que fosse possivel a insercao de alunos oriundos
de diferentes contextos socioculturais". No fim da década de 1990, a pesquisa,
considerada instrumento de andlise e reflexao sobre a pratica pedagdgica, ganhou
forca nos curriculos de Pedagogia (BORTOLINI, 2009).
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Oliveri, Coutrim e Nunes (2010, p. 305), que discutiram o papel da pesquisa na
formacdo e na pratica dos professores da educacao basica, afirmam que "[...] repensar
os cursos de licenciaturas é fundamental, pois possibilita fornecer ao estudante
conhecimentos para se trabalhar teoria e pratica e pensar em como fazer e pesquisar
em sala de aula". As autoras entendem que a "[...] pesquisa na escola deve ser uma
atividade mais préxima da realidade do aluno e do professor do ensino basico"
(OLIVERI; COUTRIM; NUNES, 2010, p. 309), diferenciando-se da pesquisa académica.

Na mesma direcao, Mello (2000, p. 103) afirma que a pesquisa na formacao de
professores ndao deve ser pesquisa pura, mas '‘pesquisa didatica', que no Brasil nao tem
abordado questdes relevantes para o ensino e a pratica docente, entendendo que:
"[...] a capacidade de pesquisar dentro da area de especialidade aplicada ao ensino,
refletir sobre a atividade de ensinar e formular alternativas para seu aperfeicoamento
é indispensdavel para o futuro professor".

Lidke (2012) também enfatiza que o professor pesquisador é aquele capaz de
uma autorreflexao metodolégica para o seu desenvolvimento profissional, porém,
enuncia uma perspectiva mais ampla. Para a autora, esta contribuicao também se volta
para o desenvolvimento da prépria pesquisa e para o enfrentamento dos problemas
da area da educacado. Tais competéncias estao associadas ao seu percurso formativo e,
assim, devem ser investidas na formacao inicial e continuada de professores.

Pedro Demo (DEMO, 2007, 2008, 2010) defendeu o "educar pela pesquisa”
como principio cientifico e principio educativo. Critico da abordagem tecnicista e do
instrucionismo, o qual "[...] em vez de formar, educar, emancipar, contenta-se com
instruir, treinar, domestica", considera que o ensino das ciéncias sociais, por exemplo,
"[...] pode incluir aula, mas o ponto alto é pesquisar e elaborar, porque essas atividades
constituem, em grande parte, a dinamica da aprendizagem" (DEMO, 2008, p. 11-12).

De acordo com Demo (2007, 2008, 2010), o "questionamento reconstrutivo”
é o cerne desse aporte metodoldégico para o ensino, uma vez que possibilita o
redesenho da sala de aula como um espa¢o motivador no qual sujeitos interagem a
partir da construcao da informacao como problema e do exercicio de argumentacado
fundamentada.

Desse modo, o curso de graduacao deve subsidiar o licenciando com ferramentas
culturais que permitam a ele compreender e transformar a realidade. Acompanhamos
Alves e Siveres (2020, p. 352) no entendimento de que o didlogo é um elemento
importante da formacao de professores, "[...] sendo compreendido como um jeito de
ser (dialégico), uma maneira de saber (dialético) e uma forma de agir (dialogicidade)".

No entanto, Alves e Siveres (2020, p. 376) consideram que "[..] mudar a
cultura dos cursos de formacao de professores, ha tempos habituada com as formas
convencionais de mondélogos e discurso unilateral”, é uma tarefa complexa que envolve
a abertura de possibilidades de dialogo, humanizagao e solidariedade. Isso demanda a
capacidade de enfrentar as incertezas que sobrevém com toda mudancga, "[...] coragem
e muita disposicdo por parte de todo o corpo gestor escolar para superar a repeticao
de modelos e praticas ja conhecidos".

Destarte, tais papéis e possibilidades da educacao bdsica estao articulados a
qualificacdo do professor formador e aos sentidos que constréi em relacao a cultura
cientifica. E preciso que o futuro professor da educacdo bdasica possa mobilizar
estratégias didaticas atravessadas poruma percep¢aonaodogmatica das contribuicoes



10de 18
Cién. Educ., v. 27,€21052, 2021

da ciéncia para o bem-estar e a qualidade de vida, para as praticas de consumo e a
participacao politica.

Frente a essas consideragbes, é oportuno interrogar: quais medidas foram
tomadas para promover essas nocdes no curso da disciplina? Passaremos a
apresentacao e a discussao dessas praticas apos uma breve consideracao sobre os
aspectos metodoldgicos.

Metodologia

A presente pesquisa tem carater exploratério e pode ser caracterizada como
pesquisa participante: "[...] aquela em que o pesquisador, para realizar a observacao
dos fendmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando de
forma sistemdtica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, de suas atividades"
(SEVERINO, 2007, p. 130). Além disso, esta alinhada aos pressupostos da pesquisa-
acao: "[...] aquela que, além de compreender, visa intervir na situacao, com vistas a
modifica-la" (SEVERINO, 2007, p. 130).

Nesse sentido, construiu-se um projeto de ensino intitulado Travessias para a
docéncia em Metodologia do Trabalho Cientifico, componente curricular obrigatério
ofertado no primeiro periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). Esse projeto foi desenvolvido ao
longo de quatro semestres, no periodo compreendido entre os anos de 2017 e 2018,
envolvendo uma turma de 40 ingressantes a cada semestre, no total de quatro turmas
matriculadas no turno diurno.

O projeto de ensino Travessias foi dinamico e flexivel, revisto a cada semestre, e
visou intervir sobre trés eixos articulados entre si: (i) Saber Comum e Saber Cientifico;
(ii) Plagio e Autoria; (iii) Nocdes Preliminares de Pesquisa Cientifica, por meio dos
quais operacionalizou-se a ementa da disciplina prevista no Projeto Pedagdgico do
Curso em tela, onde se lé:

Tipos de conhecimentos. Introducdo ao conhecimento cientifico: histdria
e desenvolvimento das ciéncias. Fundamentos da Investigacdo Cientifica:
métodos e técnicas de pesquisa. Organizacao e Técnicas de Estudo. A redacéo
Académica: aplicacdo das Normas ABNT para trabalhos cientificos (PROJETO...,
2016, p. 58).

De acordo com Thiollent e Collete (2014, p. 212), "[...] o uso da pesquisa-acao
em educacao pressupoOe clareza tedrica e pratica quanto a pedagogia a ser utilizada,
recusando por principio as técnicas que excluem todo tipo de dialogicidade".

Desse modo, sao discutidos elementos envolvidos no contexto das atividades
didaticas de ensino e avaliacao em cada um desses eixos. Como garantia do anonimato
dos alunos, seus nomes foram omitidos, priorizando-se consideracbes alusivas ao
conjunto mais amplo das atividades, que foram registradas no didrio de campo da
pesquisadora.

Saber comum e saber cientifico

Nesse primeiro eixo de intervencao foram realizadas atividades que visaram: (a)
familiarizar os estudantes com a instituicdo universitaria; (b) apresentar aos estudantes
métodos e técnicas de organizacao do estudo, como a construcao da “sintese pessoal”
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(SEVERINO, 2007), fichamentos e resumos de textos cientificos; (c) introduzir os
estudantes a discussao dos tipos de conhecimentos e a natureza do método cientifico,
em suas diferentes manifestacoes.

O primeiro capitulo do manual de metodologia de Severino (2007) intitulado
Universidade, ciéncia e forma¢do académica, traz um percurso muito rico sobre o
tripé universitdrio — o ensino, a pesquisa e a extensao. Essa leitura foi inspiracao
para desenvolvermos nas aulas introdutérias da disciplina uma breve apresentacao
da estrutura institucional, com énfase nos processos de concessao de diferentes
modalidades de bolsas aos estudantes nos programas de extensao, ensino e pesquisa.

Essa exposicao incidiu sobre o compromisso social da Universidade e, também,
a explicitacao da légica do financiamento das atividades universitarias por meio de
Editais, tanto aqueles nos quais concorrem os professores como os programas de
bolsas de iniciagcao cientifica e os programas de apoio a extensao universitaria, quanto
os Editais nos quais concorrem os alunos, como os programas de estagio, monitoria e
assisténcia estudantil’. Os alunos participaram dessas aulas com atengao e interesse,
e suas duvidas envolveram pré-requisitos e condi¢des de participagao nos programas:
"qualquer um pode participar?"; "eu tenho que fazer um projeto?"; "é o professor quem
escolhe?"; "onde posso fazer a minha inscri¢@o?"

De modo geral, essas informacgdes sao construidas de modo parcial e progressivo
por uma parcela menor de estudantes, formada por aqueles que detém informacdes
privilegiadas compartilhadas por parentes ou pessoas de convivéncia préxima que ja
passaram pelo ensino superior (e, de modo ainda mais especifico, pelas universidades
publicas) e também por aqueles que, por uma série de fatores - como a posse de um
bom repertério de habilidades sociais e capital cultural e social —, constroem relacdes
de proximidade com professores que participam desses editais.

Na sociologia da pratica de Pierre Bourdieu, o capital circula sob outras formas
além da econ6mica, como a cultural e a social, sendo que todas as manifestacdes do
capital, tangiveis e intangiveis, estao mutuamente referidas e podem ser investidas
e reconvertidas entre si pelos agentes. Desse modo, o ingresso na escola e na
universidade favorece a incorporacao de capital cultural, objetivado pela posse do
diploma, sua forma institucionalizada (BOURDIEU, 1998b). Contudo, esse acimulo ndao
necessariamente assegura posicdes correspondentes no mercado de trabalho, cujo
acesso pode ser favorecido pela posse de capital social: "rede duravel de relagdes”
(BOURDIEU, 1998a, p. 67).

Apresentamos também a Plataforma Lattes e informamos sobre os modos
como essa plataforma é construida e valorizada no percurso da graduacao e em sua
continuidade, em programas de pds-graduacao lato e stricto sensu.

Esse momento é relevante no curso de licenciatura para que os licenciandos
possam integrar, em sua formagao para o ensino, oportunidades que geralmente sdao
mais presentes em cursos frequentados pelos segmentos sociais favorecidos.

'A época do desenvolvimento das atividades, a politica de assisténcia estudantil na Universidade em tela estava em
construcao, o setor de assisténcia estava sendo estruturado e havia, portanto, a expectativa de abertura de Edital no
Programa Estadual de Assisténcia Estudantil (PEAES), o que ocorre no ano de 2019. Inclusive, por ocasido da publicacdo
desse Edital, a professora foi procurada por alguns estudantes que estiveram matriculados na disciplina de Metodologia
e solicitaram auxilio para o entendimento do Edital.
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As carreiras mais tradicionais seguem associadas a determinados cursos
de bacharelado e ainda estao restritas aos sujeitos que possuem um volume mais
significativo de capital escolar, cultural e econé6mico (PORTES, 2006). Eles dispdem
de habilidades e competéncias que sao valorizadas pelo sistema escolar até os niveis
mais altos, mas que a escola basica nao difunde. Estes sujeitos detém

[...] preciosasinformacbes sobre o sistema educacional e as trajetdrias escolares
(como, por exemplo, as dicas sobre os cursos e carreiras de maior prestigio e
ou retorno financeiro e social, ou com maior espaco no mercado de trabalho).
(VARGAS, 2009, p. 111).

Para os estudantes oriundos das camadas populares, a chegada a universidade
expoe sua cultura a tensdo entre os saberes comuns, pouco valorizados no universo
académico, e os saberes cientificos, o que faz emergir sentimentos de inadequacao.
Estd em jogo a prépria concepcao da cultura "[...] como necessidade satisfeita pelo
trabalho da instrucao, leva a atitudes que reificam, ou melhor, condenam a morte, os
objetos e as significacdes da cultura do povo, porque impedem ao sujeito a expressao
de sua prépria classe" (BOSI, 2007, p. 20).

Essa tensdo aparece nos trabalhos produzidos pelos alunos, em que a cultura
popular surge como saber a ser "desmentido", "desmascarado":

O senso comum nem sempre anda lado a lado com o conhecimento cientifico, muitas vezes atrelado
a religiao. Isto apesar de parecer ruim para os cientistas incentiva o seu trabalho, pois, muitas vezes,
trabalham para desmentir o que é dito no senso comum. [Fichamento, Joanal.

O senso comum ¢é originado a partir de uma cren¢a popular sem fundamento cientifico, porém néo
necessariamente podem ser definidos como certos ou errados, sdo conceitos difundidos e defendidos
dentre um determinado grupo até que se prove o contrdrio. De fato, o ato de desmascarar estes saberes
populares foi o marco inicial para as revolugées cientificas. [Sintese Pessoal, Andreial.

Nesse sentido, nossa hipoteseinicial é de que os sentimentos ambiguos descritos
por Ramos (2017) e os sentimentos de frustracdao que emergem dialeticamente no
curso da disciplina dizem respeito nao apenas as capacidades tedricas e técnicas (ou a
falta delas) do professor e do aluno, mas, também, aquilo que a Metodologia Cientifica
carrega de reproducao do status quo.

A intervencdo didatico-pedagodgica propiciou condi¢cdes mais favoraveis aos
estudantes para a travessia entre os saberes espontaneos e populares em direcao
aos conhecimentos escolares e cientificos, sem estabelecer juizos de valor ou
hierarquizacao entre eles. Foram realizadas atividades que envolveram novos habitos
de estudo, como a leitura, fichamentos e resumos de artigos cientificos sobre os
paradigmas e as revolugdes cientificas, bem como a apresentacao de semindrios sobre
método cientifico, método indutivo, método dedutivo e método hipotético-dedutivo.

Plagio e autoria

Ao longo da disciplina, foram desenvolvidas atividades que visaram: (a)
consciéncia-acao sobre o tema do plagio na formacao de professores; (b) a construcao
de estratégias uteisdeautoriaemdidalogocom outrasvozes,oquedemanda habilidades
em identificar e utilizar as diferentes modalidades de citacdes e referéncias; (c) a
interpretacao das multiplas funcdes das referéncias em trabalhos académicos e outras
publicagdes, tais como a definicao do tipo de publicagao (livro, artigo, tese) etc.
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Desse modo, a discussao sobre plagio e autoria precedeu a introducao do
ensino da normalizacao. Este, por sua vez, privilegiou a compreensao do processo de
normalizacdo — executado a partir da consulta aos manuais e as normas pré-definidas e
constantemente atualizadas - em detrimento da simples memorizacao dessas normas.

Foram realizadas aulas expositivas e dialogadas, leitura prévia de artigos
cientificos, estudos dirigidos e exercicios individuais e em pequenos grupos. Essas
estratégias didaticas foram desenvolvidas em sala de aula no primeiro momento, e,
posteriormente, os alunos foram incentivados a circular por outros espacos do campus,
como laboratérios de informatica e biblioteca.

Naquelas atividades em que os estudantes puderam aprofundar seus
conhecimentos sobre a nocao de plagio académico, por meio do estudo de cartilhas
informativas e artigos cientificos, debates em pequenos grupos e no grupao, producao
de estudo dirigido, o envolvimento das turmas foi intenso e as reflexdes foram
enriquecedoras. Essas reflexdes possibilitaram aos estudantes avaliar como a nocao
de plagio fora construida em sua trajetoria de escolarizacao na educacao basica, e
as rupturas necessarias com as nocodes de 'pesquisa’ elaboradas até ali. Certa vez, a
roda de conversa foi aberta por uma aluna que nos disse: "Professora, lendo esse artigo
eu descobri que minha vida toda foi um pldgio". Essa fala foi confirmada pela turma e
discutida em uma perspectiva critica pelo grupao.

Nesse sentido, a pesquisadora registrou em seu didrio de campo algumas falas
dos estudantes: "No ensino médio fazemos muitas pesquisas superficiais, o que banaliza
a busca do conhecimento"; "A cultura do pldgio vem enraizada desde o ensino bdsico, de
modo que os alunos apenas reproduzem as ideias"; "A esséncia da pesquisa é a busca de
construgdo de sentido préprio".

No entanto, ainda assim, os exercicios de normalizacdo subsequentes foram
considerados macantes pela maior parte dos estudantes nas diferentes turmas. Apesar
dos esforcos empreendidos em dinamicas diversificadas, a regularidade da norma
favorece a repeticdo e a reproducao, e os alunos se mostram desmotivados. No didrio
de campo a pesquisadora registrou sua interpretacao: "ampliam-se as faltas e a entrega
dos trabalhos é postergada... Quando se estreita a margem para a curiosidade e para a
criacdo, o interesse dos estudantes decai".

Além disso, conforme dito anteriormente, a percep¢ao de que carregam
consigo conhecimentos ‘inadequados’, produz efeitos sobre sua motivacao. Desse
modo, mediante as transformacdes provocadas pelo processo ensino-aprendizagem,
foi preciso investirmos na ancoragem de novos sentidos associados a funcao docente,
permitindo aos alunos compreender que "a falta de didlogo e aprendizado expde o
educando a um sistema que negligencia o processo de citagcdo de outros autores [...]. Uma
vez que esse conhecimento ndo é aprendido, logo, ndo serd posto em prdtica" (Sintese
pessoal, Marcela).

Para favorecer essa ressignificacdo da pesquisa na educacao basica, ao longo
dos semestres, procuramos diversificar ainda mais as atividades, ampliar a alternancia
de exercicios individuais e em pequenos grupos (com énfase nos ultimos) e intensificar
a oferta de feedback.

Quanto aos aspectos avaliativos, procedemos a estratégias de avaliacdao global,
processual e continua. Valorizamos ao maximo as atividades apresentadas pelos
estudantes, acentuando seus acertos, de modo a fortalecermos a sua percepcao de
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autoeficacia na apropriacdo e manejo das diferentes dimensdes da Metodologia do
Trabalho Cientifico. Com efeito, a partir da teoria social cognitiva, pressupde-se que
a experiéncia pessoal de sucesso influencia a percepg¢ao da capacidade de realizacao
de uma tarefa especifica, fendmeno que Bandura (1986) descreveu e denominou de
autoeficacia:

[...] toda escola deve exercer a dupla funcao de propiciar que todos os alunos
desenvolvam tanto as reais competéncias que o mundo moderno exige como
também as crencas de que possuem tais competéncias, o que lhes confere
a forca motivacional para aprenderem e continuarem aprendendo (BZUNECK,
2001, p. 132).

Segundo Bandura (1986), a gradacao dos niveis de dificuldade da tarefa, para
que permaneca desafiadora e interessante, constitui um fator importante na crenca
de autoeficacia. Desse modo, no terceiro eixo de intervencdo, discutido a seguir,
buscamos mobilizar novamente o interesse dos alunos por meio da expressdao de seu
potencial autoral e criativo.

Nocoes preliminares de pesquisa cientifica

As estratégias didaticas desse moédulo visaram outorgar ao aluno condicbes
para que possa: (a) descrever e realizar etapas para a busca bibliografica em bases
eletrénicas de dados, como o Google Scholar e a rede SciELO, e exploracao inicial
de recursos destas bases; (b) identificar peridodicos Qualis/CAPES, especializados em
diferentes dreas do conhecimento, por meio de consultas a Plataforma Sucupira; (c)
identificar e mobilizar técnicas de coleta e andlise de dados qualitativos e quantitativos.

Esses objetivos foram se cumprindo por meio de atividades integradas, como a
apresentacao de seminarios focados em métodos e técnicas de pesquisa, com énfase
na abordagem qualitativa, demonstracdes e praticas de utilizacao dessas bases e
a construcao de um anteprojeto de pesquisa que versasse sobre qualquer tema de
interesse do aluno.

Assim, embora matriculados no primeiro periodo do curso de licenciatura, os
alunos dispuseram de espaco para se envolverem com uma tematica de seu interesse,
sendo desafiados a delimitacdo de tema, definicdo de problema ou hipdtese e
delineamento metodologico.

Com o propdsito de incentivar o pensamento criativo por meio dos recursos
padronizados da técnica, foram reservadas horas-aula em que a professora-
pesquisadora permaneceu a disposicao para a orientacao individual e de pequenos
grupos acerca da discussao e construcao da proposta.

Os alunos dispuseram de um template para o anteprojeto, cujos objetivos
especificos consistiram em: (a) identificar e compreender as etapas preliminares de
construcdao de anteprojetos de pesquisa, visando a coeréncia entre métodos e técnicas;
(b) avaliar a pertinéncia de técnicas de coleta e andlise de dados a problematicas
especificasdeinvestigacao, considerando os recursos disponiveis e o tempo necessario
a execugao.

Osresultadosdessaatividade sdodiversificados eforam consideradosadequados
ao nivel de formacgao dos jovens estudantes iniciantes no universo académico.
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E possivel afirmarmos que a maior parte dos alunos se envolveu na dindmica da
pesquisa, por meio da construcdao autoral de um anteprojeto de pesquisa, focado em
um tema de interesse. No entanto, nesse inicio do curso de licenciatura, problemas do
campo da educacao ainda nao predominam entre os temas de pesquisa eleitos pelos
estudantes.

Em relagao a esse segmento de pré-projetos de pesquisas autorais, na maior
parte dos trabalhos os licenciandos alcancaram a delimitacdao de um assunto/tema
(sem aceder propriamente a elaboracdao de uma questao-problema) e evoluiram na
elaboracado da justificativa de sua relevancia. Além disso, os anteprojetos contiveram
elementos de revisao bibliografica e empreenderam esfor¢os importantes no esboco
de eventuais objetivos. Porém, os aspectos metodolégicos estiveram ausentes da
maior parte dos trabalhos apresentados.

Apesar desses resultados positivos, é preciso olhar para a parcela de trabalhos
em que verificamos a persisténcia do plagio. Observamos que esses trabalhos
foram elaborados justamente pelos alunos que apresentaram maior dificuldade na
assimilacao progressiva dos modulos da disciplina. Como hipotese, consideramos que
o recurso ao plagio demonstra falta de maturidade técnica para a compreensao da
atividade proposta.

Assim, os fatores explicativos para a persisténcia do pladgio envolvem:
inadequacao ou insuficiéncia das estratégias didaticas para motivacdo dos alunos;
desinteresse dos alunos frente ao carater formal, normativo e técnico de alguns
maodulos; o déficit de aprendizagem dos moédulos formais e normativos por seu carater
abstrato; o desempenho insuficiente nas atividades integradoras, como a elaboracao
do anteprojeto de pesquisa, em funcao do acumulo das dificuldades de aprendizagem
dos pré-requisitos.

Por fim, essas atividades visaram muito mais apresentar aos estudantes os
elementosbasicosde construcaodeumanteprojetopormeiodoselementosaprendidos
ao longo da disciplina do que mensurar sua correcao. Buscamos estabelecer, desde o
inicio, no horizonte de possibilidades, a nocdao preliminar de que o professor é um
pesquisador.

Consideracoes finais

Este trabalho abordou a disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico enquanto
componente curricular de carater introdutério, localizado em um processo iniciatico
mais amplo de se tornar professor, desencadeado por um curso de licenciatura que
envolve multiplas experiéncias e praticas. O primeiro periodo é um momento pontual
da formacao, enriquecido e ressignificado pelas experiéncias posteriores.

Quando os licenciandos se voltam para a observacao das praticas dos
professores com os quais conviveram ao longo das etapas da educagao basica, a
partir de suas experiéncias recentes no ensino superior e na disciplina em questao,
percebem lacunas em sua formacao e na formacao dos professores da educacao basica
relacionadas ao desenvolvimento de pesquisas cientificas. Assim, ficou evidente que
o alto nivel de abstracao dos conteudos, as estratégias didaticas diferenciadas e as
expectativas dos professores, bem como a percepc¢ao dos alunos de que carregam
consigo conhecimentos ‘inadequados’, produzem efeitos sobre sua motivacao.
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O carater formal, normativo e técnico da disciplina pode esvaziar sua funcao
potencial no percurso formativo da graduacdo. Assim, o presente trabalho buscou
destacar o favorecimento da construcao de sentidos uteis para os fundamentos do
trabalho cientifico, contribuindo para que a pratica docente esteja calcada na postura
indagativa e critica, por meio da adocao de procedimentos investigativos, reflexivos e
metodoldgicos — caracteristicas essenciais da pesquisa académica.

Assim,pudemosdescreverediscutiretapasinterligadasdaintervencaoeducativa
em um curso de licenciatura em ciéncias biolégicas que bordejou a significacdo da
disciplina, por meio do fornecimento de pistas e elementos do campo institucional,
com énfase nas possibilidades mais concretas de participacdao em programas de bolsas
que contribuem para o prolongamento das trajetérias de escolarizacao. Desse modo, o
movimento necessario de desconstrucao e questionamento deflagrado pelo ingresso
no ensino superior — e, de modo mais especifico, pelo curso da Metodologia - pode
servir as novas constru¢des no ensino de ciéncias.

Podemos concluir que esse componente curricular pode ser investido
positivamente na formacao dos futuros professores de ciéncias, através da perspectiva
complexa defendida por Alves e Siveres (2020, p. 359), "[...] que privilegia a religacado
entre a cultura cientifica e a humanistica".

Nesse sentido, cabe a universidade se empenhar na abertura de espacgos
criativos, em que a norma e a técnica possam ser investidas de significados em novos
e dialégicos projetos. Desse modo, a Metodologia do Trabalho Cientifico se torna
um campo fértil para que os licenciandos possam desenvolver competéncias para
aprender, inventar, colaborar e autorar, e, por conseguinte, para que essas praticas
educativas sejam cabalmente estruturantes da educacao basica.
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