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= RESUMO: O presente artigo focaliza a génese de produgdes proto-opositivas infantis, definidas
como movimentos corporais, gestuais e vocalizagdes infantis interpretadas como oposi¢des
a comandos, vontades e acdes. Assume-se, como proposto em Leitdo (2010; LEITAO;
FERREIRA, 2006), que tais produgdes constituam antecedentes remotos da contraposicao e
da resposta a oposi¢do, vistas como constituintes centrais da argumentagao. Fundamentando-
se em referéncias que inserem a génese da acdo e cognicdo humanas no ambito das relagdes
dialogicamente constituidas (BAKHTIN; VOLOCHINOYV, 2009; VYGOTSKY, 1998, 2001;
WERTSCH, 1978), este estudo analisa registros videograficos produzidos com duas criancas,
entre a quarta semana e os seis meses de vida, em interagdo com adultos, em contexto doméstico.
Com base em analises micro e macrogenéticas desses registros (GRANOTT; PARZIALE,
2002), trés momentos foram identificados no processo de desenvolvimento de produgdes
proto-opositivas: atribuicdo de sentido opositivo ao choro; constru¢ao de produgdes infantis
como ‘recusa’ e, por fim, interpretagio da agdo infantil como contraposi¢do complexa. Neste
tltimo, que implica um deslocamento do lugar discursivo atribuido a crianca (LEITAQ, 2012),
esta passa a ser vista ndo s6 como oponente de agdes iniciadas pelo adulto, mas, também,
como proponente de novas agdes.

= PALAVRAS-CHAVE: Protoargumentagio. Argumentacao infantil. Desenvolvimento cognitivo.

Introducao

O presente artigo focaliza a emergéncia de producdes protoargumentativas, mais
especificamente, proto-opositivas, nos momentos iniciais do desenvolvimento infantil.
Para tanto, parte de uma concep¢do de argumentacdo como atividade cognitivo-
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discursiva que se caracteriza pela negociagdo entre perspectivas que se opdem. Ancorada
nessa ideia, Leitdo define protoargumentos e proto-oposi¢oes como antecedentes
das agdes argumentativas, em desenvolvimento. O prefixo profo marca, portanto, o
carater precursor de agdes infantis que tendem a ser interpretadas, pelos adultos, como
afirmagoes de pontos de vista (de desejos, vontades, propositos) e oposicdo (a desejos,
vontades, propositos, comandos da parte de outros). Por serem assim interpretadas,
propde Leitdo, tais agdes constituiriam os antecedentes mais remotos de produgdes
efetivamente argumentativas, tais como defesa de ponto de vista, contraposicdo e
resposta a oposicdo (LEITAO, 2010; LEITAO; FERREIRA, 2006).

As produgdes protoargumentativas infantis sdo aqui estudadas a partir de uma
perspectiva dialogica, referindo-se a todo um conjunto de agdes realizadas pelo bebé
(tais como dire¢do do olhar, movimento dos bragos e pernas, vocalizagdes, choro, etc.)
as quais sdo delimitadas e interpretadas, pelo adulto (mae, outros), de modo a constituir
sentido a partir das a¢des inicialmente dispersas e desconectadas do bebé. E proprio das
situagdes cotidianas de interagdo que respondamos simultaneamente a diferentes signos,
interpretando ndo somente as palavras, estritamente, do interlocutor, mas, também,
elementos como entonagao e expressodes faciais utilizadas por ele, mesmo que esses
elementos sejam utilizados de maneira redundante. Quando se focalizam momentos
iniciais do processo de aquisicao da linguagem, essa resposta abrangente parece ser
especialmente importante, pois todo um conjunto de ag¢des e processos do organismo
do bebé adquire valor semidtico para os pais, sendo algados por eles ao linguistico.
Estes diferentes elementos, aqui referidos pela expressao geral produgées infantis, sao
delimitados e combinados pelos adultos que, nas palavras de Bakhtin (1997), lhe dao
acabamento na linguagem, fazendo uso da sua propria fala para estruturar e atribuir
sentido as acdes infantis (SCARPA, 1999, 2005, 2008).

Segundo a perspectiva adotada, a argumentagao, distingue-se de outras atividades
cognitivo-discursivas (narracdo, explicacdo, etc.) por ser marcada pela presenga de
elementos linguistico-discursivos especificos. Dentre eles, destaca-se a oposicao,
que gera nos participantes a necessidade discursiva de negociagdo de pontos de vista
percebidos como antagonicos (VAN EEMEREN et al., 1997). Segundo Leitao (2000,
2007,2008b, 2011), esse processo de negociagao possibilita, no plano do funcionamento
psicologico dos individuos, uma ponderacdo (exame/avaliagdo) de ideias e perspectivas
alternativas, trazidas para a argumentacao pelos trés elementos basicos que a constituem:
o argumento (ponto de vista e elementos de apoio), o contra-argumento (elemento
opositivo que desafia o argumento) e a resposta aos elementos opositivos.

Segundo a mesma autora, o exame/avaliagdo de perspectivas divergentes, que se
estabelece numa argumentagao, ¢ recurso privilegiado nos processos de construg¢ao do
conhecimento, sendo igualmente efetivo no desenvolvimento do que a autora denomina
pensamento reflexivo. O pensamento reflexivo ¢ por sua vez definido como um modo
particular de funcionamento psicologico que possibilita ao individuo deslocar sua
atencdo da reflexdo sobre objetos e fenomenos do mundo (plano cognitivo) para o plano
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metacognitivo da reflexdo sobre seu proprio pensamento acerca daqueles objetos e
fendmenos. O funcionamento reflexivo que se instala especificamente na argumentacéo
caracteriza-se como um movimento de aten¢do, busca e avaliacdo dos fundamentos e
limites dos proprios argumentos (LEITAO, 2007).

A luz desse quadro de referéncia, que estabelece estreitas conexdes entre
argumentacdo e cogni¢do, o estudo das condig¢des de surgimento e desenvolvimento
de produgdes argumentativas na crianga se torna meta de particular relevancia para
uma compreensdo abrangente do desenvolvimento cognitivo-discursivo infantil.
Fundamentando-se nessa ideia, o presente estudo busca investigar momentos iniciais do
desenvolvimento infantil, com foco especifico no engajamento da crian¢a em atividades
ditas protoargumentativas.

Argumentacio e protoargumentacio na crianca

Tanto quanto ¢ do nosso conhecimento, estudos sobre o desenvolvimento da
protocomunicacao infantil parecem ainda relativamente escassos (algumas excecdes a
esse quadro sdo abordadas mais adiante neste texto), sendo praticamente inexistentes
investigacdes que focalizam, especificamente, o desenvolvimento da protoargumentagao.
Até o fechamento do presente artigo, buscas bibliograficas realizadas com base em
palavras-chave como protoargumentacio, protoargumento, proto-oposi¢do, etc. (e
equivalentes no inglés, francés e espanhol) ndo se mostraram frutiferas. A escassez
de estudos nesta ultima area decorreria, talvez, da ideia de que a argumentagdo seria
uma aquisi¢ao tardia no desenvolvimento infantil, uma compreensiao que, como
apontam Leitdo (2010) e Leitdo e Banks-Leite (2006), subordina o surgimento da
argumentagao na linguagem infantil (e, de resto, o surgimento da propria linguagem) ao
desenvolvimento cognitivo geral da crianga. Estudos que partem de perspectiva teorica
diversa desafiam, entretanto, essa ideia e mostram que o engajamento da crianca em
atividades de argumentacdo ¢ observavel desde muito cedo (BANKS-LEITE, 1998;
CASTRO, 1996,2003,2004; DEL RE, 2010; DEL RE; PAULA; MENDONCA, 2014;
DODANE; MASSINI-CAGLIARI, 2010; LEITAO, 2008a; LEITAO; FERREIRA,
2006; LEITE, 1996; VIEIRA, 2010).

Embora ndo haja consenso sobre desde quando, exatamente, criangas seriam
capazes de argumentar (LEITAO; BANKS-LEITE, 2006), um expressivo conjunto
de estudos, realizados nas ultimas décadas, informa sobre o desenvolvimento inicial
da argumentagdo na crianga. Stein et al. (1996), por exemplo, mostram que ja aos dois
anos e meio de idade criangas oferecem justificativas para metas que desejam atingir
¢ defendem escolhas diante de um oponente, agdes essas de natureza eminentemente
argumentativa. Esses resultados confirmam ¢ expandem os do estudo pioneiro de
Eisenberg e Garvey (1981), desde entdo considerado um marco de referéncia na
investigacdo do tema. Os autores argumentam que criangas de trés a seis anos nao
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so sdo capazes de justificar posi¢des, como esperam o mesmo de seus interlocutores
e compreendem que justificativas sdo elementos decisivos para ‘vencer’ uma
argumentagdo. De modo semelhante, Pirchio e Pontecorvo (1997) mostram como
criangas de trés e cinco anos, observadas em interagdo com os pais, & mesa do jantar,
usam complexas estratégias conversacionais de oposicao e recusa, bem como recursos
de intensificagdo e atenuagdo da oposicdo, sendo ainda capazes de gerar explicagdes
e justificativas para suas discordancias. Leitdo e Ferreira (2006) afirmam que criancas
entre dois e cinco anos, observadas em situa¢do semelhante a do estudo de Pirchio e
Pontecorvo (hora do almogo), produzem toda uma variedade de enunciados contra-
argumentativos, sendo, inclusive, capazes de eventualmente antecipar oposi¢des as
suas demandas (LEITAO, 2008a).

Mesmo em idades anteriores, afirma Del Ré (2010) — com base em investigagao
sobre enunciados opositivos produzidos por criangas entre 20 ¢ 33 meses —, a crianga
mostraria ja, através de elementos prosddicos, uma espécie de ‘desejo (discursivo)’
fazendo uso, por exemplo, de registro de altura elevado e entonagdo ascendente para
demarcar a oposi¢do. Em direcdo semelhante, Dodane e Massini-Cagliari (2010)
identificaram na fala de criangas entre 14 e 28 meses nao s6 a presenca da negacao,
mas, também, sua diferenciagdo em categorias a partir do uso de marcagdes prosodicas
especificas para expressar recusa (contornos ascendentes, registro elevado de altura
e duragdo silabica importante). Ainda Vieira (2010), analisando dados produzidos
por uma crianga entre os 20 ¢ os 33 meses de idade, destaca como desde muito cedo
criancas seriam capaz de reproduzir elementos prosodicos (como a entonacdo da
fala de adultos) ligados a argumentacdo. Seus resultados lhe permitem sugerir que,
como proposto por Leitdo (2010; LEITAO; FERREIRA, 2006; LEITAO, 2008a),
o desenvolvimento de uma protoargumentagdo ja teria lugar em momentos iniciais
de desenvolvimento infantil, realizada a partir de movimentagdes corporais, choro,
vocalizagdes ¢ elementos prosodicos que a compdem (altura, duragdo, intensidade,
etc.). O estudo descrito no presente artigo apresenta-se como uma tentativa de
contribuir para o avango dessa discussdo, inserindo-se, primariamente, no marco dos
estudos desenvolvimentistas. Para tanto, fundamenta-se em uma concepgao especifica
de desenvolvimento, alicercada principalmente em Vygotsky (1998, 2001) e suas
construgdes sobre a natureza cultural, sociossemiotica, do psiquismo e a historicidade
que marca o desenvolvimento psicoldgico.

Mareco teorico: linguagem e desenvolvimento
Em consonancia com o marco tedrico acima referido, assume-se, no presente
estudo: a existéncia de estreitas relagdes entre pensamento e linguagem (VY GOTSKY,

1998); a funcao reguladora da linguagem sobre a cognicao humana (MORATO, 1996);
o papel das interagdes iniciais adulto-crianga na génese da metacognicao (WERTSCH,
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1978), sendo o contexto interativo o locus onde, necessariamente, se insere a aquisi¢ao
dalinguagem (FRANCOIS, 2006; ROMMETVEIT, 1992; SALAZAR-ORVIG, 2010).
Assume-se, como em Vygotsky (1998, 2001), que o recém-nascido ¢ inicialmente
dotado de processos psiquicos basicos —reflexos e modos elementares de funcionamento
psicolégico — que o capacitam a agir de forma direta (imediata) sobre o ambiente,
orientado por estimulos ambientais externos e sem que no bebé opere qualquer
modalidade de autorregulagdo. Processos psiquicos superiores, em contraste, somente
vém a existir a partir do acesso e apropriacdo, pela crianga, de recursos materiais e
simbolicos culturalmente desenvolvidos. Tais processos possibilitam ao individuo
formas indiretas (mediadas) e autorreguladas de acdo sobre o mundo.

Fundamentando-se nessa perspectiva, o desenvolvimento ¢ aqui compreendido
como processo de mudanga pela apropriagdo ativa de recursos sociossemioticos,
especialmente a linguagem (BAKHTIN; VOLOCHINOYV, 2009; OLIVEIRA, 1997,
VYGOTSKY, 1998). No que diz respeito as produgdes protoargumentativas, crianga
¢ adulto sdo conceituados enquanto parceiros ativos que, ancorados inicialmente
em agdes verbais e ndo verbais do adulto, constrdem juntos o sentido das produgdes
do bebé, partilhadas e emergentes na interacio entre a diade (LEITAO, 2010). De
modo mais especifico, hipotetiza-se, como o faz Leitdo, que a apropriag@o, em ultima
instancia, dos modos socialmente compartilhados de afirmar pontos de vista, opor-se
e responder a oposig@o (constitutivos da argumentagdo) teria sua génese mais remota
em processos de negociagdo, crianga-adulto, do sentido de produgdes como as aqui
investigadas e descritas.

Tratar da apropriagdo de recursos (proto)argumentativos a partir de negociagdes
remotas adulto-crianga implica compreender a aquisi¢do da linguagem como processo
que se da na alteridade, em contextos dialdgicos especificos. Nesse sentido, a perspectiva
Bakhtiniana surge como aporte teorico a partir do qual se pode compreender que palavras
ndo sdo apreendidas a partir de dicionarios, com significados completos e fechados,
mas, sim, a partir da compreensao dos modos como elas adquirem sentido e constituem
a realidade nos contextos discursivos particulares em que surgem (BAKHTIN, 1997,
BAKHTIN; VOLOCHINOY, 2009). Importante considerar ainda que a construcao de
sentido se produz ndo somente a partir de elementos discursivos verbais, mas, também,
pelo encadeamento de enunciados, pelo cenario interacional onde se passa a agdo verbal,
bem como por marcas ditas extraverbais do discurso, como, por exemplo, a entonagdo
(BAKHTIN, 1997). Na direcao reversa, um enunciado sé é compreendido no interior
do todo discursivo onde se situa, ancorada essa compreensdo nos multiplos elementos
que, dialogicamente, compdem o seu sentido, aqui e agora.

Trazendo-se esse quadro de referéncia para a compreensdo da relagdo adulto-
crianga, em momentos iniciais do desenvolvimento infantil, é possivel afirmar que
os sentidos que os adultos atribuem as agdes infantis sdo dialogicamente construidos
a partir das acdes da crianca e de toda uma gama de elementos historicos, sociais e
situacionais que os afeta. Por exemplo: o conhecimento do adulto sobre criangas em
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geral, sobre a historia da crianga particular com quem se relaciona, sobre o contexto
imediato em que se da sua interagdo com ela.

Ainda um segundo elemento da perspectiva Bakhtiniana, de importancia no quadro
de referéncia do presente estudo, ¢ o reconhecimento de que nenhum enunciado se
constitui enquanto elemento isolado, sendo antes dialogicamente — responsivamente —
orientado/relacionado tanto a enunciados anteriores (de outros, proprios) como a
antecipagdes de enunciados futuros (BAKHTIN, 1997). No caso da crianga, em
momentos iniciais do seu desenvolvimento, é possivel postular funcionamento
semelhante: “mesmo os gritos de um recém-nascido sdo orientados para a mae”
(BAKHTIN; VOLOCHINOYV, 2009, p.119). A afirmac¢ao dos autores postula, portanto,
axiomaticamente, que a orientagao social/dialogica nas relacdes humanas nao se iniciaria
somente a partir da producdo dos primeiros enunciados estruturados, tendo lugar ja
desde as primeiras interagdes entre bebé-interlocutores. Disso se pode derivar, numa
perspectiva desenvolvimentista, que a partir dessas interagdes iniciais a crianga comega
a perceber a existéncia de um outro que reage as suas agoes ¢ a quem ela também pode
responder. Mesmo que, inicialmente, o enderecamento dos ‘gritos’ pelo bebé ndo seja
intencional ou consciente, seriam eles os antecedentes de possibilidades enunciativas
que irdo surgir ao longo do desenvolvimento da crianga.

Sendo os movimentos, vocalizagdes e elementos prosddicos, antes referidos,
inevitavelmente dirigidos a alguém, postula-se, na diregdo reversa, que somente a partir
da resposta desse outro é que um enunciado adquire sentido, num processo dialdgico
capturado pela nocdo Bakhtiniana de responsividade (BAKHTIN; 1997). Mutatis
mutandis, € possivel afirmar que ja nas relagdes iniciais adulto-bebé os parceiros agiriam
de maneira mutuamente regulatoria, complementando-se as a¢des verbais através de
aplausos, sorrisos, vocalizagdes etc., que, conjuntamente, permitiriam entdo que as
produgdes infantis adquiram sentido muatuo na interagéo entre os parceiros (BAKHTIN;
VOLOCHINOYV, 2009). Como se observara nos dados apresentados neste artigo, ja
em momentos iniciais de interacdo com o bebé, o adulto configura diferentes situagdes
discursivas (jogos de perguntas e respostas, situagdes ltidicas e argumentativas, etc.)
nas quais responde a crianga da maneira que considera adequada e a estimula a fazer
o mesmo. Considera-se que, a partir de jogos dessa natureza, sera possivel a crianga
apreender seu papel responsivo na interagao.

Tomadas em seu conjunto, as ideias acima constituem o quadro de referéncia em
relacdo ao qual o presente estudo investiga a hipdtese formulada em Leitdo (2010),
sobre o desenvolvimento da protoargumentagdo. A hipotese da autora ¢ a de que a
crianga ¢ interpretada pelo adulto ‘como se’ estivesse engajada em agdes afirmativas
e opositivas, antes que, de fato, ela tenha consciéncia dessas produgdes ou exerga
qualquer forma de regulag@o sobre clas. Essas interpretagdes, aliadas a toda a gama
de enunciados enderecados a crianga em situagdes comunicativas dessa ordem, seriam
fundamentais para que, gradualmente, a crianga venha a ser capaz de se engajar numa
argumentacao, propriamente dita.
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Desenvolvimento inicial de a¢des semiotizadas: alguns marcos na pesquisa empirica

Na investiga¢@o de rotinas interativas entre mae-bebé, Cavalcante (2009) afirma
que a historia do desenvolvimento de formas verbais de comunicag@o tem inicio em
processos que acontecem muito cedo entre a crianga e seus cuidadores. Seus trabalhos
se inserem no campo da aquisi¢ao da linguagem e enfatizam estabelecimento da atengao
conjunta, do toque ¢ da fala dirigida a crianga como elementos fundamentais para o
desenvolvimento de formas compartilhadas de compreensdo e comunicacao.

Com énfase igualmente relacional, e focalizando o desenvolvimento da
comunicagdo mae-bebé, Lyra (2000, 2006, 2007) e Scorsi e Lyra (2013) apontam
como enunciados, ritmo e entonagao, utilizados, pelo adulto, na relagdo com o bebé,
sao ‘escolhidos’ como resultado do que ¢ construido, a cada momento, na interagao.
Os atos da crianca ¢ de seus interlocutores adaptam-se uns aos outros em uma
dindmica continua de coconstru¢do. Na proposta tedrica de Lyra, o desenvolvimento
da comunica¢do mae-bebé comporta trés periodos de organizagdo, descritos
no modelo de desenvolvimento que a autora denomina EEA (estabelecimento,
extensdo e abreviagdo). Inicialmente, ocorreria o estabelecimento da atencgdo
conjunta e compartilhamento de interesses entre mae e bebé (Estabelecimento); em
seguida, haveria ampliag@o ¢ acréscimo de novos elementos as rotinas inicialmente
estabelecidas (Extensdo) e, por fim, as interacdes passariam a ocorrer de maneira
rapida e suave (Abreviacdo). A autora sugere ainda que o desenvolvimento deve
ser compreendido como processo de transformagdo, integrando, simultaneamente
variabilidade e universalidade.

Ainda nessa direcdo, sdo de particular interesse as investigacdes de Moro
e Rodriguez (1991, 1998, 2008) sobre a génese ¢ fungdo de gestos ditos
protodeclarativos, protointerrogativos (interpretados como gestos utilizados para
‘chamar a atencao’ do adulto e ‘solicitar’ agdes) e trés tipos de gestos privados —
ostensivo, indexical e simbdlico (tratados como gestos através dos quais a crianga
regula seu proprio comportamento). As autoras propdem que diferentes fungdes
comunicativas sdo inicialmente coconstruidas por adulto e crianga a partir de
situagdes de interagdo (RODRIGUEZ, 2009). Afirmam que ¢ porque ndo age
sozinha com o mundo, mas em parceria com seus cuidadores adultos, que a crianca
passa a compreender os modos de significacdo de sua cultura. Enquanto sujeitos
semioticamente constituidos, os adultos constantemente atribuem sentido a objetos
e agdes, possibilitando que a crianga passe a estabelecer relagdes mediadas com o
mundo (MORO; RODRIGUEZ, 2008). As hipoteses construidas por essas autoras
tém relevantes paralelos com as reflexdes aqui propostas. A génese de produgdes
proto-opositivas é aqui investigada a partir da observacdo dos modos como os
cuidadores afirmam, se opdem e respondem a oposi¢ao na interacdo com a crianca
(construindo situagdes argumentativas), bem como dos modos como atribuem as
producdes da crianga sentidos igualmente argumentativos.
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Uma ultima referéncia, de importancia ainda para a presente investigagdo, ¢
encontrada na pesquisa realizada por Pea (1980) sobre a génese de diferentes usos de
negacdes (don t, not, no e gone) por criangas. Pea (1980) observou que as primeiras
negacdes realizadas pelas criancas estavam relacionadas ao modo como os adultos
realizavam negacdes na interagdo com elas. Conclui que contengdes fisicas, aliadas
ao meneio de cabega e a enunciagdo da palavra ndo (agdes frequentemente realizadas
pelos adultos) compuseram o modo como as criangas inicialmente se apropriaram, e
posteriormente fizeram uso, desse gesto/enuncia¢do como signos que indicam negagao.
Na mesma diregdo, Freitas (2012) propde que o uso de determinadas expressdes
faciais, de contenc¢ao fisica e de caracteristicas prosddicas especificas da fala materna
criariam um contexto de repreensdo que possibilita a apreensdo, pela crianca, dos
sentidos do ‘ndo’. Inserindo-se nesse quadro de referéncia, o presente estudo focaliza
especificamente a emergéncia de oposi¢io procurando compreender como agdes infantis
(por exemplo choro, vocalizagdes, agitagdes) estabelecem-se como proto-opositivas
ao longo do periodo observado (CASTRO, 2005; LEITAO, 2010).

Método

A perspectiva metodoldgica adotada neste estudo € a idiografica, caracterizada pela
analise sistémica de fenomenos em sua variabilidade e contexto (SATO et al., 2007,
YIN, 2009). Sao analisadas aqui dados referentes a duas diades adulto-bebé, no esforco
de ‘rastrear’ semelhancas e variabilidade que contribuam para a formulagao inicial de
um modelo de desenvolvimento da protoargumentagao.

Procedimentos de construciao dos dados

As criangas observadas, Lara e Pedro (nomes ficticios), sdo ambas filhos
unicos de familias de nivel socioecondmico médio das cidades do Recife ¢ Maceid,
respectivamente. Além das criangas-alvo, os participantes do estudo incluem adultos
que interagiram com elas durante as observagdes registradas em video: os pais, a
pessoa responsavel pelo manuseio da camera, tios e avos. Os mesmos procedimentos
de construgdo de dados foram aplicados nos dois casos: os registros videograficos
foram produzidos quinzenalmente, com duragdo aproximada de 20 minutos cada,
nas respectivas residéncias das criangas, de maneira alternada, pelos pais e por uma
assistente de pesquisa, a partir da quarta semana aos seis meses de idade das criangas.
As situagdes registradas foram aquelas que pertenciam ao cotidiano infantil, abrangendo
refei¢des, banho e brincadeiras.?

2 Os registros de Lara pertenciam ao Banco de Dados do Nucleo de Pesquisa da Argumentagéo, da Pos-Graduagdo em
Psicologia Cognitiva da UFPE, sob responsabilidade da segunda autora; quanto aos de Pedro, foram produzidos no
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Procedimentos de analise

Procedimentos de analise macro e microgenética (GRANOTT; PARZIALE,
2002; MEIRA, 1994) foram aplicados aos dados ao longo de trés etapas. Na primeira,
episodios protoargumentativos foram identificados através da observagdo atenta
e repetida de todos os registros. Episodios proto-opositivos foram identificados a
partir de agdes infantis interpretadas como oposi¢do, sendo neles abrangidos: a agdo
dos pais/interlocutores que antecede imediatamente uma a¢do infantil interpretada
como oposi¢do; a acdo da crianca, conforme interpretagdo pelos pais; e a reagao da
crianga a intervengao/interpretagdo parental. A segunda etapa da analise consistiu na
transcricao detalhada desses episddios e a terceira — de analise propriamente dita — no
levantamento de hipoteses interpretativas sobre possiveis marcos no desenvolvimento
de proto-oposigdes.

Unidade de Analise

Leitao (2000, 2007, 2008b) estabelece como unidade de analise da argumentacao os
trés movimentos basicos que a constituem: o argumento (ponto de vista e elementos de
apoio), o contra-argumento (agdes verbais ou ndo verbais que desafiem o argumento)
¢ a resposta (reagdes ao contra-argumento). A presenga da argumentagao no discurso é
delimitada pela presenca destes trés movimentos, de forma explicita ou implicita. Para
analise de protoargumentagoes, Leitdo propde que essa mesma unidade de analise seja
adaptada de modo que episddios protoargumentativos sejam delimitados a partir da
observacao de produgéoes infantis interpretadas, pelos adultos, respectivamente, como
protoassercdes, proto-oposicdes € protorrespostas (LEITAQO, 2010). Diferentemente,
entretanto, do que se observa na argumentagdo propriamente dita, os elementos
protoargumentativos ndo sdo movimentos verbais plenamente estruturados, mas, sim,
producdes da crianga, interpretadas, estruturadas e algadas ao linguistico pelo adulto.

Resultados?

Em vista do objetivo especifico deste estudo, as analises que se seguem focalizam
especificamente agdes interpretadas como proto-oposicdes. Salvo alguma consideragao
contraria seja feita, a¢des infantis referidas como de oposi¢do, tanto na transcri¢ao
quanto nas analises apresentadas, devem ser entendidas como proto-opositivas: agdes
infantis interpretadas, pelos adultos, como oposi¢des.

curso desse estudo e posteriormente incorporados ao referido Banco de Dados.

3 Embora as autoras reconhecem a importancia da realizagdo de uma analise acustica especializada, especialmente das
vocalizagdes e choro, que permita uma reflexao sobre os aspectos prosodicos das produgdes da crianga, tais analises
ndo serdo aqui comtempladas tendo em vista o recorte analitico priorizado no presente trabalho e limitagdes no espago
deste texto. Tais aspectos serdo contemplados em trabalhos futuros.
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Inicio da oposicao: choro, choramingo e expressiao de choro

Analisando os registros videograficos dos dois casos foi possivel observar
que ‘choro’, ‘choramingo’ e ‘expressdo de choro’ foram as ac¢des infantis mais
consistentemente interpretadas como oposigdes, ao longo de todo o periodo analisado.
Enquanto o ‘choro’ era produzido de modo ritmico e duradouro, o ‘choramingo’
assemelhava-se ao choro, apresentando, entretanto, menor altura e duragdo, com
elevacdes stbitas e ritmo descontinuo. Essa distingdo tem paralelos com a proposta
de Fonte (2011) e Cavalcante (1999), que distinguem ‘choro’ e ‘choramingo’ a partir
de critérios semelhantes, de ritmo e duragdo. Adicionalmente, as referidas autoras
caracterizam o ‘choramingo’ como ‘choro de manha’, que seria normalmente utilizado
como que para ‘chamar a atengdo’. A ‘expressdo de choro’ caracteriza-se, por sua vez,
pelo fechamento dos olhos, enrugamento da pele na regido dos olhos, testa e nariz,
abertura da boca e abaixamento das sobrancelhas.

Nesse mesmo periodo, foi possivel observar que outras a¢des infantis eram também
interpretadas como oposigao (por exemplo, a derrubada da chupeta, ou de brinquedos,
interpretada como oposicao ao oferecimento destes objetos). Tais agdes eram interpretas
pelos pais ndo somente como recusa a esses objetos, mas como oposi¢ao ao seu proprio
oferecimento, como se a crianga se irritasse com sua presenga/oferecimento, exigindo
seu afastamento. Os pais entdo os afastam imediatamente da crianca, apressando-se
em tira-lo de seu campo de visao. Uma espécie de ‘desenvolvimento’ desse tipo de
interagdo sera assinalado no topico seguinte (Oposi¢do como recusa — p.132) quando
sera descrito momento no qual os pais comecam a estabelecer rotinas na interagao
(tais como rotinas de oferecimento de objetos), esperando participagdo mais ativa da
crianga. Nesse momento, a ndo participacdo da crianga nestas rotinas sera interpretada
como recusa — como oposi¢ao. Entretanto, aqui, esse tipo de interpretacao surge ainda
esporadicamente; a acdao da crianca ndo ¢ ainda interpretada como recusa (como
oposi¢ao da crianga em realizar uma a¢do que em outros momentos ela seria capaz
de realizar), mas como uma espécie de demanda — a crianga gostaria de afastar—se
daquele objeto, mas ndo consegue e, por isso, seus pais o afastam por ela. Entretanto,
o choro, choramingo ¢, ainda, ‘expressdo de choro’ foram as a¢des mais marcadamente
interpretadas como oposic¢des neste periodo inicial (observar graficos I e II, paginas 139
e 140). Em oposicao, a quietude das criangas parecia ser interpretada, nesse momento,
como aceitagdo e consentimento.

Merece destaque também, nesse periodo inicial, certa qualidade ‘demandante’ que
0s pais imprimiam as proto-oposi¢des infantis. Eles pareciam interpretar que as criangas,
ndo sendo ainda capazes de se afastar de objetos/pessoas/situagdes que rejeitavam,
expressavam sua oposicao através do choro — como uma espécie de demanda para que
os pais fizessem algo que elas ainda ndo conseguiam fazer por si mesmas. Atuam, entao,
de um modo que se poderia caracterizar como ‘complementar’ as agdes infantis, agindo
e falando pela crianga. Ao falarem pelas criangas, demarcam a mudanga de enunciador
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nesse ‘didlogo’ através de elementos discursivos especificos tais como: a fala em falsetto
(caracterizada por tons altos ¢ agudos), o uso de palavras infantilizadas (como pepeta
em lugar de chupeta), diminutivos (barriguinha em vez de barriga) e referéncias a
si mesmos como ‘mamde, mamdezinha e papai’, como se, literalmente, ocupassem
o lugar da crianga e ‘falassem por ela’, dando voz a crianga enquanto enunciadora.
Dentre esses indicios discursivos, a fala em falsetto ¢ o elemento mais frequentemente
utilizado. Através dela, os adultos demarcam momentos nos quais ‘falam pela crianga’
em contraste aos momentos nos quais ‘falam por si mesmos’, sendo possivel observar,
inclusive, enunciados ‘coproduzidos’ pelos dois enunciadores: uma parte do enunciado
¢ pronunciada com falsetto (como se a crianca fosse o enunciador) enquanto outra nao
0 ¢ (demarcando que o adulto retoma seu lugar de enunciador).

Exemplo desse tipo de enunciacdo pode ser observado durante interacdo entre
Pedro e sua mae, quando Pedro tinha um més de idade. Pedro tinha acabado de acordar
¢ estava deitado em seu bergo acordado, movendo os bragos ¢ a cabega, quando sua
mae enuncia [sem falsetto]: “diga [muda para falsetto] eu tou me aperreando ja, eu
quero me levantar, eu quero, vocé ndo ta me entendendo ndo, mamae? Eu quero me
levantar é:” O emprego do “diga”, sem fazer uso do falsetto, demarca o posicionamento
enunciativo da mae como ‘ela mesma’ dirigindo uma solicitagdo a Pedro. Através deste
enunciado inicial, parece orientar Pedro a ‘dizer’ o que sente, conforme ela mesma
o faz em seguida, desta feita com uso do falsetto: “eu tou me aperreando ja (...)".
O recurso ao falsetto assinala mudanga do enunciador no discurso da mae demarcando
que, neste momento, ela ‘falava por Pedro’ enunciando uma reclamacao dirigida a ela
mesma. E possivel observar como a construgio do enunciado se da de forma explicita
e completamente dialogica; nele, a mae encena um pequeno didlogo entre ela e Pedro,
dando ‘voz’ ao ponto de vista de Pedro através de sua (da mae) propria fala.

Destaca-se também, a partir desse episddio, como as a¢des infantis nesse momento
inicial sdo ainda pouco claras e indiferenciadas, sem aparentemente conter qualquer
elaboracao/distingdo que facilite sua interpretacdo. As criangas parecem realizar um
nimero muito limitado de agdes (basicamente choro e pequenas movimentagoes),
repetindo-as nos mais diversos contextos. Essa indiferenciagao dificulta a atribuicao de
sentido particular a cada a¢@o, de modo que o choro, por exemplo, pode ser interpretado
como tristeza, raiva, fome ou dor, nas mais diversas situa¢des, mesmo que o choro, em
si mesmo, aparentemente nao varie. Na construcdo de interpretagdes sobre as agdes
infantis, os adultos parecem se engajar numa espécie de ‘ciclo interpretativo’ que pode
ser caracterizado pela presenca de trés movimentos. Inicialmente elaboram uma hipotese
sobre o sentido do comportamento infantil. Em seguida, como que para ‘testar’ essa
hipétese, agem fundamentados nela, a0 mesmo tempo em que observam como a crianga
reage a sua agdo. Por exemplo: se hipotetizam que a crianga tem fome, tentam alimenta-
la observando como ela reage; caso a crianga se acalme, interpretam que ela ‘aceitou’ a
intervencao adulta e ‘comprovam’ sua hipotese (interpretando ‘calma’ como aceitacao
e confirmagdo). Se, por outro lado, a crianca reage chorando ou choramingando,
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interpretam que a criancga se opde a intervencdo realizada (alimentag@o), o que os
levaria, entdo, ao abandono da hipotese inicial e elabora¢do de nova hipotese, dando
inicio a novo ciclo interpretativo. Entendidas dessa maneira, as primeiras oposi¢des
infantis parecem ser construidas a partir da conjungdo entre agdes da crianca e hipoteses
e agdes (verbais e ndo verbais) adultas, o choro/choramingo infantil adquirindo status
opositivo, nesse contexto, somente a partir da interpretagdo e agdo parentais.

Na sequéncia, reproduz-se um excerto de transcri¢do e analise de um dos primeiros
episodios registrados no caso de Pedro e que nos parece compativel com a construcdo
interpretativa acima formulada (aspectos semelhantes foram também registrados no
caso de Lara). Na apresentacdo desse e dos demais episédios, conjugam-se narracao
de momentos que antecedem ou intercalam episodios focalizados e transcricao,
propriamente dita, dos episodios.* O episodio transcrito ocorre na casa dos avos paternos
de Pedro que tinha entdo um més e uma semana de vida. Pedro e sua mae estdo no sofa
da sala e a méae brinca com Pedro; a avo também interage com ele em alguns momentos.
O pai da crianca manipula a camera.

Episodio 1

Pedro esta quieto olhando para a mde. Mae olha para Pedro, move a cabega de
cima para baixo ¢ fala (3m 45s): psiu, cadé a vovo? Cadé a vovozinha? A vovo? Vovo:
cadé a vovo? Pedro se move um pouco e boceja.

1- Mae (3m 57s): (Olha para Pedro, move a cabega de cima e para baixo) 4 vovo
2 - onde ela ta? Hein? Hein meu amor?

3 - Pedro (3m 59s): (Pedro se agita e faz alguns sons, faz expressdo de choro)

4 - Mae (4m 03s): Cadé a vovo? Quero ndo saber de vovo ndo agora, eu quero €
5- ficar em pé [falsetto] (coloca Pedro em pé em seu colo)

6 - Pedro (4m 06s): (Olha para mae)

7 - Mae (4m 09s): (Olha para Pedro) hum? Hum?

8 - Pedro (4m 10s): (Faz expressdo de choro)

4 Sinais usados nas transcrigdes: Entre [ ] estdo comentarios da pesquisadora quanto as falas dos participantes, marca¢ao
da fala em falsetto e marcagdo da duragdo do choro/choramingo e expressio de choro de Lara em segundos. Entre ( )
estdo registradas as agdes ndo verbais dos participantes. O sinal (!) marca os enunciados exclamativos. O sinal () a
direita de uma letra, indica alongamento desta letra. O sinal ([) marca agdes que ocorreram simultaneamente. O sinal
(+) marca pequenas pausas de até dois segundos. O sinal (++) marca pausas com durac¢@o superior a 2 segundos. O
sinal (...) marca fala incompreensivel. O sinal (/...) marca fala interrompida ou inacabada. O sinal (1) marca subida
rapida na entonagdo, normalmente usada para repreensdo. Finalmente, e em decorréncia de limites de espago no
presente texto, o sinal (...) marca supressdo de trechos da transcrigéo.
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9 - Maie (4m 11s): O que foi? O que é que vocé quer? Diga pra mim

10 - Pedro (4m 13s): (Continua com expressao de choro)

11 - Mae (4m 15s): (Beija Pedro, vira-o em direcdo a cAmera) olha o papai ()

12 - Pedro (4m 17s): (Acentua expressao de choro e comeca a fazer alguns sons)

13 - Mae (4m 18s): Diga pa:pai: (1)

14 - Pedro (4m 20s): (Faz alguns sons)

15 - Mae (4m 22s): (Balanga Pedro) o que é que vocé quer?

16 - Pedro (4m 24s): (Desfaz expressao de choro e olha para tras)

17 - Mae (4m 26s): (Segura Pedro novamente de frente para ela) Vocé quer chupetinha?
18 - Pedro (4m 27s): (Olha para tras, coloca a lingua para fora)

19 - Mae (4m 28s): (Balanca Pedro) hein? Hum hum

20 - Pedro (4m 32s): (Move a cabeca e faz som como choramingo)

21 - Mae (4m 33s): ndo (1) e vocé num quer ndo? Diga pra a mamde va (!) (virando
22 - Pedro e balangando-o)

23 - Pedro (4m 35s): (Olha para a mae, quieto)

Nesse episodio, a mae de Pedro tenta chamar sua atengdo para a avo (Linhas 1 e 2).
Pedro se agita, faz alguns sons e expressao de choro (Linha 3), sua mée entdo enuncia:
quero ndo saber de vovo ndo agora, eu quero é ficar em pé (Linhas 4 ¢ 5), parecendo
interpretar estas a¢oes de Pedro (agitac@o, sons e expressdo de choro) como oposigdes,
como se Pedro manifestasse desconforto por ser mantido deitado (eu quero é ficar em
pé). Amae entdo o levanta, tentando solucionar o desconforto de Pedro, agindo por ele.
Pedro, entretanto, ndo se acalma, mas faz nova expressao de choro (Linha 8). Diante
dessa acdo, sua mae o questiona: o que foi? O que é que vocé quer? Diga pra mim
(Linha 9), abandonando sua interpretagdo anterior (segundo a qual Pedro queria ficar
em pé), interpretando que Pedro se opde aquela interpretacdo e solicitando entdo que
ele expresse o que deseja: diga pra mim.

Em continuidade, a mae de Pedro o vira para o pai enunciando o/fa o papai (Linha
11), aparentemente atribuindo novo sentido ao comportamento de Pedro e interpretando
que ele gostaria de ver o pai. Pedro, entretanto, mais uma vez nao se acalma, mas acentua
sua expressdo de choro (Linha 12). Sua mae entdo volta a perguntar: o que é que vocé
quer? vocé quer chupetinha? (Linhas 15 e 17, respectivamente) parecendo, mais uma
vez, interpretar que Pedro (‘discorda’) de suas interpretagdes anteriores e elabora nova
hipétese segundo a qual Pedro ndo quer ver o pai, mas, sim, a chupeta. Pedro, entretanto,
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choraminga (Linha 20) e sua méde, mais uma vez, atribui ao choramingo de Pedro um
sentido opositivo, como um ‘desacordo’, um sinal de que sua interpretagdo anterior
ndo estaria correta: ndo (!) e vocé num quer ndo? Diga pra a mamde va (!) (Linha 21).

Nesse episddio, ¢ possivel observar como a mae de Pedro instala certo ciclo
interpretativo na intera¢do com ele. Inicialmente, ela parece propor certo sentido as
acoes de Pedro, elaborando uma hipédtese (‘ponto de vista’) sobre seu comportamento
(quer ver a avo, ficar em pé, ver o pai e quer a chupeta); entretanto, se diante de cada
uma destas assergoes, Pedro faz expressdo de choro ou choraminga, essas a¢des sdo
interpretadas por sua mae como ‘desacordos’, oposigdes que a fazem abandonar seu
‘ponto de vista’ inicial e hipotetizar novo sentido para o comportamento de Pedro.
Esse ciclo parece refletir os trés elementos minimos que definem a argumentacao
segundo Leitdo (2007): inicialmente uma assergdo ¢ feita — um ‘ponto de vista’ ¢
formulado — sobre o comportamento de Pedro. Em continuidade, Pedro (re)age, com
acdes (principalmente choramingando e fazendo expressdo de choro) as quais a mae
atribui sentido opositivo (proto-oposi¢do) e a elas responde abandonando seu ‘ponto
de vista’ inicial e fazendo nova assercdo (elaborando novo ‘ponto de vista’) sobre o
comportamento de Pedro (resposta). Desse modo, este episodio ilustra os movimentos
interpretativos realizados pela mae de Pedro, ilustrando o modo como ela interpreta
determinadas agdes da crianga (choramingo e expressao de choro) como oposicdes,
falando por Pedro ¢ agindo por cle.

Oposi¢cdo como recusa

Ao longo do periodo observado, foi possivel observar como novas agdes se
diferenciavam e se integram ao ‘repertério opositivo’ das criangas-alvo. Conforme
as criangas avangavam em seu desenvolvimento, os adultos passaram a delegar agdes
especificas a serem realizadas por elas, demandando uma participacdo mais complexa
em suas rotinas diarias e parecendo, esperar cada vez mais das criangas. Aparentemente
com esse objetivo, repetiam rotinas na interagdo com a crianga, como o oferecimento
de determinados objetos, como se esperando que a crianga realizasse a¢des especificas.
Quando a crianga agia do modo esperado (por exemplo, aceitando o objeto oferecido)
interpretavam essa agdo como concordancia; entretanto, quando as criangas ndo reagiam
e/ou ‘recusavam’ os objetos e estimulos oferecidos, tendiam a interpretar esta agdo como
oposi¢ao. Enquanto no momento anteriormente descrito, os adultos pareciam interpretar
a falta de acdo como ‘incapacidade’, levando-os a agir pelas criangas, pareciam agora
interpretar a falta de agdo como uma ‘escolha deliberada’ da crianga, como oposicao,
como recusa de interag@o. Na construgao dessas interpretagdes, pareciam fundamentar-
se no fato de que, se as criangas, agora, muitas vezes reagem positivamente diante das
mesmas situagdes (realizam as a¢des esperadas), quando ndo o fazem isso significaria
que a crianga ativamente se opde e recusa-se a agir.

132 Alfa, Sdo Paulo, 60 (1): 119-146, 2016



Exemplo desse tipo de interpretagao ¢ observado em um trecho de interagdo entre
Pedro (dois meses e duas semanas de vida) e seu pai. Neste episodio, o pai de Pedro
tenta lhe dar a chupeta, mas Pedro ndo a pega. O adulto entdo enuncia: ‘quer ndo? Hein
gostosinho?’ parecendo interpretar a acdo de Pedro (ndo pegar a chupeta) como recusa
que o leva a concluir que ele ndo a quer. Em seguida, nesse mesmo episodio, o pai de
Pedro novamente oferece a chupeta, mas ele entdo reage abrindo a boca e aceitando-a.
Nesse momento, o pai de Pedro interpreta que ele queria a chupeta. E possivel observar
como o desenvolvimento infantil ocorrendo de maneira corregulada. A medida que
a crianga se desenvolve ¢ amplia as agdes que ¢ capaz de realizar, possibilita que os
adultos lhe atribuam e/ou requeiram dela novas agdes, exigindo dela cada vez mais e
alterando suas interpretacdes — nesse caso, alterando o modo como interpretam a falta
de agdo da crianga diante de uma oferta. A medida que observa o desenvolvimento
da criancga, o adulto estimula este desenvolvimento criando situagdes que incitam a
movimentagdo infantil e delegando ac¢des especificas a serem realizadas pela crianga.

Exemplo desse tipo de estimulagdo € encontrado no mesmo contexto de
oferecimento da chupeta, anteriormente citado, quando, ap6s algum tempo, com Pedro
ainda deitado, seu pai tenta levanta-lo. Mas, em lugar de manipulé-lo passivamente,
colocando-o no colo e levantando-o, o pai segura seus bragos e comega a puxa-los,
levando-o a contrair o pescogo ¢ levantar a cabega. Desse modo, o pai de Pedro o
estimula a realizar uma a¢ao determinada, participando, mesmo que ainda de modo
muito incipiente, do processo de levantar-se. Hipotetiza-se que através de agdes desse
tipo o adulto tenta estimular o desenvolvimento da crianga na medida em que ampliam
seu papel na interacdo. A despeito dessa ampliacao, as agdes realizadas pelas criancas
neste momento ndo sdo ainda completamente livres, mas, sim, possibilitadas pelos
pais, ou seja, delimitadas pelas situagdes e contextos que os pais criam especificamente
para fazé-las agir.

Ainda um novo excerto, que se apresenta a seguir, exemplifica as construcdes até
aqui formuladas. Trata-se, desta feita, de episddio registrado com Lara aos trés meses,
trés semanas e seis dias, no qual a mae de Lara tentava fazé-la beber o restante de suco
que estava em sua mamadeira. A videogravagao do episodio acontece no sofa da sala
da casa da avo de Lara, sendo a cdmera manipulada por uma tia da crianga.

Episédio 2

1- Mae (5s): (Comega a deitar Lara em seu colo) 7d olhando pra camera, é? Tome
2 - o suquinho (!)

3 - Lara (7s): (Se agita, estica o corpo para tras ¢ faz expressio de choro)

4 - Mae (8s): (Coloca a mamadeira na boca de Lara) [sem falsetto:] suquinho de
meldo que
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5 - vocé gosta [falsetto:] Abuso ndo, abuso, abuso

6 - Lara (11s): (Tem a mamadeira na boca e se aquieta (++) agita-se, mexe 0s

7 - bragos e tronco)

8 - Mae (153) [falsetto]: Hum que delicia de suquinho (!) (Segurando a mamadeira
9 - naboca de Lara)

A mae de Lara tenta fazé-la beber o restante do suco (Linhas 1 ¢ 2). Lara joga o
corpo para tras e faz expressdo de choro (Linha 3), acdes interpretadas por sua mae
como oposi¢do (ndo quer beber o suco). Na sequéncia, Lara volta a bebé-lo, reagindo
do modo esperado por sua mae (Linhas 6 e 7) que enuncia: [falsetto] ‘que delicia de
suquinho’, dando ‘voz’ a Lara e dando indicios de que interpreta a agdo de Lara como

acordo e sinal de que ela gosta daquele suco e por isso o bebe (Linha 8). Em seguida,
um terceiro episodio que se segue a este:

Episodio 3
10 - Mae (57s): (Segurando a mamadeira na boca de Lara)

11 - Lara (1m): (Tem a mamadeira na boca, mas nao parece beber o suco, faz alguns
sons)

12 - Mae (1m 3s): (Tira a mamadeira da boca de Lara) Quer nao, é?
13 - Lara (1m 5s): (Quieta, olhando para a camera)
14 - Mae (1m 7s): (Se arruma um pouco no sofa) fome (!) (Recoloca a mamadeira na
15 - boca de Lara)
16 - Lara (1m 8s): (Tem a mamadeira na boca, mas nao parece beber (+) Move os
17 - bragos e cabeca levemente)
18 - Mae (1m 12s): (Tira a mamadeira da boca de Lara) Acho que ela nao quer nao,
19 - ela ndo toma [bem baixo]

Nesse episodio, a mde de Lara mais uma vez tentar fazer com que ela termine
de tomar o suco, Lara, entretanto, ndo reage/bebe (Linha 11). A mie de Lara retira a
mamadeira de sua boca e enuncia “quer ndo, ¢?” (Linha 12), interpretando sua falta de
reacdo @ mamadeira como oposi¢do. Em seguida, a mae de Lara volta a tentar colocar

a mamadeira em sua boca (Linhas 14 e 15) e Lara mais uma vez ndo reage/bebe; apos
um breve momento, move os bragos e a cabeca levemente (Linhas 16 ¢ 17). A mae de
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Lara entdo retira a mamadeira de sua boca e enuncia “acho que ela ndo quer ndo, ela
ndo toma” (Linhas 18 e 19), explicitando o modo como interpreta as agdes de Lara,
concluindo que ela ndo quer o suco por observar que Lara ndo o bebe. Observe-se que,
nesse momento, a oposicao ¢ marcada pelas acdes de ‘afastar-se de’ ou ‘ndo aceitar
(a mamadeira, nesse caso)’. A mie aproxima a mamadeira, sendo a rea¢do da crianga
(ndo aceitar) interpretada como recusa/oposicao.

De oponente a proponente

Nos momentos finais do periodo focalizado, foi possivel observar como as agdes
infantis pareciam se tornar mais claras para os pais, que as interpretavam e a eclas
respondiam mais rapidamente e com menos hesita¢des. Tais agdes parecem também
mais contextualmente relacionadas, mais diretamente relacionadas ao ambiente ¢ objetos
que as rodeavam — a crianga indo ativamente ao encontro ao que atrai sua atencao
e afastando-se do que a incomoda (em contraste com momentos anteriores quando
somente os pais agiam aproximando/afastando objetos) —, possibilitando assim que
os adultos mais facilmente lhes atribuam um sentido. Ainda nesse mesmo periodo, as
criangas parecem adquirir a capacidade de agir de modo mais diretamente oposto ao
adulto, afastando-se do que rejeitam e buscando objetos, mesmo quando um adulto
se opde diretamente a esta acdo — por exemplo, tentando impedi-la de pegar algum
objeto. Observa-se, finalmente, nessa etapa, como as agdes infantis, interpretadas
como oposigdes, se tornam mais amplas e complexas, deixando de se limitar somente
ao choro e passando a incluir, por exemplo, vocalizagdes ¢ manipulacdo de objetos.

A medida que as ag¢des infantis adquiriam sentido mais claro para os pais, foi
possivel observar como esses pareciam sentir cada vez menos necessidade de falar pelas
criancas, de complementar as a¢des infantis com seus enunciados (como o faziam em
momentos anteriores), passando, em contrapartida, a falar com as criangas. Com base
nessas observagdes, parece possivel concluir que, conforme a crianga comega a agir
mais diretamente sobre o ambiente, os pais passam a atribuir-lhe um ‘ponto de vista
proprio’, concentrando-se, por sua vez, eles proprios, em tentar defender seus pontos
de vista em oposi¢@o ao ponto de vista infantil. Ao invés de atribuir a crianga apenas
o papel de oponente, que reage a acdo dos pais, passam a atribuir-lhe também o papel
de proponente de novas agdes.

Um exemplo disso pode ser observado, no caso Lara, num pequeno trecho de
interagdo entre ela e sua mae quando Lara tinha entdo cinco meses e trés semanas de
vida. Lara estava no colo da mae ¢ parecia interessar-se por um corddo de sua roupa,
pois 0 pegava ¢ puxava. Nesse momento, sua mae enuncia: ‘Vai tirar minha roupa,
é?’e ‘Na:o1’, tentando puxd-lo da mao de Lara. Do registrado no episodio, entende-se
que naquele momento a mae de Lara se questionava qual seria o sentido da agdo de
Lara (o porqué de puxar aquele corddo), sugerindo que essa agdo nao era planejada
por ela (mae), mas iniciada por Lara, surpreendendo-a. Adicionalmente, observa-se
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que a mae ndo mais fala por Lara, mas, sim, por si mesma, opondo-se a a¢ao de Lara,
expressando sua desaprovagao ¢ solicitando que Lara interrompa a agdo, que solte o
cordao. O episddio permite observar, portanto, uma espécie de diferenciagdo nas agdes
de Lara; ela ndo somente responde a agdes iniciadas pelos pais, mas sua acdo agora
parece também ‘propor algo’ (conter um ponto de vista) a que a mae, por sua vez, se
opde: Lara puxa o corddo enquanto sua mae deseja que ela o solte.

E possivel observar nesse exemplo a crianga comegando a agir sobre objetos e
pessoas, como que experimentando seu lugar de ‘agente’ na interacdo. Com base em
Leitdo (2012), seria possivel dizer que se opera aqui um descolamento discursivo, de
modo que a crianga ndo mais € colocada no lugar de apenas de oponente (que reage a
estimulos de outros), mas, também, no lugar de proponente, que age sobre o ambiente
a partir de um ‘ponto de vista proprio’. Interessante observar como as novas agdes
infantis passam a ser capturadas no discurso materno através da complexificagao do
lugar discursivo atribuido a crianga. A agdo infantil parece ndo mais ser interpretada
como simples oposi¢do, mas como uma forma de contraposi¢do complexa a parir da
qual ndo s6 se opde ao adulto, como também ‘propde’ um curso de acao.

Por fim, ainda sobre as a¢des infantis interpretadas como oposic¢ao nesse periodo,
¢ possivel observar como o choro, choramingo e a expressdo de choro comegam
a estabelecer-se como agdes opositivas infantis. Essas agdes, interpretadas como
oposi¢oes desde os momentos iniciais nos dois casos analisados, continuam sendo
interpretadas dessa maneira. Entretanto, nesse momento, os proprios pais passam a
interpretar que seus filhos comecariam a fazer uso intencional destas agdes, sugerindo
que elas comecam a estabelecer seu status opositivo na interagao. Com a finalidade de
ilustrar as construgdes aqui formuladas, reproduz-se excerto de transcrigdo ¢ analise
do ultimo registro feito com Pedro quando ele tinha cinco meses, trés semanas e dois
dias de vida. No episodio apresentado, Pedro permanece em sua cadeirinha (usada
para alimenta-lo, com uma bandeja na frente), sendo alimentado por sua méae que lhe
d4 banana amassada com uma colher; a av6 da crianga também estd presente (cAmera
permanece num tripé).

Episodio 4:

1- Pedro (7m 29s): (olha para o prato, vocaliza, ergue os bragos, bate na bandeja)
2 - Maie (7m 30s): (leva a colher a Pedro) ja vai mde, tome

3 - Pedro (7m 31s): (abre a boca e come, pega a colher e a segura em sua boca,
vocaliza)

4 - Mae (7m 37s): (tenta pegar a colher de Pedro) o que foi filho? Vocé ta com sono, né?
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Destaca-se nesse episddio, bem como em outros registrados no mesmo periodo,
a instauracdo de uma espécie de ciclo em que Pedro age olhando para o prato,
vocalizando, erguendo os bragos e batendo na bandeja (Linha 1). Diante dessas agdes,
sua mae reage levando a colher a sua boca e apressando-se em alimenta-lo (linha 2). A
partir dessas interagdes, ¢ possivel concluir que a mae de Pedro interpreta suas acdes
como solicitagdes, como se Pedro batesse na bandeja tentando chamar sua atengao,
convencendo-a a levar mais uma colher a sua boca. A repeti¢do desse ciclo de agdes
parece sugerir que Pedro comega a compreender que pode mobilizar o ambiente e
conseguir algo através dos adultos, nesse caso, obter alimento através de sua mae,
comegando a ocupar papel protagonista na intera¢ao (papel de proponente).

Episodio 5:

5- Mae (10m 46s): é 0 qué que vocé quer? Vocé quer o pratinho, é? E o pratinho?
6 - Pedro (10m 49s): (vocaliza com expressao de choro, ergue os bragos)
7 - Maie (10m 52s): (traz o prato novamente, coloca-o na bandeja de Pedro) tome

8- Pedro (10m 53s): (olha para o prato, toca nele, desfaz a expressdo de choro,
vocaliza)

9 - Mae (10m 56s): (senta no sofa diante de Pedro) vocé ta esperto (!) vamo tomar
10 - um banho?

11 - Pedro (10m 58s): (move o prato e quase o derruba)

12 - Mae (11m): (segura o prato e o afasta de Pedro) 4, 4, a, a:

13 - Pedro (11m Ols): (olha para a mae, faz expressdo de choro e choraminga)
14 - Mae (11m 02s): (aproxima e afasta o prato de Pedro fazendo alguns sons)

15 - Pedro (11m 03s): (olha para a mae, tem os bragos erguidos, faz expressdo de
16 - choro ¢ choraminga)

17 - Mae (11m 04s): (coloca o prato em sua bandeja)

18 - Pedro (11m 04s): (olha para o prato, desfaz expressao de choro e para de

19 - choramingar)

20 - Mae (11m 05s): menino, vocé ta virado, viu?

21 - Pedro (11m 06s): (manipula o prato quieto)

22 - Mae (11m 10s): olha pra isso mde (!)

Alfa, Sdo Paulo, 60 (1): 119-146, 2016 137



23 - Pedro (11m 14s): (levanta o prato)
24 - Mae (11m 15s): (pega o prato de Pedro) da pra mamde

25 - Pedro (11m 17s): (olha para o prato, faz expressao de choro e choraminga)

Nesse episodio, a mae de Pedro enuncia ‘¢ o qué que vocé quer? Vocé quer o
pratinho, ¢? E o pratinho?’, entregando o prato a Pedro, interpretando que a crianga
deseja brincar com ele (Linhas 5, 6 e 7). Pedro, assim que tem acesso ao prato, desfaz
sua expressdo de choro (linha 8). Em seguida, manipula o prato e quase o derruba, sua
mae entdo o afasta e o toma de Pedro (Linha 12). Pedro olha para a mae, faz expressao
de choro e choraminga (Linha 13). Destaca-se como a mae aproxima e afasta o prato
de Pedro, parecendo testar suas reagdes, observando que Pedro reage choramingando
todas as vezes que o prato ¢ afastado (Linha 14). De modo analogo, quando o prato ¢
reaproximado (linha 17), Pedro imediatamente reage desfazendo a expressao de choro
¢ parando de choramingar (Linhas 18 ¢ 19). Sua mae entdo enuncia ‘menino, vocé ta
virado, viu?’ (Linha 20), parecendo surpreender-se com o comportamento de Pedro,
observando que ele comega a fazer uso de seu choramingo, esperando que sua mae
reage a ele, convencendo-a a lhe dar o prato.

Observa-se como Pedro parece fazer uso de sua expressdo de choro e choramingo
para demonstrar irritagdo e tentar persuadir sua mae a fazer algo (entregar o prato). Aqui,
Pedro reage rapidamente e repetidamente as intervengdes de sua mae, choramingando
sempre que o prato ¢ afastado e encerrando o choramingo assim que o prato ¢
reaproximado. Parece ser possivel hipotetizar que as reacdes e interpretagdes continuas
dos pais de Pedro orientaram seu desenvolvimento, estimulando-o a repetir aquelas
acdes (choro/choramingo) que foram continuamente delimitadas e interpretadas por
seus pais.

Macroanalise: idiossincrasias no desenvolvimento da proto-oposicio

De modo geral, este trabalho descreve trés momentos do processo de
desenvolvimento das ag¢des infantis interpretadas como oposi¢oes. O primeiro distingue-
se pela presenca de choro, choramingo e expressdo de choro como as ac¢des infantis
mais consistentemente interpretadas como oposi¢des. No segundo momento descrito,
soma-se ao repertorio opositivo infantil a recusa. Por fim, as agdes infantis passam a
ser interpretadas como contraposi¢des complexas por meio das quais a crianga nao s6
se opde ao adulto, mas, também, propde ag¢des a partir do ponto de vista ‘proprio’. Esse
percurso geral aqui descrito pode ser observado nos dois casos analisados, embora se
observem variacdes em caracteristicas do percurso de desenvolvimento de cada crianca.
Os graficos apresentados a seguir explicitam essas variagdes. Neles sdo registradas todas
as agoOes infantis interpretadas (por adultos que interagiam com os bebés-alvo) como
oposi¢oes, ao longo dos seis meses analisados. A linha continua identifica todos os
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momentos em que o choro (choro, choramingo e expressdo de choro), foi interpretado
como oposi¢do. A linha tracejada ilustra a frequéncia com que agdes infantis foram
interpretadas como oposi¢do no contexto de ‘recusa’ (pais propdem ag@o ou oferecem
objeto e interpretam que a crianga o recusa/opoe-se a ele). A linha pontilhada abarca
as acgdes infantis interpretadas como oposi¢cdes complexas, sendo construida a partir
da contabilizagdo do nimero de vezes em que a agdo infantil foi interpretada ndo so
como oposi¢do, mas também como proposi¢do. Observa-se que esta somente comeca
a surgir nos dois ultimos meses analisados. Através dos graficos é possivel observar
que o desenvolvimento de Lara e Pedro apresenta distingdes.

Grifico 1 — A¢des de Pedro interpretadas como oposigoes®
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Fonte: Dados da pesquisa.

No caso de Pedro, o choro surge como agdo mais frequentemente interpretada como
oposi¢ao, apresentando tendéncia constante de queda ao longo do periodo observado.
Com relagdo as demais agdes interpretadas como oposigdes, essas surgem menos
frequentemente nos momentos iniciais do desenvolvimento, apresentando tendéncia
mais ou menos constante de subida ao longo do periodo analisado. Essas observacdes
sugerem que, no caso de Pedro, o choro se estabelece enquanto signo opositivo primeiro
e mais frequentemente utilizado, entretanto, a medida que Pedro se desenvolve e amplia
sua capacidade de realizar diferentes agoes, a frequéncia com que o choro ¢ interpretado

Para construgao dos graficos, foram considerados todos os episodios analisados. No caso de Pedro, foram delimitados
105 episodios ao longo do periodo analisado (02 episodios no primeiro més, 28 no segundo més, 20 no terceiro
més, 17 no quarto més, 19 no quinto més ¢ 19 no sexto més). No caso de Lara, foram delimitados 118 episodios (24
episodios no primeiro més, 22 no segundo més, 13 no terceiro més, 23 no quarto més, 16 no quinto més e 20 no sexto
més). Para construgdo dos graficos, todas as agdes infantis interpretadas como oposi¢ao foram contabilizadas, dentro
de cada episodio, mais de uma ag@o infantil poderia ser interpretada como oposigdo. No caso Pedro, 291 ag¢des foram
delimitadas e interpretadas como oposigdes, no caso Lara, 170 agdes foram interpretadas como oposigdes.
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como opositivo diminui enquanto a frequéncia das demais a¢cdes comega a aumentar;
sugerindo que estas agdes progressivamente se estabelecem também enquanto signo
opositivo na interagao.

Grafico 2 — Agodes de Lara interpretadas como oposigoes
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Fonte: Dados da pesquisa.

No caso de Lara, em contraste, ¢ possivel observar como as manifestagdes
analisadas apresentam oscila¢des abruptas na frequéncia com que surgem durante
o periodo analisado. Entretanto, mesmo diante destas oscilagdes, ¢ possivel abstrair
a mesma tendéncia de desenvolvimento observada no caso de Pedro. Inicialmente,
observa-se como o choro surge também como a acdo infantil mais frequentemente
interpretada como oposi¢do nos momentos iniciais de seu desenvolvimento. Ao lado
disso, ¢ possivel observar a mesma relagdo inversamente proporcional entre a frequéncia
do choro e a frequéncia das demais manifestacdes interpretadas como oposigoes.
Quando a frequéncia do choro diminui (no segundo e quinto més), a frequéncia da
recusa aumenta (no segundo més a oposi¢ao complexa ainda ndo havia surgido, mas a
recusa sim, tendo sua frequéncia aumentada neste periodo); do mesmo modo, quando a
frequéncia do choro aumenta (no quarto més), a frequéncia das demais ag¢des diminui.
No quarto més, a oposi¢do complexa comega a surgir, embora ainda de maneira muito
reduzida, aparecendo de maneira mais expressiva no quinto e sexto més.

Consideracoes finais
Conforme os pressupostos tedricos adotados nesta investigagdo, observa-se que

o processo de desenvolvimento aqui descrito ¢ construido de maneira eminentemente
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corregulada (MORATO, 1996; VYGOTSKY, 1998): acdes adultas estimulam o processo
de desenvolvimento infantil, enquanto sdo também, elas proprias, modificadas em
fun¢ao desse desenvolvimento. Embora a participagdo dos adultos possa, inicialmente,
parecer majoritaria — visto que as agdes infantis sdo ainda restritas e indiferenciadas —,
sdo as caracteristicas das ac¢des infantis que, mesmo neste momento, possibilitam e
delimitam as interpretagdes adultas. Nos momentos finais do periodo aqui focalizado, e
amedida que o desenvolvimento infantil progride, o papel da crianga parece ressaltar-se,
a crianga passando a ser vista como alguém que propde ¢ se opde, mais diretamente,
as agOes adultas. Subjacente a essa transigdo ¢ possivel destacar alguns fatores que
a possibilitam e impulsionam. Destaca-se, em primeiro lugar, a reacdo constante e
continua dos adultos as agdes infantis, mantendo certa rotina e estabilidade no cotidiano
infantil, como fator importante, que possibilita a crianga apreender e internalizar os
sentidos culturalmente estabelecidos de agdes que emergem na interagdo (MORATO,
1996; VYGOTSKY, 1998).

Ressalta-se, em segundo lugar, a importancia da responsividade adulta, no processo
investigado. A acdo dos pais, de constantemente responder/significar as a¢des infantis,
possibilita que determinadas agdes se estabelecam como significativas — adquiram
sentidos — no didlogo mae-bebé (BAKHTIN; VOLOCHINOYV, 2009). Nos casos
estudados, destaca-se como o choro/choramingo, que surgem, incialmente, de um modo
que se pode considerar indiferenciado, comegam a adquirir os sentidos especificos,
(conforme o sentido que lhes ¢ atribuido pelo adulto) de ‘opor-se’ e ‘chamar atengdo’.
Sugere-se que essa transicao seja favorecida pelo modo como o adulto constantemente
delimita e interpreta esses comportamentos, reagindo a eles de maneira consistente
(BAKHTIN; VOLOCHINOY, 2009).

Ressalte-se, ainda, como as escolhas teérico-metodologicas adotadas neste estudo
possibilitaram, ao longo do periodo observado, ndo so6 identificar a gradual significagdo
de agdes infantis, mas, também, uma espécie de deslocamento no lugar discursivo
ocupado pela crianca, deixando de ser posicionada apenas no lugar de oponente, para
ocupar, também, o de proponente nas interagdes observadas (LEITAO, 2012).

A investigacdo preliminar de manifestagdes protoagumentativas, aqui descrita,
foi construida a partir da observacdo das similaridades e idiossincrasias de dois
casos investigados. Através deste esforco descritivo, foi possivel caracterizar trés
momentos que nos parecem cruciais no desenvolvimento das produgdes investigadas.
Tais momentos, que surgiram de maneira semelhante nos dois casos, apresentaram
igualmente peculiaridades de desenvolvimento merecedoras de registo. Sugere-se,
portanto, que essa primeira descri¢@o seja ampliada e alterada a partir de futuras analises
que se dediquem a investigagao de casos cada vez mais distintos dos aqui analisados.

VASCONCELOS, A.; LEITAOQ, S. Inicial development of protoargumentation. Alfa, Sio Paulo,
v.60, n.1, p.119-146, 2016.
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» ABSTRACT: The present article focuses on the genesis of proto-oppositional conduct, defined
as infantile actions interpreted as opposition to commands, desires and actions. The article
assumes, as proposed by Leitdo (2010, LEITAO; FERREIRA, 2006), that such conduct
constitutes remote older verbal actions of contraposition and response to opposition, seen
as central constituencies of the argumentation. Based on references which place the genesis
of human action and cognition in the realm of relations that are dialogically constituted
(BAKHTIN; VOLOCHINOV;, 2009; VYGOTSKY, 1998; 2001; WERTSCH, 1978), this article
analyzes video-graphic records produced with two children, ages between the fourth week
and six months of life, interacting with adults in a domestic context. Based on micro and
macro-genetic analyses of these records (GRANOTT; PARZIALE, 2002), three moments
were identified in the development process of proto-oppositional conduct: attribution of
oppositional sense to crying; construction of infantile actions such as ‘refusal’ and, finally,
interpretation of the infantile action as complex contraposition. In this last one, which
implicates a displacement of the discursive place attributed to the child (LEITAO, 2012),
the child is seen not only as opposing the initiated actions by an adult, but also as proponent

of new actions.

= KEYWORDS: Protoargumentation. Child argumentation. Cognitive development.
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