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Abstract: This paper revisits the author's master's research (GRILLI 2018) and aims to explore the
concept of Content and Language Integrated Learning (CLIL) and its possible applications in
Brazilian undergraduate German studies. The first section sums up the history of what we call
bilingual education and the main features of the CLIL approach. In the second section the
Brazilian reality is outlined, namely the guidelines for bilingual education and for German
undergraduate courses in our country. Greater focus is given to the University of Sdo Paulo, scene
of an empirical research about the difficulties perceived by graduates throughout the course,
described and discussed in this paper. The results of the study make room for the discussion on
how to link CLIL theory and the reality of German undergraduate studies in Brazil, by relating
the five dimensions of CLIL and Bloom's taxonomy to the curriculum of such courses. Finally, it
is argued that a work based on the CLIL approach can give undergraduate students greater
autonomy in the use of the German language in all its dimensions, and, consequently, greater
autonomy in their future work as teachers.

Keywords: CLIL; German undergraduate studies; German as additional language; German in a
university context.

Resumo: Este trabalho retoma pontos da pesquisa de mestrado da autora (GRILLI 2018) e tem
como objetivo explorar o conceito de Ensino Integrado de Lingua e Contedo (CLIL) e suas
possiveis aplicacGes nos cursos de graduagdo em Letras/Alem&o brasileiros. Na primeira se¢éo,
sdo apresentadas a histéria daquilo a que chamamos ensino bilingue e as principais caracteristicas
da abordagem CLIL. Na segunda secdo, voltada a realidade brasileira, sdo recuperadas as
diretrizes que regem a educacdo bilingue em nosso pais, e 0s documentos que regem 0s cursos de
Letras/Alem&o. Maior foco é conferido a USP, instituicdo na qual foi realizada a pesquisa
empirica aqui descrita e discutida, que se ocupa das dificuldades percebidas ao longo do curso
por egressos. Apds apresentar os resultados da pesquisa, discute-se como unir a teoria do CLIL a
realidade dos cursos de Letras/Alemé&o no Brasil, relacionando as cinco dimensdes do CLIL e a
taxonomia de Bloom a grade curricular desses cursos. Na concluséo, defende-se que um trabalho
baseado na abordagem CLIL pode conferir aos graduandos maior autonomia no uso da lingua
alem& em todas as suas dimensdes, e, consequentemente, maior autonomia em seu futuro trabalho
docente.
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universitario.
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1 Introducdo

Em conjunto com colégios bilingues privados acessiveis a uma pequena parcela da
populacéo, e com escolas bilingues situadas em antigas regides de imigracdo alema, os
cursos de graduagdo em Letras/Alemédo constituem um dos poucos contextos em
potencial em que o Ensino Integrado de Lingua e Contetido (CLIL) em alemdo pode ter
espaco no Brasil. Por mais que os curriculos desses cursos de graduacdo sejam muito
diferentes de uma universidade para outra, quase todos eles compartilham um ponto em
comum: a dificuldade enfrentada pelos alunos quando da transi¢do das aulas de lingua,
em que geralmente se chega a um nivel de conhecimento entre B1 e B2, para as de

literatura, para as quais devem ser lidas obras classicas no original em aleméao.

Em trabalho anterior (GRiLLI 2019), descreveu-se uma investigacdo empirica que
envolveu questionarios, testes de leitura e entrevistas com alunos de uma disciplina da
Licenciatura em Letras/Aleméo da USP, intitulada Aquisicdo/Aprendizagem do Alemao

como Lingua Estrangeira, que se encaixa nas diretrizes do CLIL.

Alguns resultados dessa pesquisa mostraram que a competéncia de leitura dos
alunos foi beneficiada, levando a concluséo de que o trabalho com a abordagem CLIL na
formacdo de profissionais brasileiros de Letras/Alemdo é capaz de oferecer novas
perspectivas no sentido de atenuar o impacto negativo da transicdo das aulas de lingua

para as de literatura (Cf. UPHOFF & DEBIA 2017).

Aqui, essas reflexBes serdo expandidas: considerando as caracteristicas que
configuram a abordagem de Ensino Integrado de Lingua e Conteudo, aquela disciplina
naturalmente ndo é a Unica que pode se enquadrar no espectro de disciplinas bilingues
dos cursos de graduacdo em Letras/Alemé&o no Brasil. Afinal, a presenca da L1 atravessa
muitas outras disciplinas da grade curricular: além das desafiadoras disciplinas de
literatura, existem ainda os blocos de contetudo relativos a traducdo, a linguistica e a
cultura dos paises germanofonos, além das disciplinas de didatica, tipicas de um curso de

licenciatura.

Para tanto, este trabalho explora mais a fundo o que € o CLIL, contrapondo a
historia da abordagem conforme desenvolvida nos paises hegemonicos com a realidade
brasileira. A seguir, voltamo-nos para 0 ensino universitario de alemédo enquanto rico

contexto de trabalho com a abordagem CLIL. Apds apresentar resultados de uma pesquisa
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empirica realizada com graduados em Letras/Alemao na USP, discute-se como unir a

teoria do CLIL a realidade dos cursos de Letras/Alemao no Brasil.

Assim, faz-se um movimento no sentido de responder a demanda, observada por
Megale & Liberali (2016: 21), de “estudos sobre o curriculo de Letras e de educacdo e

sua relagdo com questdes multilingues” no cenario brasileiro.

2 O CLIL

CLIL ¢ a sigla para Content and Language Integrated Learning, isto €, Ensino Integrado
de Lingua e Contetdo. Antes de entrar nas caracteristicas da abordagem, € interessante
retomar a histdria do ensino bilingue. A primeira subsecdo a seguir faz essa retomada

historica, e a segunda ocupa-se das especificidades que caracterizam o CLIL.

2.1 A Histéria do ensino bilingue como o conhecemos

Em primeiro lugar, faz-se necessario reforgar que falar em “ensino bilingue como o
conhecemos” significa optar pelo reconhecimento de que, apesar de o plurilinguismo e o
multilinguismo? serem e terem sido fendmenos comuns em todo o mundo e em todas as
épocas, a colonizacdo europeia justificada pelos principios da chamada Modernidade
trabalhou no sentido de associar cada lingua a um Estado e a uma cultura (KRAMSCH
2014, MiGNoOLO 2011).

Por esse motivo, alguns poucos paises do Norte global dominam a narrativa acerca
da educacédo bilingue, ndo havendo hoje qualquer registro sistematizado dessa pratica em
sociedades denominadas indigenas ou aborigenes — tampouco nas avangadas sociedades
pré-modernas, como a egipcia e a asteca (Cf. MiGNoLO 2011: 4).

Entdo, o que se entende por ensino bilingue hoje?® Segundo Vollmer (2010: 124),
ndo ha um consenso a respeito da definicdo desse termo, nem na Alemanha, nem muito

menos em toda a Europa — e certamente ndo ha também um consenso em regides do globo

2 Uma acepcao comum do termo plurilinguismo é a capacidade individual de se comunicar em mais de uma
lingua, enquanto multilinguismo se refere a coexisténcia de linguas em um mesmo meio social (cf. NEUNER
et al. 2009: 17).

3 Neste artigo, os termos educac&o e ensino sdo empregados como sindnimos, pois uma reflexdo sobre 0s
pressupostos que diferenciam ambos foge ao escopo deste trabalho.
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onde o ensino bilingue é menos praticado, sistematizado e discutido, como € o caso do

Brasil.

Quando do surgimento do ensino bilingue na Alemanha, na década de 1960, ndo
havia um suporte tedrico especifico para a pratica. Entre as décadas de 1980 e 1990, o
ensino bilingue passou a ser visto, sob a perspectiva da didatica de LE, como
contraposi¢do as concepgdes estruturalistas de aula e aos métodos audiolingual e

audiovisual.

Nos anos 1990, a onda comunicativa culminou no modelo de imersédo como ideal
para o ensino de LE, por trabalhar com objetos de ensino auténticos, o que colocou a
educacdo para o bilinguismo em evidéncia (Cf. WoLFF 2013: 14, BREIDBACH, 2013: 13-
14). Assim, no século XXI, o Ensino Integrado de Lingua e Contetdo, também conhecido
como ensino bilingue, foi deixando de ser uma excecéo e consolidando-se como parte do

sistema de ensino europeu.

Mello (2010: 119s) aponta ainda que nem sempre se tem clareza sobre o que é um
programa de ensino bilingue e o que se espera dele: muitas nomenclaturas e termos sao
empregados para fazer referéncia a uma mesma tipologia. No ambito do ensino escolar,
a autora (MeLLo 2010: 120-21) distingue majoritariamente entre a educacéo bilingue
transicional e a de manutencéo, sendo a primeira aquela em que a instru¢do na L1 do
aluno acontece somente até que a crianga consiga acompanhar as aulas em na lingua
adicional*, e a segunda, a que busca preservar o contato do aluno com sua L1 no ambiente

escolar.

Porém, se observarmos 0s pressupostos que embasam ambos os modelos de
ensino bilingue sob uma perspectiva que considere seu papel no(s) contexto(s) de um pais
localizado no Sul global (Cf. LiBERALI 2020), notamos que ambas as abordagens de
ensino bilingue sdo baseadas na ideia de que a lingua-alvo possui um valor maior do que
a lingua materna de quem a aprende: tanto a repressdo da lingua materna como a
tolerancia de sua presenca representam uma postura de pretensa superioridade da lingua-
alvo. Em outras palavras, a L1 passa por um processo de desvalorizagdo ao ser ora

reprimida, ora menosprezada, na aula da lingua adicional (Cf. GRiLLI 2020).

4 Optamos por substituir o termo “lingua estrangeira” pelo termo “lingua adicional”, que tem sido utilizado
no sentido de retirar a carga semidtica do termo “estrangeiro” como algo vindo de fora, visto que as
fronteiras entre paisagens linguisticas estdo cada vez mais ténues.
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Outra categoria de classificacdo € a imerséo estruturada, programa em gue nédo

ocorre um ensino bilingue de fato, e sim, monolingue, mas no qual os alunos “tornam-se

bilingues & medida que usam na escola uma lingua diferente daquela que é falada

regularmente em casa”. Nesse tipo de programa, a L1 pode ser usada pelos alunos, mas

ndo € empregada na aula em carater oficial; uma variacdo consiste em incorporar ao

programa regular monolingue algum tipo de suporte linguistico ou académico (MELLO
2010: 120).

Alguns pesquisadores ainda mencionam a falta de orientacdes didatico-
metodologicas para a pratica do ensino bilingue, baseadas ndo s6 em modelos teoricos,
mas em pesquisa empirica: segundo Schmelter (2013: 43), a selecdo de conteddos
disciplinares que leve em considera¢do as competéncias bilingue e intercultural do
aprendiz s6 € possivel a partir da cooperacdo entre ambas as perspectivas. Essa
cooperacéo se faz urgente no estabelecimento dos chamados andaimes sobre 0s quais 0
aprendiz possa se apoiar na construgdo de competéncias para dominar o conteido em

ambas as linguas. Voltaremos ao conceito de andaimes na secdo 2.2.1.

O conceito de Ensino Integrado de Lingua e Contetdo sé veio a ser nomeado
durante a década de 1990, a0 mesmo tempo em que se multiplicavam os ambientes
escolares em conformidade com a abordagem CLIL em todas as suas varia¢des (HAATAIA
& Wicke 2015: 9). Hoje, o CLIL é visto como probleméatica inerente & Psicologia
Cognitiva, e dele se desdobram duas linhas de argumentacédo principais: 0s aspectos da
aquisicdo de lingua integrada a aprendizagem de conteudo e a interculturalidade,
enquanto integracdo, aliada a Sociopragmatica e as teorias construtivistas (BREIDBACH
2013: 15).

Porém, ainda ndo tém sido suficientemente considerados, nas pesquisas e
reflexdes sobre a abordagem, os elos tedricos entre lingua e conhecimento, bem como a
estrutura dos processos de aprendizagem de contetdos especificos (BREIDBACH 2013:

15). Isso significa que ainda hd muito espaco para explorar o CLIL.

2.9 Caracteristicas da abordagem CLIL

Neste topico, trataremos de caracteristicas escolhidas da abordagem CLIL, relevantes

para a andlise e discussao de dados que seréa realizada em seguida.
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O primeiro ponto que deve ser refor¢ado ao falarmos de CLIL é que néo se trata

do ensino de conteudo disciplinar em outra lingua, mas, sim, do ensino de contetdo
disciplinar com outra lingua, ou atraves de outra lingua (EURYDICE 2006: 8 apud MARSH,
2008: 233). Esse esclarecimento se faz necessario na medida em que o ensino bilingue
tem suas especificidades, ndo se tratando de uma proposta de ensino monolingue em outra

lingua.

9.2.1 Scaffolding e a Taxonomia de Bloom

O ensino bem-sucedido de lingua e contetdo em conjunto exige, acima de tudo, um
cuidadoso planejamento — afinal, “além de ensinar o contetdo por meio de outra lingua,
deve-se também ensinar lingua — estruturas linguisticas e discursivas que permitam ao

aluno discorrer e manipular o contetido especifico” (MEGALE 2020: 18).

Em escolas que trabalham com o ensino bilingue, é necessario que 0s momentos
de planejamento em equipe facam parte da carga horaria de trabalho docente. Ja no ensino
bilingue universitario, as disciplinas de lingua podem assumir o papel de mediar lingua e

contetdo, por trés motivos:

= a graduacdo em Letras ndo € um curso de lingua, de modo que as disciplinas
de lingua tém como objetivo prover insumos para que o graduando se torne

capaz de “refletir sobre os fatos linguisticos e literarios” (PROJETO 2013);

= 0 contetdo trabalhado no curso é relativo as propriedades da lingua em si,

constituindo assim um contexto CLIL metalinguistico;

= ¢é esperado um maior grau de autonomia dos alunos de graduacdo do que nos
niveis de ensino anteriores, tornando a mediacdo entre a lingua e o contetdo
metalinguistico uma responsabilidade compartilnada entre docentes e

graduandos.

Um dos principios centrais do CLIL é a criacdo de um ambiente de vivéncia na
lingua-alvo, no qual, além da aquisicao do conhecimento formal sobre a lingua, se tenha
oportunidades de uso da linguagem técnica geral e especifica da disciplina (HAATAIA &
WICKE 2016: 4).

Um tal ambiente de vivéncia interativa esta de acordo com os principios da Teoria
Sociocultural vygotskyana, segundo a qual o individuo internaliza as representacoes
mentais de seu grupo social por meio de interacdes. Representacdo é palavra-chave aqui:
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ensinar, portanto, é criar representacdes significativas, e aprender é engajar-se nessas
representacdes significativas. Em outras palavras, ensinar ndo € sinbnimo de tornar
conscientes os alunos, e sim, de fornecer modelos para que eles possam criar suas proprias

representacdes (NEGUERUELA-AZAROLA 2010).

Outro conceito crucial elaborado por VVygotsky é o de zona de desenvolvimento
proximal: trata-se da distancia entre o estagio atual de desenvolvimento de um individuo,
demonstrado por sua capacidade de resolver problemas de modo independente, e o nivel
de desenvolvimento potencial desse mesmo individuo, demonstrado por sua capacidade
de resolver problemas com o auxilio de um professor ou colega mais avangado (HALL
2002).

Esse apoio ou auxilio que o aprendiz recebe para realizar as tarefas que ainda ndo
¢ capaz de realizar sozinho é chamado scaffolding. Naturalmente, scaffolding é
fundamental no trabalho com o CLIL: por meio do apoio, o aprendiz é levado a construir
conhecimento sobre o conteldo disciplinar e a desenvolver sua linguagem, tornando-se
capaz de utilizar a linguagem para criar suas proprias representaces do contetdo e para
comunicar-se sobre ele.

Algumas estratégias de scaffolding propostas por Hall (2002) incluem chamar a
atencdo, reduzir o grau de liberdade, direcionar a atencéo, enfatizar caracteristicas, reduzir
a frustracdo e modelar o comportamento esperado. O trecho reproduzido na Figura 1

exemplifica o uso de estratégias de scaffolding em um dialogo com uma crianca.

Figura 1. Exemplo de didlogo com estratégias de scaffolding para aquisi¢éo de lingua

Excerpt 1
recrubts I.Parent:  (pointing (o a picture) What's this?
reduces degrees of freedom Is this & cat?
2.Childl: Mo,
reduces degrees of freedom 3.Parent: Isitsdop?
' 4, Chikl:  Deg.
mainfaing inieres! 5. Parent:  Yes, sweetiz (hugs the child). I'sa
dog. That's right.
walntains direction 6. What's the doggie say?
redices degrees of freedom 7. Does the dog bark?
{silence)
windels 8. Does the dog go “roff ruff"?

9.Child:  Ruff-ruff. .
10, Parcnt:  Yes, the dog says *ruff naff.” You're a
smartie.

Fonte: Hall (2002: 32)
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Mesmo sem esquecermos que a aquisi¢do de lingua por uma crianca é, em muitos
aspectos, diferente da aprendizagem de lingua por adultos matriculados em um curso de
graduacdo, o exemplo é valido para demonstrar como 0 apoio passo-a-passo propiciado
pelas técnicas de scaffolding é capaz de levar a construcdo de conhecimento.

Mais do que isso, o scaffolding fornece modelos aos aprendizes para que eles
criem suas proprias representacoes, conforme a definicao vygotskyana de aprendizagem.
Em outras palavras, é objetivo central do CLIL superar as habilidades de pensamento de
ordem inferior [lower-order thinking skills, LOTS] e alcancar o desenvolvimento das
habilidades de pensamento de ordem superior [higher-order thinking skills, HOTS]
(MARsH 2008).

As habilidades de pensamento foram organizadas por Benjamin Bloom (1956) na
Taxonomia de Objetivos de Aprendizagem, que ficou conhecida como Taxonomia de
Bloom. De acordo com sua versao revisada (ANDERSON & KRATHWOHL 2001), sdo seis
os niveis de aprendizagem, representados pelos seguintes verbos, do mais simples ao mais

complexo: lembrar, compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar.

A Taxonomia de Bloom é comumente representada por uma piramide, dividida
em seis camadas. A cada um dos niveis da pirdmide, correspondente a um verbo-chave,
relaciona-se uma série de verbos especificos, que sdo Uteis para determinar os objetivos
de cada etapa da aprendizagem ao planejar aulas e sequéncias didaticas. A Figura 2
representa os niveis da pirdmide e traz alguns dos verbos relacionados a cada nivel da

taxonomia.

Figura 2. Piramide representativa da taxonomia de Bloom

AN

criar

formular desenvolver

argumentar selecionar

avaliar

comparar
analisar_
organizar distinguir
ilstrar I . resolver
aplicar
p demonstrar
parafrasear
opice  COMpreender
listar definir
/ lembrar ,

reconhecer reproduzir

Fonte: adaptado de Anderson & Krathwohl (2001)
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Sé&o consideradas habilidades de pensamento de ordem inferior as trés primeiras,
e superior, as trés ultimas. Ou seja: ser capaz de retomar conceitos armazenados na
memdria, explicar do que se trata e utiliza-los na resolucéo de tarefas simples envolveriam
menor complexidade de pensamento do que estabelecer conexdes entre conceitos, usar
essas conexdes para embasar uma decis@o ou elaborar um modo original de emprega-los

no cotidiano.

Hanesova (2014: 35) observa que as mais recentes descobertas cientificas néo
provam haver diferencas entre a complexidade das habilidades de pensamento de ambos
os tipos, indicando que todas elas séo relativamente independentes umas das outras.
Porém, a nomenclatura LOTS/HOTS é denominador comum entre profissionais que
trabalham com o CLIL, servindo inclusive para distinguir entre tarefas que o aprendiz
consegue realizar sozinho ou apenas com ajuda, e serd empregada como pressuposto

tedrico neste artigo.

2.2.2 As cinco dimensdes do CLIL

David Marsh (2008: 240-241) classifica cinco dimensdes do CLIL, identificadas em um
estudo realizado em diversos paises da Europa (MARSH, MALJERS & HARTIALA 2001).
As dimensdes se complementam, e sua implementacao varia de acordo com a faixa etaria
dos aprendizes e seu grau de exposicdo ao CLIL, bem como o contexto sociolinguistico

em que ocorre a aprendizagem.

A dimensdo da cultura refere-se a construcdo de conhecimento intercultural,
incluindo habilidades de comunicagdo com grupos culturais ndo-hegemonicos e
minoritarios.

A dimensdo do ambiente engloba o preparo para a internacionalizacdo do
aprendiz, por meio do acesso a certificacdes internacionais e do estimulo a construcgéo de
um perfil escolar de institui¢do internacional.

A dimenséo da linguagem refere-se n&o so ao desenvolvimento de habilidades de
comunicacdo oral, mas também da consciéncia acerca do préprio conhecimento
linguistico e do proprio uso da lingua, além do desenvolvimento de interesses e atitudes

plurilingues.
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A dimenséo do conteido ocupa-se de conferir acesso a terminologia especifica da
lingua-alvo, e também de criar oportunidades para aproximar-se do conteido por meio de

diferentes perspectivas, preparando para futuros estudos ou oportunidades de trabalho.

Por fim, a dimensdo da aprendizagem abrange o ensinar a aprender, isto €, o
complemento a estratégias individuais de aprendizagem, bem como o trabalho com a

motivacdo do aprendiz e a diversificacdo de métodos e de praticas em sala de aula.

As cinco dimensfes ndo estdo entre as caracteristicas do CLIL mais comumente
exploradas por estudiosos da abordagem. Optamos por inclui-las neste trabalho a fim de
refletir sobre sua presenca nas disciplinas dos cursos de Letras/Alemao, ja que a formacao

do futuro profissional da area ndo pode prescindir de qualquer uma delas.

3 Ensino bilingue ou monolingue?

No Brasil, aaula CLIL em lingua alemd é encontrada majoritariamente em dois
contextos: em colégios bilingues particulares, cujo publico pertence tradicionalmente as
classes sociais mais altas, e em universidades publicas que oferecem cursos de
Bacharelado ou Licenciatura em Letras com habilitacdo em Alemé&o. Escolas em regides
de imigragédo, onde se fala e se ensina o0 alemé&o padrdo e/ou uma variante regional da
lingua e oferecem conteudo disciplinar parcialmente bilingue, sdo minoria em nosso pais
e situam-se quase que exclusivamente na regido Sul (Cf. FRITzEN 2008, 2013, Pupp
SPINASSE 2005, 2006, entre outros).

Assim, no contexto do bilinguismo de escolha que envolve linguas de prestigio, o
ensino bilingue acabava adquirindo as fei¢des de um ensino monolingue na lingua-alvo,
isto é, na lingua de prestigio: nos colégios bilingues de elite, o discurso empregado para
atrair familias remete a uma vida melhor em um pais hegemonico, dando a entender que
€ mais importante preparar o aluno para um futuro a ser vivenciado na lingua adicional

de prestigio do que em sua lingua materna.

Essa postura deve sofrer mudancas com a homologacdo do Parecer CNE/CEB n°
2/2020, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao
Plurilingue (BRAsIL 2020). Segundo o documento, a instru¢do na lingua adicional deve
abranger de 30% a 50% da carga horéria total para a Educacdo Infantil e o Ensino

Fundamental, e um minimo de 20% no Ensino Médio. Desse modo, sera possivel atingir
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nas escolas ditas bilingues uma educacdo verdadeiramente bilingue, de manutencéo, e

ndo transicional ou de subtracéo.

Ofélia Garcia (2009), uma das maiores pesquisadoras do ensino bilingue no
mundo, reforca que uma proposta de educacao bilingue deve ser pensada para além dos
tradicionais programas de escolas bilingues que separam rigidamente os momentos e
espacos de uso de cada lingua, numa postura a que chama monogléssica. O caminho,
segundo a autora, € aproximarmo-nos de uma postura heterogldssica, isto é, que
reconheca a multiplicidade de praticas linguisticas que convivem em uma mesma

comunidade de fala.

As secOes a seguir tratam dos aspectos curriculares da graduacdo em
Letras/Alemdo no Brasil e, mais especificamente do curso de Letras/Aleméo da USP,

contexto em que foi realizada a pesquisa empirica relatada na secéo 3.2.3.

3.1 Aspectos curriculares do ensino universitario de alemao

Em 16 das 17 InstituicBes de Ensino Superior brasileiras que oferecem a graduacdo em
Letras com habilitacdo em Alemao, o ensino da lingua tem inicio no nivel Al, o que
significa que saber a lingua ndo é pré-requisito para ingressar no curso. A Unica institui¢do
que tem o conhecimento de lingua como pré-requisito € o Instituto de Formacdo de
Professores de Lingua Alemd (IFPLA), localizado em Ivoti, no Rio Grande do Sul, uma
regido que guarda estreitos lacos com a lingua e a cultura alema desde o periodo da

imigracdo alema para o Brasil.

Embora essa medida propicie oportunidades de acesso e de desenvolvimento a
muito mais calouros do que aqueles que ja tém conhecimento do alemédo, parte do
curriculo fica comprometida com o ensino da lingua, e € comum que futuros professores
ndo atinjam um nivel adequado de proficiéncia. De fato, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Letras (BRASIL 2001) deixam “a cargo da Institui¢ao de Ensino
Superior definicbes como perfil profissional, carga horéria, atividades curriculares
basicas, complementares e de estdgio”. Porém, no caso das Licenciaturas, o artigo 65 da
Lei 9.394/96 (BRASIL 1996), conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, institui um minimo de trezentas horas para a pratica de ensino, que devem ser
inclusas na carga horéria dos cursos superiores de formacdo docente. Essa préatica é

retomada na Resolugdo CNP/CP n° 1 de 2002 (BRASIL 2002a), que detalha o “preparo
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para o exercicio profissional especifico” estabelecendo metas para a pratica docente no

ambito do estagio e, de forma abrangente, permeando o curso como um todo.

Outros dois documentos que regulamentam os cursos de Licenciatura no Brasil
sdo a resolucdo CNP/CP n° 2 de 2002 (BRAsIL 2002b), que aumenta para quatrocentas as
horas de estagio curricular supervisionado obrigatério e institui a Pratica como
Componente Curricular integrada a grade do curso, e o parecer CNE/CP n° 9 de 2001
(BRASIL 2001), que apresenta criticas a LDB no sentido de que esta isola as institui¢coes
de formacéo de professores dos contextos em que se inserem, desconsidera o repertorio
de conhecimento dos professores em formacao, ndo expressa claramente os conteudos
que o professor em formacdo deve aprender, apresenta uma concepgdo restrita de
“pratica” e nao dispde sobre o desenvolvimento cultural desses futuros professores, entre

outros motivos.

Esses problemas sdo parcialmente contornados com o estabelecimento da Pratica
como Componente Curricular em 2002 (BRAsIL 2002b), que fornece uma orientacdo mais
precisa para o desenvolvimento profissional, incluindo as competéncias a serem
desenvolvidas na formacdo da educacdo basica, separadas entre diversas fontes de

conhecimento. A esse respeito, Paiva (2005, s/p) aponta que

[...]as diretrizes para o curso de Letras, aprovadas em 03 de abril de 2001, afirmam que
os cursos de graduacdo em Letras deverdo ter estruturas flexiveis que facultem ao
profissional a ser formado opgOes de conhecimento e de atuagdo no mercado de trabalho

[...]

Quanto aos bacharéis em Letras, Paiva (2005) reforca que se espera as
competéncias e habilidades necessarias para o trabalho como “professores,
pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas,

secretarios, assessores culturais, entre outras atividades” (BRASIL 2001: 30).

Vamos ver como esses fatores se relacionam no curso de graduacdo em
Letras/Alemdo da USP.

3.2 Breve histérico do curso de Letras/Alemao na USP

O Curso de Letras Anglo-Germanicas da USP, em que se estudavam lingua e literatura
alemd, inglesa e estadunidense, teve inicio no ano de 1940. Além de dificuldades
especificas do periodo de guerra, como a dificuldade de acesso a materiais didaticos e a
livros importados da Alemanha de modo geral, bem como a necessidade de passar ao
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largo de temas politicos ao trabalhar literatura e cultura alemas, outro entrave no curso —
janaquela época — era a auséncia de conhecimentos prévios da lingua, o que fez com que
as disciplinas de literatura passassem a ser ministradas somente a partir do segundo ano

da graduacdo (UPHOFF, LOBATO & SAFRA 2014).

A partir de 1964, ha registros de que o ciclo das disciplinas de literatura passou a
ser iniciado pela literatura do século XX, antes do estudo dos autores do século XIX
(UpHOFF & PEREZ 2015: 15-16). Nos dias de hoje, o estudo da literatura sé tem inicio no
terceiro ano da graduacdo, mas o conhecimento insuficiente da lingua quando do inicio
das disciplinas de literatura permanece como um obstaculo, conforme ser4 mencionado

mais adiante.

J& na década de 1990, autores como Nomura (1991) defendiam a incluséo de
outros tipos de textos que ndo os literarios no curriculo da graduagdo em Letras: “todas
as tipologias de textos, antigos ou novos, para fins estéticos ou pragmaticos, que
constituem o acervo dos povos em todos os seus niveis” (NOMURA 1991: 15). As reflexdes
apresentadas por Andrade e Silva (2017) quanto a autenticidade de materiais usados no
ensino de linguas contribuem para enriquecer os critérios de selecdo de textos a serem

empregados para fins didaticos.

Quanto a formac&o de professores, entrou em vigor em 2008 uma nova estrutura
curricular para a Licenciatura em Letras na USP, estabelecendo uma interface entre os
Departamentos de Linguas e a Faculdade de Educacédo (SIMOES 2015: 248-49). Simbes
(2015: 250-51) esclarece:

A disciplina de interface oferecida até o momento pela Area de Alemao é denominada
FLMO0640 — Aquisicdo-Aprendizagem de Alemdo como Lingua Estrangeira e tem como
foco a discussdo das principais teorias de aquisi¢do, aprendizagem e ensino de lingua
alemd como lingua estrangeira. Ministrada em lingua alema, a disciplina funciona como
um insumo suplementar de lingua para os formandos, que sdo confrontados com textos
técnicos na lingua alvo. O programa dessa disciplina promove 0 acesso a um panorama
das teorias mais recentes de aquisicao de linguas estrangeiras e de metodologia do ensino
do aleméo e sua aplicacdo préatica através da andlise de materiais didaticos de diferentes
geracoes.

Desse modo, surgiu no ano de 2009 a disciplina Aquisicdo/Aprendizagem do
Alemd&o como Lingua Estrangeira (UPHOFF & PEREZ 2015: 19). Foi somente naquele ano
que a formacéo de professores passou a ter maior destaque no curriculo da USP, embora
estivesse em vigor desde 2004 o Programa de Formacdo de Professores da USP que
atendia a resolucdo do MEC de um modelo de interface entre as unidades de origem e a

FEUSP para os cursos de licenciatura (SIMOES 2015). O fato de a nova disciplina
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funcionar “como um insumo suplementar de lingua para os formandos” (SIMOES 2015:

250) reforca seu papel especial na formacdo em Letras/Alemé&o pela USP.

Em relacdo as linguas adicionais, o Projeto Pedagogico do Curso de Letras da USP
(2013, s/p) passou finalmente a enfatizar que “um Curso de Letras ¢ diferente de um curso
de linguas estrangeiras”, ao ndo visar, “exclusiva ou principalmente, a aquisicao de
proficiéncia em linguas estrangeiras”, diante da ideia compartilhada por muitos
graduandos de que um curso de Letras em que ndo ha pré-requisito de conhecimento da

lingua é uma espécie de curso de linguas. Desse modo,

[...] [ulm curso de Letras é o lugar onde se aprende a refletir sobre os fatos linguisticos e
literarios, analisando-os, descrevendo-os e explicando-os. A andlise, a descricdo e a
explicacdo do fato linguistico e literario ndo podem ser feitas de maneira empirica, mas
devem pressupor reflexdo critica bem fundamentada teoricamente (PROJETO 2013: s/p).

Isto significa que as aulas de lingua no curso de Letras consideram a lingua nédo
s6 como ferramenta de analise, mas também como objeto de anélise; isto €, levam a

reflexdo acerca da lingua ao nivel metalinguistico.

Uma tentativa de contornar a percepcao da graduagdo em Letras como curso de
lingua foi a criacdo do ciclo basico, destinado “a dar uma formagdo mais geral ao
estudante”: durante o primeiro ano da graduacdo em Letras, sdo cursadas disciplinas
introdutdrias nas areas de Linguistica, Estudos da Lingua Portuguesa, Letras Classicas e
Teoria Literaria. Segundo o Projeto, “[o] ciclo basico foi criado porque os alunos
chegavam ao Curso de Letras concebendo-o como um curso de linguas e ndo como um
curso que visa a compreender o funcionamento da linguagem humana”, e a experiéncia

tem sido bem-sucedida (PROJETO 2013, s/p).

Para Blume (2011: 56), a visdao dos alunos de que a graduacdo em Letras é uma
espécie de curso gratuito de lingua estrangeira é reforcada pelo fato de que “a grande
carga de aulas de lingua estrangeira tem sido ministrada historicamente como se fosse um
curso de lingua estrangeira qualquer”. O Projeto Pedagdgico da USP afirma o seguinte
em relagdo & auséncia da necessidade de conhecimentos prévios na lingua para cursar a
habilitacéo:

No que diz respeito as Letras Estrangeiras Modernas, com excecédo da lingua inglesa, que
pressupOe do ingressante um conhecimento prévio de grau intermedidrio, pois é uma das
disciplinas constantes da grade curricular do ensino médio, as outras linguas comegam a
ser ministradas a partir de um nivel elementar e, de acordo com as dificuldades especificas
de cada uma delas, tém a tarefa de propiciar ao aluno conhecimentos de lingua que lhe
possibilitem desenvolver a capacidade de leitura, expressdo escrita e oral. [...] Isso é feito
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sem deixar de lado o que ¢ a especificidade de um curso superior de Letras: a reflexdo
sobre os fatos linguisticos e literarios (PROJETO 2013, s/p).

Portanto, coloca-se como objetivo do curso o desenvolvimento da “capacidade de
leitura, expressdo escrita ¢ oral”; da mesma forma, as disciplinas de lingua alema
objetivam “capacitar o aluno nas quatro habilidades linguisticas” (PROJETO 2013, s/p).
Também é considerada uma das habilidades especificas nas habilitagdes em Letras
Estrangeiras Modernas o “dominio do uso da lingua estrangeira moderna, nas suas

modalidades oral e escrita, em termos de recepgao e producao de textos”.

Além disso, o Projeto dedica todo um capitulo a justificar a realidade do Curso de

Letras com base na realidade educacional brasileira, no qual afirma:

Como dissemos, essas habilidades [orais e escritas] deveriam ser pré-requisitos para
ingressar num Curso de Letras. N&o €, no entanto, 0 que ocorre com 0s nossos alunos, em
funcdo da maneira como se ensinam portugués e linguas estrangeiras (reduzidas
praticamente ao ensino do inglés) no ensino fundamental e médio, conforme descrevemos
em item anterior. O aluno chega ao curso superior sem ser capaz de usar, de maneira
competente, a norma culta da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita. No que tange
as linguas estrangeiras, 0 aluno ndo consegue sequer ler, com proficiéncia, textos
corrigueiros (PROJETO 2013, s/p).

Assim, € reafirmado o compromisso de aproximar-se cada vez mais do ideal, com
o auxilio das “mais novas técnicas didaticas e metodologicas”, aliando “a aquisi¢do do
que seriam 0s pré-requisitos para um curso superior e as habilidades que se esperam de
um graduado em Letras” (PROJETO 2013, s/p).

3.3 Os desafios relatados pelo graduado em Letras/Alemao

A fim de complementar as reflexdes suscitadas por pesquisas como a de Uphoff & Debia
(2017) e Voerkel (2017), que investigam a percepcdo de graduandos em Letras/Alemao
acerca das dificuldades do curso, o estudo relatado a seguir trabalhou com as impressoes
dos alunos de uma disciplina de pés-graduacdo em Letras/Alemdo sobre sua formacéao
inicial. Durante uma aula cujo conteudo era relativo ao curriculo do curso, os seis alunos
presentes concordaram em responder a um questiondrio com nove perguntas e, em
seguida, debater suas respostas. O questionario continha questdes dissertativas e questdes

no formato de escala.

Na primeira questdo, o participante deveria assinalar as alternativas
correspondentes ao curso de graduacéo que havia realizado: bacharelado ou licenciatura,

com habilitacdo simples em Alemdo ou habilitagdo dupla em Portugués e Alemao. Nas
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trés questbes seguintes, deveria especificar em qual universidade realizou esses cursos,

seu ano de ingresso e de término.

As questdes 5 e 6, reproduzidas na Figura 3, solicitavam que o aluno nomeasse as
disciplinas que havia cursado durante a graduacéo e as classificasse quanto ao nivel de
dificuldade de cada uma. Esse procedimento, além de estimular a reflexdo sobre o

curriculo, permitiria uma posterior comparagdo entre as grades curriculares.

Figura 3. Questdes 5 e 6 do questionario para graduados em Letras/Alemé&o.

5. Quantas disciplinas da grade curricular do[s] &, Qual foi © seu o nivel de dificuldade

curso[s] vocé consegue nomear sob cada bloco? acompanha-las?

a) Lingua Alem3 [1 = muite facil; 5 = muito dificil]
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei

b) Literatura Alema

1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
c) Linguistica Alema
1 2 3 4 5 nao cursei
1 P 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
d) Traducdo do Alemdo
1 P 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
&) Didatica do Alema3o
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
f) Historia e Cultura Alema
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
q) Estagio de Observacido
1 2 3 4 5 nao cursei
1 P 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
h) Estagio de Regéncia
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei
1 2 3 4 5 nao cursei

Fonte: elaborac&o prépria
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No verso da folha, as questdes dissertativas 7, 8 e 9 interrogavam sobre as causas
das dificuldades em acompanhar algumas disciplinas, pediam sugestdes para melhorias

no curriculo e abriam espago para outros comentarios.

Dos seis alunos que responderam ao questionario, dois haviam cursado a
Licenciatura em Letras no IFPLA e ndo na USP. Trata-se da Unica graduacdo em
Letras/Alemao do pais em que é exigida uma proficiéncia minima em alemao de nivel B1
para ingressar no curso, isto é, as aulas de lingua alema nao tém inicio do nivel basico.
Mesmo assim, esses dois participantes relataram ter cursado quatro disciplinas de lingua,
de nivel de dificuldade 2. Além disso, cursaram duas ou trés de literatura, cujos niveis de
dificuldade variaram entre 2 e 4, e uma disciplina de cultura alemé, para a qual apontaram
nivel 2 e nivel 4 de dificuldade. Nao houve disciplinas de linguistica nem de tradugdo no
curriculo, mas os estagios de observacdo e de regéncia, em lingua alema e em lingua

portuguesa, totalizaram oito, de nivel de dificuldade 2.

Como causas das dificuldades, ambos citaram o0s temas previamente
desconhecidos trabalhados nas disciplinas, e como sugestdes para a melhoria do
curriculo, cursos extras de lingua em nivel avangado. Um deles comentou ter observado
“encontros para compartilhar conhecimentos” em alemao na USP, citando como exemplo
o0 Deutscher Filmklub; trata-se de um projeto idealizado e administrado por alunos, em
que € transmitido e discutido um filme falado originalmente ou dublado em alemao,

também com legendas em alemé&o, a cada dois sabados.

Dentre os quatro alunos que haviam cursado Letras/Alem&o na USP, um deles
havia concluido o bacharelado quando da aplicagdo deste questionario, mas ainda cursava
a licenciatura. As disciplinas apontadas pelos participantes e o grau de dificuldade de cada
uma delas estdo representados na Tabela 1, a direita das letras que identificam os

informantes e do periodo em que cursaram Letras/Alemao.

O algarismo representa a quantidade de disciplinas que o participante nomeou sob
cada bloco, e o tamanho do algarismo representa o nivel de dificuldade desse bloco de
disciplinas, de 1 a 5, conforme a escala:

123456, 123456, 123456, 123456
123456
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No caso de serem citadas mais de uma disciplina sob cada bloco, foi inserida na

tabela a média dos niveis de dificuldade apontados, arredondando-se para cima quando

necessario. Por exemplo, o participante B selecionou progressivamente os niveis de

dificuldade 2, 3 e 4 para cada duas das seis disciplinas de lingua que cursou, e a marca

inserida na tabela corresponde ao nivel 3. J& o participante D atribuiu os niveis de

dificuldade 2, 4 e 4 para as trés disciplinas de literatura, respectivamente, e para a tabela

foi considerada a dificuldade correspondente ao nivel 4.

Somente um participante nomeou uma disciplina que ndo havia cursado, a exce¢édo

do estagio de regéncia de aula, que constava dos subtdpicos do questiondrio mas foi

realizado por apenas um dos participantes.

Tabela 1. Disciplinas cursadas por graduados em Letras/Alem&o na USP e seus niveis de

dificuldade.
Disciplinas cursadas e seus niveis de dificuldade
. Linguis- | .. ~ . 14.. | Obser- A
Lingua . Literatura | Tradugao | Cultura | Didatica ~ | Regéncia
tica vacao

2002- 6 2 4 2 1 1 1 1
2006

w 612141211131

2013

2009- ° 1 5 3 2 1 1

2013

2009- 4 2 4 1 2 1 1

2015

Fonte: elaboragdo prépria

Desse modo, percebemos que a maior quantidade de disciplinas oferecidas no

curriculo é de lingua alemd, mesmo considerando possiveis falhas de memoria ou

diferencas entre as grades curriculares cursadas por cada participante.

Pandaemonium, Sdo Paulo, v. 25, n. 46, mai.-ago. 2022, p. 172-201




190

GRILLI, M. - A abordagem CLIL na graduacdo em Letras/Alemao
As disciplinas de traducdo sdo mais diversificadas e mais exigentes do que as de
linguistica, tendo inclusive o participante D nomeado duas disciplinas de traducdo,
embora tivesse cursado apenas uma. No entanto, as disciplinas de literatura alema
definitivamente ultrapassam em diversificacdo e nivel de dificuldade as de linguistica e

de traducéo.

As disciplinas relacionadas a cultura dos paises de lingua alemad também néo
foram consideradas faceis, de modo geral, por nenhum dos participantes. Vale ressaltar
que alguns deles consideraram a disciplina Historia da Literatura Alema como parte do
bloco de cultura, e outros, do bloco de literatura; assim, além desta, teria sido apontada

uma Unica disciplina de cultura alemé por cada participante.

Os participantes B e D chegaram a cursar Aquisi¢do/Aprendizagem, e atribuiram
a disciplina um nivel de dificuldade maior do que o de Metodologia do Ensino de Alemao
como Lingua Estrangeira, disciplina obrigatoria oferecida na Faculdade de Educacéo e

ministrada exclusivamente em lingua portuguesa.

Desse modo, ndo parece haver diferencas relevantes entre as impressdes sobre 0
curso do participante que concluiu o curso em 2006, por aquele que passou pela reforma
curricular de 2009 e pelos que ja ingressaram na graduacéo apds essa reforma. Tanto na
opinido de ex-alunos mais antigos quanto dos mais recentes, as disciplinas de literatura
seguramente tém maior peso na graduacdo em Letras/Alemdo da USP do que as de
linguistica e traducdo, o que confirma o foco no ensino de lingua e de literatura,
sustentado pelo Projeto Pedagodgico do Curso de Letras da USP atualizado em 2013 (Cf.
item 2.2.2).

Em comparacgdo com a grade curricular do IFPLA, segundo os dois participantes
l& graduados, os estagios de observacdo e de regéncia da USP sdo menos extensos e
menos exigentes: esses dois participantes realizaram dois estagios em lingua alema e dois
em lingua portuguesa em cada bloco, de nivel médio de dificuldade 2. A comparacéo
sugere que a formacdo em didatica de LE oferecida na licenciatura da USP poderia ser
mais completa — sem esquecer, porém, que as duas instituicdes se inserem em contextos

muito diferentes e trabalham a interseccéo entre lingua e contetido de formas distintas.

Pode-se observar ainda que o nivel médio de dificuldade atribuido as disciplinas
de lingua ndo ¢é alto, enquanto as de literatura foram consideradas as mais dificeis. Por
outro lado, o convivio com alunos de graduacdo mostra que comentarios sobre a

dificuldade de acompanha-las sdo bastante recorrentes — seja devido as periddicas
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mudancas no material didatico utilizado nas aulas de lingua, seja devido a comparacao

com as disciplinas posteriores que pressupdem certo conhecimento da lingua.

O fato ¢ que a brusca “passagem” das aulas de lingua para as de literatura nao
parece ter sofrido impacto significativo na USP com a reforma de 2009. Parecem
concordar com esse fato os participantes do estudo relatado por Uphoff & Debia (2017),
em cujas consideragdes finais constam como sugestdes “um uso mais seletivo do livro
didatico” e “o trabalho com mais textos auténticos, especialmente literarios” (UPHOFF &
DEeBIA, 2017: 187). Nesse sentido, o estudo de Barcellos (2017) aponta resultados
positivos com a introducdo de literatura alema contemporanea nas disciplinas de lingua

do curso de Letras da UNESP-Araraquara.

Entretanto, um estudo realizado por Voerkel (2017: 310-311) demonstrou que
dois tercos dos graduandos brasileiros atingem o nivel de proficiéncia B2 ou superior ao
fim do curso de Letras/Aleméo — ainda que esse nimero seja muito menor ao fim das
disciplinas de lingua propriamente ditas. Desse modo, uma solucdo viavel para as
dificuldades linguisticas encontradas por graduandos em Letras/Alem&o pode estar em
olhar para além dessa dicotomia lingua versus literatura e ampliar as perspectivas sobre

outras dimensdes da grade curricular.

Ao invés de considerar as aulas de lingua como um meio, e as de literatura, um
fim, sera mais proveitoso adotar a perspectiva de que todas as disciplinas — lingua,
literatura, linguistica, traducdo, cultura e didatica — sdo um meio para atingir 0 mesmo
fim: o desenvolvimento da “capacidade de leitura, expressao escrita e oral”, “nas quatro
habilidades linguisticas” (PROJETO 2013, s/p), além de todas as outras contribui¢des que

a graduacdo em Letras pretende abordar para a formacéo dos futuros profissionais.

Outro estudo realizado com graduandos em Letras/Aleméo, desta vez em uma
universidade publica do Parand, apontou que a realizagdo de um intercdmbio seria “uma
forma eficaz de os alunos atingirem um nivel de proficiéncia valido da lingua e conhecer
a cultura do pais alvo, duas competéncias essenciais, principalmente na hora de optar pela

carreira docente” (GARCIA et al. 2017: 54).

E ai que reside o potencial do CLIL enquanto recurso pedagdgico na graduagao:
ao transformar o bilinguismo em um meio, ao inves de um fim, é possivel conseguir uma
progressao equilibrada do conhecimento de lingua e de conteudo dos graduandos em
maior escala. Essa perspectiva estaria de acordo com a defesa de uma postura

heteroglossica no ensino bilingue (GARCIA 2009), ao validar o plurilinguismo e a
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multimodalidade intrinseca ao ato comunicativo nas atividades discentes. Assim, 0s
aprendizes brasileiros de aleméo deixam de depender da realizacdo de um intercambio
para alcancar a autonomia no uso da lingua, o que representa maior igualdade de
oportunidades para aqueles que ndo podem custear nem mesmo parte de uma viagem a

Europa. Na proxima secdo, veremos algumas sugestdes de como alcancar esse objetivo.

4 Unindo a teoria do CLIL & prética na universidade

Teoricamente, qualquer disciplina da grade curricular de Letras/Alem&o poderia se
configurar como curso CLIL, ao tratar-se do ensino bilingue de um contetdo especifico,
na qual a lingua aleméd é também objeto de ensino-aprendizagem. Dentre as variantes do
CLIL em aleméo definidas por Haataja & Wicke (2016), as disciplinas de um curso de
Letras podem ser classificadas como bilingualer Sachfachunterricht mit Deutsch als
Zielsprache e como facherubergreifender Deutsch als Fremdsprache-Unterricht —isto é,
enguadram-se como aulas bilingues que tém o aleméo como lingua-alvo e aulas de lingua

que abrangem contetdo disciplinar.

Essas denominacdes se referem as praticas dos professores que intercalam ambas
as linguas durante a aula, buscando facilitar o caminho dos alunos até o objetivo de
apropriarem-se de conhecimentos acerca da literatura alema. Pode-se categorizar essas
disciplinas de literatura nas universidades brasileiras como pertencentes a variante
bilingualer Sachfachunterricht mit Deutsch als Zielsprache, isto €, aula bilingue que tem

0 aleméo como lingua-alvo.

Ja as disciplinas em que a L1 é apenas permitida, e ndo usada pelo professor
durante a exposi¢do do contetdo, consistem em imersdo estruturada na lingua alemg,
conforme a descri¢do desse tipo de programa ja comentada na sec¢do 1.1: o0 ensino em si
ndo é bilingue, e sim, aproxima os alunos do bilinguismo por meio de um intenso contato
com o alemdo. Além disso, existe a oferta de suporte académico para os alunos, na medida
em que sdo sugeridos textos de aprofundamento tedrico na L1 e traducbes das obras

estudadas.

Entretanto, cabe questionar se esse ¢ o melhor modelo. Afinal, a legislacdo
concernente ao ensino basico ja determinou que no maximo 50% da grade curricular pode
ser ministrada na lingua adicional — e a carga horaria de aulas nas escolas bilingues,

geralmente colegios privados, € superior aquela praticada no ensino superior. A excegédo
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sdo os cursos de graduacdo em periodo integral, que ndo costuma ser o caso de Letras.
Além disso, sabe-se que criancas e adolescentes tendem a aprender mais rapido do que

adultos.

Por que, entdo, expor aprendizes adultos, das mais variadas idades e historicos
educacionais, a aulas integralmente na lingua adicional? Sera este o0 melhor caminho para
que eles desenvolvam competéncias andlogas aquelas definidas no Projeto Pedagdgico
da USP (2013)? Ou sera que ainda estamos reproduzindo os paradigmas do bilinguismo

transicional, calcados numa pretensa superioridade da lingua-alvo?

4.1 Por um ensino verdadeiramente bilingue na graduagéo

Os participantes do estudo relatado acima, bem como de outros estudos publicados
anteriormente (UPHOFF & DEBIA, 2017, GARCIA et al. 2017), enfatizam sua dificuldade
nas disciplinas de contetdo durante a graduacdo. Portanto, parece ser consenso a
necessidade de revisar a polarizacdo entre lingua e conteddo nos curriculos de
Letras/Alemao. Além disso, o0 que geralmente se entende por conteldo em cursos de
Letras ¢ a literatura relacionada a lingua sendo estudada, “negligenciando as multiplas

outras formas de expressdo cultural literaria ou ndo-literaria™:

[...] apesar das muitas formas, usos, usuérios e contextos de lingua e cultura, uma forma
de lingua e um tipo de texto, nomeadamente a linguagem de textos especificamente
literarios, detém um comando tdo extenso sobre os objetivos do curriculo de ALE®
(PLEWS, 2007: 13 apud SCHMENK 2010: 36).

Segundo Schmenk (2010: 38), tanto as disciplinas de literatura ministradas
exclusivamente em lingua alema quanto as disciplinas adicionais como cinema ou estudos
culturais, oferecidas em lingua materna, reforcam a divisao entre lingua e contetdo, ndo
proporcionando ao aluno uma integracdo entre as linguas e culturas. O fato de as
disciplinas de contetdo nao-literario serem, muitas vezes, ministradas na lingua materna
dos alunos, denota que ndo lhes é conferida a mesma importancia dada aos estudos

literarios.

E interessante notar que os autores supracitados Barbara Schmenk e John Plews
se referem ao ensino universitario de alemao no Canada, com criticas que se aplicam com

precisdo a realidade brasileira. Ja na Turquia, Geng, Unal & Unver (2018) propuseram a

> No original, “[...]despite the many forms, uses, users, and contexts of language and culture, one form of
language and one kind of text, namely the language of specifically literary texts, holds such an extensive
command over the goals of the GFL curriculum”. Tradugdo nossa.
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elaboracdo de um material didatico para o curso de licenciatura em Letras/Aleméo, a ser

empregado nas aulas de conteudo, que tém inicio ap6s dois semestres com foco na lingua.

A oferta de disciplinas de cultura e mesmo de literatura em lingua materna, como
alternativa encontrada em ambos os paises para suprir a lacuna no conhecimento de
lingua, ocorre também na Alemanha: segundo Résler (2010: 12), o curriculo é dividido
entre as aulas de lingua, que deveriam interagir mais com as disciplinas de conteudo, e as
aulas de conteudo, que deveriam ser percebidas como parte da aprendizagem de lingua.
No entanto, 0 melhor seria questionar o que poderia ser feito para combinar ambos, no
sentido de desenvolver a competéncia linguistica e proporcionar um desafio intelectual.

O autor sugere:

[...] deve-se, a0 mesmo tempo, tracar um limite entre aulas de lingua e aulas de contetido
e atenuar esse limite, sabendo que préticas de ensino e sessdes de formagéo de professores
colaborativas precisam ser construidas e fomentadas, para atender as mais complexas
demandas de um mundo mais multilingue, no qual professores de lingua e de contetido
juntos tém um papel essencial na promogdo e na explicagdo do mundo multilingue
(ROSLER 2010: 15).

Geng, Unal & Unver (2018: 259-260) afirmam que falta uma didatica especifica
para Fachsprache na universidade. Para Uphoff & Debia (2017: 181), a estratégia mais
viavel é estender o trabalho nas aulas de lingua nao so aos textos literarios, mas também
a outros géneros de textos auténticos e a pratica da escrita académica, em oposi¢do ao que

ocorre em “um curso de idiomas com foco comunicativo” (UPHOFF & DEBIA 2017: 176).

A distribuicdo mais homogénea de uma maior variedade de géneros textuais ao
longo de todas as disciplinas do curso de Letras poderia representar uma autonomia dos
cursos brasileiros, levando, consequentemente, a autonomia dos futuros profissionais da
area em relacdo ao uso da lingua para diferentes finalidades. Em Gltima anélise, essa
postura tem o potencial de representar uma superacao do paradigma colonial que nos tem
levado a desvalorizar sistematicamente a lingua materna de aprendizes e de professores
brasileiros de alemdo — e a crer que a Unica maneira de aprender efetivamente a lingua

alemd é realizar um intercambio.

® No original, “[...] one has to both draw a line and blur that line between language classes
and content classes, knowing that collaborative teaching practices and teachers’ training sessions have to
be built and supported to meet the more complex demands of a more multilingual world in which language
and content teachers together have a key role for promoting and explaining the multilingual world”.
Traducéo nossa.
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4.9 As dimensdes CLIL na universidade

Se pensarmos nos oito blocos gerais de disciplinas listados no questionario integrante do
estudo relatado na se¢do 3.2.3, conforme mostrado na Figura 3, é facil relaciona-las as

cinco dimensdes do CLIL:
= cultura: Literatura Alema, Histdria e Cultura Alema
= ambiente: Historia e Cultura Alema
= lingua: Lingua Alema, Linguistica Alema, Traducdo do Aleméo
= conteudo: Literatura Alema

= aprendizagem: Tradugdo do Alemdo, Didéatica do Alemdo, Estagio de
Observacdo, Estagio de Regéncia

Mesmo que essas correlagcdes sejam aproximadas, elas servem para despertar a

consciéncia de docentes e graduandos para as possibilidades de trabalho com o CLIL ja

existentes nos curriculos brasileiros de graduacao em Letras/Aleméao.

A reflexdo fica mais complexa ao considerarmos os seis verbos-chave dos niveis
de aprendizagem conforme a Taxonomia de Bloom, a fim de buscar indicios de todos 0s
niveis na progressdao da lingua e do conteddo nesses curriculos. Segundo o trecho
mencionado anteriormente do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da USP (2013, s/p),
0 objetivo de um curso de Letras é aprender a analisar, descrever e explicar fatos
linguisticos e literarios. Isso significa que o graduando é levado com seguranca até o
quarto dos seis niveis da taxonomia: além de descrever e explicar fatos linguisticos e
literarios, habilidades correspondentes aos dois primeiros niveis, ele também os analisa —

isto €, propde conexdes originais entre os fatos, comparando-os e contrastando-o0s.

A escrita de trabalhos académicos representa uma parte significativa das
atividades realizadas no ambito de um curso de Letras e um espaco para a aplicacdo de
HOTS, por meio da analise de obras escolhidas pelo aluno conforme aspectos teéricos
também escolhidos pelo aluno. Porém, o quinto nivel da taxonomia, que corresponde a
habilidade de avaliar e de tomar decisdes, e 0 sexto nivel, relativo a criacdo de trabalhos
originais, ndo séo explicitados como objetivos do curso de graduagdo em Letras da USP.

Portanto, sem esquecermos de que a USP ¢ apenas uma universidade dentre as 17
que oferecem a graduacdo em Letras/Aleméo no Brasil, observa-se o seguinte: embora

seja objetivo definido no Projeto Pedagogico o dominio da lingua adicional em todas as
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suas competéncias, as competéncias superiores da taxonomia de Bloom néo integram

explicitamente o Projeto.

Quanto as especificidades da licenciatura, a j& mencionada Resolucdo CNP/CP
que institui diretrizes para a formacao docente para a Educacédo Basica (BRASIL 2002a)

estabelece em seu artigo 3°, paragrafo 11, que essa formacdo deve considerar

[...] a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender o
processo de construcdo do conhecimento.

Ora, 0 ato de pesquisar envolve necessariamente a analise e a avaliacdo, duas das
habilidades de pensamento de ordem superior que aparecem na taxonomia de Bloom.
Para que exista no curso de Letras/Alemdo um espaco consolidado como CLIL, basta
acrescentar oportunidades para os aprendizes criarem suas préprias representacdes da

realidade conforme a apreendem.

Para tanto, é necessario reinterpretar a funcdo que as disciplinas do curso
desempenham na formacéao desses aprendizes. Nessa perspectiva, a lingua deixa de ser
percebida como um sistema de regras e ganha vida nos discursos auténticos dos
aprendizes, que constituem e sdo constituidos por seus repertdrios espaciais’, com base

nas ideologias que permeiam sua visdo de mundo.

Recusar a hierarquizacdo das linguas passa por reconhecer que a lingua se
constitui por meio de préticas sociais, € que cada falante constréi socialmente seus
préprios repertorios espaciais, isto €, seus repertorios linguisticos em correlagdo com os
meios em gque 0s mobiliza (PENNYCOOK & OTsuJi 2014). A lingua alemad, assim, expande,

e ndo restringe as possibilidades de expressao criativa de quem aprende.

Os estudos culturais e da traducdo, por meio da postura de interculturalidade
critica que vem ganhando espaco nas discussées em Educacdo Linguistica (Cf. CANDAU
2008), trazem o potencial de desvelar as representacdes que o outro faz de si mesmo e do
préprio mundo, conferindo recursos para que os aprendizes construam as proprias

representacdes de maneira horizontal e ndo submissa aquelas que vém da Europa.

Ja as temidas disciplinas de literatura funcionam perfeitamente como provedoras

de uma ampla gama de modelos de representacfes da realidade, conferindo aos

7 Para uma compreensdo aprofundada dos conceitos de lingua como sistema, discurso e ideologia, cf.
Kumaravadivelu (2006).
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aprendizes recursos para criarem suas proprias obras curtas, segundo determinado estilo

ou escola literaria.

Por fim, o bloco de disciplinas relativas a aprendizagem abre espaco para que 0s
futuros professores criem suas préprias representacfes significativas ao prover-lhes
estratégias para uma préatica docente autoral, calcada nos parametros e nas estratégias pos-
método (cf. KUMARAVADIVELU 2006), ao invés de treina-los para aplicar de maneira
acritica manuais de ensino vindos da Europa, concebidos sem qualquer contato com a

realidade em que atuardo esses futuros professores.

5 Conclusio

Antes da consolidacdo da abordagem CLIL, acreditava-se que os recursos linguistico-
discursivos da lingua-alvo ndo seriam suficientes para que o aprendiz conseguisse lidar
com conteudos disciplinares de crescente complexidade (VOLLMER 2010: 124). Além
disso, ainda existem defensores da ideia de que a aula de contetido em outra lingua impede
a apreensdo desse contetido (SCHMELTER 2013: 42).

Essas criticas s6 provam o quanto o ensino bilingue de fato, e ndo monolingue na
lingua-alvo, foge a regra de modelos conhecidos de ensino e ainda ndo estd muito bem
consolidado em determinados contextos, pois se referem a espagos supostamente
bilingues, mas construidos de forma monogléssica, “uma vez que refor¢am praticas de
compartimentalizacdo das linguas separadas rigidamente por horérios, salas, professores
ou disciplinas” (LIBERALI 2020: 81).

Assim, devido a tradicional cisdo entre as disciplinas obrigatérias de lingua e de
literatura, grande parte do curso de Letras/Alemé&o na USP gira em torno das disciplinas
de literatura, que sdo temidas por aqueles que ainda as cursardo, e lembradas como muito

dificeis por aqueles que ja passaram por elas.

Com base no historico dos curriculos de graduacdo em Letras/Alemé&o, sobretudo
do curriculo vigente na USP, bem como nas percep¢des dos alunos egressos desses
curriculos, é possivel concluir que a abordagem CLIL apresenta o potencial de constituir
espacos de ensino-aprendizagem efetivamente bilingues. Pensar na grade do curso como
composta pelas cinco dimensdes CLIL pode auxiliar na compreensdo de como essas
disciplinas estdo integradas entre si, conferindo um carater mais horizontal & percep¢éo

de alunos e docentes acerca de toda a grade curricular.
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Além disso, elaborar a ementa das disciplinas levando também em consideragéo
a taxonomia de Bloom pode contribuir para o processo de levar os aprendizes a
transcender as habilidades de pensamento de ordem inferior, cujo foco é memorizar e
aplicar conceitos, em direcdo a um engajamento em representagdes criativas
significativas. Desse modo, tanto a lingua quanto o conteldo serdo efetivamente

aprendidos.

Na dissertacdo de mestrado que deu origem a este artigo, afirmou-se que uma
disciplina nos moldes CLIL no curriculo de Letras/Alemé&o apresentaria grande potencial
para mediar a passagem entre as aulas de lingua e as de literatura. Aqui, essa afirmacgéo
da lugar a outra mais ampla: assumir uma perspectiva CLIL integral nos cursos de
Letras/Alemao brasileiros tem muito a agregar na formacéo de profissionais capazes de
fazer uso da lingua e da literatura, e também da traducdo e da didatica, conforme lhes

pareca apropriado — com ou sem intercambio.
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