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RESUMO: O presente artigo discute um processo de formagio continuada
que focou o ensino de Ciéncias e o uso do computador, considerando
a escola como locus de formagdo. Essa acdo formativa voltou-se para
professores que lecionavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
A pesquisa foi desenvolvida sob a abordagem qualitativa e orientou-se
pela observacio participante. Buscou-se caracterizar as praticas educativas
considerando a elaboracio do conhecimento cientifico, o desenvolvimento
de atividades experimentais e as possibilidades educacionais da
informatica. Os resultados revelam o envolvimento do grupo em uma
postura de investigagdo e reflexdo, bem como a valorizacio dos espagos
coletivos para debate constante em relagdo as questdes do cotidiano da
sala de aula e da agao docente.
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CONTINUING EDUCATION, COMPUTER USE AND SCIENCE CLASSES IN THE FIRST
YEARS OF PRIMARY SCHOOL

ABSTRACT: The present article aims to discuss a process of continuing
education which was focused on Science teaching and computer use
considering the school as the locus of training. This process was intended
for teachers who taught in the first years of Primary School. The research
was developed with a qualitative approach, focusing on participant
observation. It was aimed to characterize the educational practices,
considering the elaboration of scientific knowledge, the development of
experimental activities and the educational possibilities of the Information
and Communication Technologies. The results reveal the involvement of
the group in an attitude of research and reflection, and the utilization of
collective spaces for constant discussion regarding the issues of classroom
and teaching action.
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1. INTRODUCAO

As aulas de Ciéncias, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, sao
desenvolvidas em formatos diferentes, dependendo do ano/série em questio.
Considerando-se o ensino de nove anos, nos trés primeiros os temas relacionados
a Ciéncias sao trabalhados em um contexto de alfabetizacio, sem preocupacio
direta com os conceitos propriamente ditos (contexto das escolas estaduais pau-
listas). Para esse perfodo, nao ha, pelo menos na matriz curricular vigente hoje,
aulas de Ciéncias. Nos dois anos finais dessa etapa do Ensino Fundamental (4° e
5% anos), ao contrario, aparece a disciplina Ciéncias, que passa a compor a mattiz
curricular, com numero de aulas destinadas a ela. Como os professores que atuam
nos anos em que a disciplina de Ciéncias existe oficialmente na matriz curricular
desenvolvem suas aulas? Existe formacio para eles que permita um didlogo mais
eficaz com os conceitos cientificos?

[ possivel identificar salas de aula cujas agdes envolvendo o ensino, incluindo
o de Ciéncias, estao centradas na mera transmissao de conteudos e fatos. Essa rea-
lidade pode colaborar para que a divulgagdao do conhecimento cientifico encontre
barreiras para se democratizar na sociedade. Maldaner (2003) discute a impor-
tancia da compreensio, pelos educadores, do papel da ciéncia na sociedade, e que
eles necessitam trabalhar essa realidade para criar possibilidades de mudancas nas
estruturas sociais que impedem que a popula¢io, como um todo, tenha acesso aos
beneficios dessa ciéncia.

E consensual que o professor precisa ter dominio sobre o tema a ser tra-
tado. No entanto, a formacio do professor que atua nos anos iniciais envolve dis-
ciplinas relativas a area de Ciéncias da Natureza, mas que nao chegam, entretanto,
a fornecer subsidios efetivos para que o futuro professor consiga lidar, de forma
tranquila, com os diversos conteudos que encontrardao na realidade cotidiana.

Considerado esse contexto e ressaltando-se as possibilidades educacionais
trazidas com as novas tecnologias, destaca-se a contribuiciao de Liguori (1997, p.
85) que aponta ter a escola o desafio de incorpora-las, reconhecendo e partindo
“das concepgdes que as criangas e adolescentes tém sobre essas tecnologias”, com
o proposito de “elaborar, desenvolver e avaliar praticas pedagogicas que promo-
vam o desenvolvimento de uma disposicdo reflexiva sobre os conhecimentos ¢
usos tecnolégicos”. Ha que se acrescentar que somente professores preparados
poderao assumir o compromisso de desenvolver essa proposta reflexiva junto a
seus alunos no que diz respeito a compreensao das informacoes que sao disponi-
bilizadas, por exemplo, na internet.

Com base nessas consideracdes, o presente artigco tem como propo-
sito discutir aspectos relevantes identificados em um processo de formagao
continuada de professores, que teve a escola como /ocus para o seu desenvol-
vimento, e envolveu o tratamento do conhecimento cientifico em sala de aula,
bem como o uso do computador como recurso complementar ao processo de
ensino e aprendizagem.
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2. UM DEBATE SOBRE 0 ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS, A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES E 0 USO DO COMPUTADOR EM SALA DE AULA

Ao abordar o ensino de Ciéncias nos primeiros anos do Ensino Funda-
mental, destaca-se a colocacdo de Gallo (2002, p. 20), para quem a aula nio esta
centrada no discurso que o professor possa promover, mas no “posicionamento
que assume em seu relacionamento com os alunos, pela participagao que suscita
neles, pelas novas posturas que eles sao chamados a assumir”.

Pozo e Crespo (2009, p. 21), discutindo a elaboracdo do conhecimento
cientifico, apontam a questao de que a ciéncia ndo deve ser apresentada aos alunos
como um conjunto de saberes prontos e definitivos, de uma maneira com a qual
eles possam perceber seu o carater dinamico. Reforcam que

a ciéncia deve ser ensinada como um saber histérico e provisorio, tentando fazer com que
os alunos participem, de algum modo, no processo de elaborac¢io do conhecimento cien-
tifico, com suas duvidas e incertezas, e isso também requer deles uma forma de abordar o
aprendizado como um processo construtivo, de busca de significados e de interpretagdo, em
vez de reduzir a aprendizagem a um processo repetitivo ou de reprodugio de conhecimentos
pré-cozidoes, prontos para 0 consumo.

Considerando-se as colocag¢oes de Moraes (1998), a construcio conjunta e
ativa do conhecimento, realizada pelo professor e pelos alunos, requer que o docente
crie situagoes que possam facilitar a aprendizagem e que tenha o devido cuidado em
ndo obstruir o senso natural de curiosidade que os alunos trazem; ao contrario, que
incentive os alunos a ampliar essa exploracao do mundo. Por meio da expressio oral,
dos relatos, da organizacdo de observacdes, o aluno esta em contato intimo com a
lingua oral e esctita, o que colabora com seu desenvolvimento integral.

Nio se pode, também, ignorar os conhecimentos que aluno traz ao chegar
a escola, os conhecimentos prévios, ja que eles serdo componente essencial na orga-
niza¢do do ensino para se trabalhar os contetdos escolares, inclusive considerando-
-se sua relevancia. Lahera e Forteza (20006, p. 34) reforcam que as criancas chegam
a escola com crengas sobre o funcionamento do mundo, antes que a ciéncia formal
tenha sido apresentada e elas; por isso, o docente precisa promover um “clima de
aprendizagem”, o que permitira a essas criangas refletirem sobre essas ideias parti-
culares que trazem e perceberem que podem existir ideias contrarias as suas, porém,
validas, e, dessa forma, colaborar com a revisiao ou transformacio conceitual.

Para Ramos (2008, p. 69), a0 se proporcionar oportunidade para que
os alunos ocupem, efetivamente, o espaco da sala de aula “como sujeitos da
aprendizagem”, eles desenvolverio as atividades de forma prazerosa, além de se
sentirem “autores da aula”. Normalmente, o que se observa é que esse espago
¢ centrado no professor, e isso gera certa apatia e nio participagdao dos alunos
durante as aulas, fato que pode ocorrer de forma inconsciente por parte do do-
cente. Ramos (2b7d. p. 72) destaca, ao se referir ao exercicio dos questionamentos
instigados durante as aulas, que:
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As perguntas que os alunos apresentam como suas, expressando desejos, inten¢des de
aprender e interesses, sdo muito relevantes para o professor como sinalizadoras do que
os alunos conhecem e sabem, mas também do que eles ndo conhecem. Sio, por isso,
matéria-prima para a mediagdo e balizadoras dos procedimentos a serem adotados. Esses
questionamentos sio fundamentais para a construgio de novos argumentos e para a con-
solidagdo do processo de comunica¢io em aula...

Zanon e Freitas (2007), ao discutirem as aulas de Ciéncias nas séries ini-
ciais do Ensino Fundamental, destacam que as praticas adotadas pelos docentes,
“até mesmo de forma inconsciente”, compreendem “opgoes metodoldgicas enges-
sadas”, deixando de lado vivéncias de questionamentos, observagoes e experimentos.
Segundo as autoras:

Para superar o senso comum e as concepgoes alternativas dos alunos, é necessario um
corpo de conhecimentos mais robusto por parte dos professores e o desenvolvimento de
diferentes formas de lidar com os problemas que surgem, algo que eles também irdo cons-
truindo. Conseqlientemente, cabe ao aluno (aquele que investiga) e ao professor (aquele
que orienta a investiga¢do) lidarem com as situacoes de desequilfbrio e com as capacidades
cognitivas, buscando a construgdo de conhecimentos coerentes com as evidéncias (empi-
ricas ou nao) que vao surgindo nas atividades investigativas. (p. 101)

A respeito da problematizacdao nas aulas de Ciéncias, os Parametros
Curriculares Nacionais deixam claro que os conteudos a serem trabalhados preci-
sam ser apresentados como um problema que precisa ser resolvido. Os modelos
trazidos pelos alunos poderao, em certos casos, tornar-se insuficientes, e na busca
de informacdes para explicacdo de determinado fendmeno, deverdo ser reconstru-
idos ou ampliados. Destaca-se, assim, a importancia de saber como trabalhar os
conteddos patra que os alunos possam compreendé-los da maneira adequada.

Sasseron e Carvalho (2009, p. 141) discutem a importincia de que o pro-
fessor esteja atento e promova um “dialogo cientifico”, cuidando das palavras que
permeiam as interagoes em sala de aula, bem como perceba os conhecimentos que
os alunos ja possuem. Bizzo (2002, p. 56-60) debate que o professor deve fazer uso
dos termos cientificos de maneira progressiva, garantindo que sua compreensio esteja
acontecendo. Destaca que a terminologia cientifica “deve ser entendida dentro de
seu contexto, com seus significados compreendidos, e deve ser utilizada de for-
ma correta, mesmo que de forma simplificada — mas nunca distorcida — para ser
acessivel aos estudantes de diferentes idades”. Aponta, também, que para aprender
ciéncia, faz-se necessario conhecer alguns nomes, algumas classificacoes, o que
permitird a compreensio e a atribuicao de sentido ao mundo.

Segundo Ostermann e Moreira (1990, p. 178-179), relatos de professoras
que atuam nas séries iniciais, focalizando especificamente o conteudo de Fisica,
dentro de Ciéncias, apontam a inseguran¢a que sentem ao lidar com conceitos.
Isso, para as professoras, relaciona-se com o fato de nio ter sido marcante esse
estudo na formacao inicial, o que ¢ creditado a predominancia da teoria em rela-
¢do as atividades praticas. Os autores apontam que a inseguranca das professoras
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aparece nos erros conceituais que cometem e no medo de se exporem, valendo-se
de “afirmac¢oes vagas e superficiais, para camuflarem o desconhecimento sobtre o
assunto”, bem como assumindo uma forte autoctitica quanto ao ensino praticado.

Considerando-se os aspectos discutidos, referentes ao ensino de Ciéncias nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, uma estratégia relevante ¢ a atividade
experimental. Segundo Carvalho et al. (2007), os alunos dos anos iniciais apresentam
condi¢bes de ir além da simples observacao e descri¢ao de fenémenos, o que acaba
sendo aquilo que o professor espera deles para essa etapa de escolarizacio. Afirma
que as aulas devem ser organizadas e pensadas para que os alunos deixem o plano da
contemplagio e caminhem para a fase da reflexdo e da busca de explicagoes.

Os livros didaticos de Ciéncias costumam trazer exemplos de experimentos
para determinada ano e, em boa parte das vezes, utilizam materiais de facil acesso,
de uso cotidiano de professores e alunos. Entretanto, a problematizac¢io durante
o desenvolvimento do experimento, as discussoes que poderio ser motivadas e
incentivadas, acabam sendo deixadas de lado. Ao professor que adota determinado
livro, considerando-se a influéncia que as obras passam a assumir, de forma com
que sua proposta comega a constituir-se em verdade absoluta sem existir outra
maneira de desenvolver certos temas, pode parecer que aquele roteiro mais téc-
nico, formado por uma sequéncia de passos, seria a forma unica de trabalhar tal
experimento. Mesmo reconhecendo o papel importante que o livro didatico desem-
penha para as mais diversas disciplinas, campre-nos destacar que o professor precisa
contemplar diferentes propostas para trabalhar com o conhecimento cientifico, e
nao desenvolver linha por linha o que o livro didatico propde.

Os recursos tecnologicos adquiriram espago no cotidiano das pessoas ha
décadas, e foram incorporados as a¢Oes didrias de maneira que nao se concebe esse
dia a dia sem certas facilidades e comunica¢oes como, por exemplo, a internet. O
computador popularizou-se e estd muito proéximo de criangas e adultos. Na escola,
entretanto, nota-se certa dificuldade, e podemos dizer, em alguns casos, certa resis-
téncia, para que esse recurso seja incorporado, de fato, as salas de aula, e para que seu
potencial seja aproveitado pelos professores a favor da aprendizagem dos alunos.

Para Villardi e Oliveira (2005), o contato da crianga com o computador deve
estar focado na possibilidade de que o usuario possa assumir uma posicao critica e
reflexiva. Bizzo (2002, p. 84-85), discutindo a utilizagao dos computadores, faz colo-
cagOes importantes quanto as simulacGes. Aponta que elas “permitem situar um
observador em qualquer lugar do mundo, em qualquer dia, para observar o movi-
mento do Sol, ou confeccionar um jornal”, além do fato de que “a simula¢do de
experimentos tem a grande vantagem de economizar esforcos e ampliar possibili-
dades”. Chama a atengo para a questio de que “a simulac¢io evita expor os alunos
a riscos, em experimentos perigosos e permite conferir dados, especialmente se
recebidos de outras escolas ou grupos de alunos”.

A internet permitiu, gragas a sua popularizacdo, a conexio entre pesso-
as das mais diferentes localidades, e criou a possibilidade de se considerar os
ambientes virtuais como elementos auxiliares em processos de formacao. Esses
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ambientes possuem diferentes ferramentas interativas, cada uma com possibilidades
intrinsecas. Entretanto, como apontam Mehlecke e Tarouco (2003), é fundamental
que existam profissionais preparados para atuar com tais recursos, que viabilizem a
interacao e a cooperagao entre os participantes. Considerando as colocagdes de Azocar
(2004), o futuro nao dependera tanto das tecnologias como do que faremos com elas.

Um aspecto importante a ser considerado nesse debate ¢ o fato de que os
professores apresentam-se interessados nos programas de formacio continuada
quando estes sinalizam beneficios que sejam perceptiveis para os seus alunos e
para a sua propria atuacdo em sala de aula. Imbernén (2009, p. 27) aborda essa
questdo e comenta que, identificadas essas caracteristicas, os docentes abrem-se
para perceber a proposta formativa nio como uma “agressio externa’”, mas como
um “beneficio individual e coletivo™.

Brzezinski e Garrido (2001) analisaram trabalhos produzidos sobre a for-
magio de professores e apontaram algumas evidéncias encontradas, como, por
exemplo, a tendéncia de que ela passe a “desenvolver-se preferencialmente no ambito
da institui¢do escolar, na qual o profissional exerce suas atividades”, sendo ultrapassada
“aidéia de que a formagao em servico seja realizada em treinamentos”, rejeitando-
-se encontros, cursos intensivos e rapidos, e “pacotes encomendados”, que nor-
malmente sdo “produzidos a distancia das salas de aula, que nio valorizam os sa-
beres construidos pelos professores”. Afirmam que esses pacotes “nio relacionam
0s aspectos tedricos aos problemas concretos vividos pelos docentes™ (p. 87).

Conforme discute Alarcao (2003, p. 85), para que o professor encontre
espaco para refletir sobre sua pratica, a escola também necessita ser reflexiva, valo-
rizando o didlogo e a expressdo. Guerra (2006) aponta que a escola pode ser uma
comunidade de aprendizagem, e ndo somente de ensino. Define comunidade edu-
cativa ndo apenas como o conjunto de professores, mas inclui pais, maes, alunos,
gestores e funcionarios. Destaca, ainda, que:

enquanto construcdo elaborada e intencional, a comunidade nio é um simples amalgama
de pessoas que desempenham de forma isolada sua tarefa. Queiram ou nio, os profissio-
nais do ensino que trabalham em uma escola formam uma unidade de a¢do que produz
efeitos nos destinos das mesmas. (p. 43 — traducéo nossa)

As necessidades proprias de cada equipe escolar, referentes ao cotidiano
do processo de ensinar e aprender, podem ser o ponto organizador de “grupos de
estudo nas escolas”, como discute Fusari (1992). Além disso, a rotina de funcio-
namento pode proporcionar elementos para que os professores aperfeicoem sua
“competéncia docente-educativa”, e isso pode ocorrer, inclusive, com equipe ges-
tora e demais funcionarios da institui¢ao (p. 30). Para ele, a competéncia docente é
“uma elaboracio histérica continuada”.

Guerra (2000, p. 48-49), considera a comunidade critica de aprendizagem
como aquela que consegue estar além de mera executora das normas externas, ¢
que apresenta niveis maiores de criatividade, contextualiza¢do, participacio, abertura
para a comunidade, flexibilidade organizativa e autorreflexdo:
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uma comunidade critica de aprendizagem ¢ capaz de colocar sua prépria natureza, sua
estrutura e seu funcionamento na mesa de discussido. Ndo coloca o foco em qualquer
outro objeto antes de situi-lo em sua realidade. E coerente consigo mesma e com seus
postulados. Para isso descobre as chaves para o seu fazer e planeja com valentia as mu-

dancas (traducio nossa)

Pesquisa desenvolvida por Gabini (2008) analisou um processo de
formacido continuada de professores que visava promover a inser¢do da infor-
matica nas aulas de Quimica, sendo pautado na racionalidade pratica e na reflexao
critica. No desenvolvimento e conclusoes dessa pesquisa, diversas questoes foram
reveladas, como a importancia de que as “acdes de formacao continuada tenham
previstas atividades para serem desenvolvidas pelos professores nas escolas du-
rante o perfodo em que tais a¢Oes acontecem”. Assim considerado, o contexto
escolar passa a ser visto “como parte integrante dos saberes dos professores, o
que os tirard da situagdo de meros espectadores, imprimindo sentido a tais acdes
(aprendizagem contextualizada)”.

Como aponta Hernandez (2007), o trabalho conjunto baseado na colabo-
ragdo favorece o desenvolvimento profissional, uma vez que aumenta a capacidade
de reflexdo do grupo a respeito da pratica. Os professores partindo desses mo-
mentos privilegiados, construir metas comuns e promoverem a resolu¢io conjunta
de problemas que estido relacionados a comunidade escolar em que atuam.

3. METODOLOGIA: 0 CONTEXTO DA PESQUISA

A proposta da pesquisa teve sua caracterizacdo em torno dos propositos
de uma abordagem qualitativa. Chizzotti (20006), ao descrever a pesquisa qualita-
tiva, aponta que essa modalidade pretende desvendar o sentido de determinados
fenémenos e interpretar os significados que as pessoas atribuem para eles.

A escola na qual o trabalho foi desenvolvido, que sera denominada CA,
pertence a rede estadual de ensino de Sao Paulo, e estd localizada no municipio
de Torrinha/SP. F a tnica escola desse municipio a atender os alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, do segundo ao quinto, visto que a prefeitura mu-
nicipal atende os alunos do primeiro ano.

Considerou-se que o publico-alvo seria constituido pelos professores que
lecionavam na 3" série (4° ano) e 4° série (5° ano) do Ensino Fundamental, por serem
aqueles docentes que atuam com a disciplina Ciéncias dentro do curriculo. Uma
professora de 2° ano demonstrou interesse em participar do grupo, apesar de a dis-
ciplina de Ciéncias nao fazer parte da matriz curricular desse ano, por considerar que
aborda questoes relacionadas a Ciéncias nos textos de alfabetizag¢do com os quais
trabalha. Com o interesse demonstrado pela professora e com sua preocupacao com
as aulas e a abordagem com os alunos, ela também foi integrada ao grupo.

Os encontros do grupo na escola foram viabilizados com a presenga do pes-
quisador durante uma das reunides de HTPC (hora de trabalho pedagdgico coletivo)
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das professoras, que ocorrem semanalmente, sem, contudo, alterar rotinas que a
equipe gestora desenvolvia.

Entre um encontro e outro foi utilizado um ambiente virtual de apren-
dizagem, o Moodle, com as ferramentas de que dispde, para que a interagdo
pudesse acontecer para complementar reflexdes, discutir atividades e promover
debate de materiais de apoio (livros, artigos). Semanalmente, ou conforme o
ritmo que proposta exigia, um novo bloco de atividades e recursos era disponi-
bilizado aos participantes.

A observacao, por parte do pesquisador, foi um elemento decisivo e
traduziu, sem intermediagao, os aspectos fundamentais desse grupo, de suas ex-
pectativas, seu trabalho e suas conquistas. Como coloca Gil (2000), a observagao
participante possibilita conhecer a vida do grupo vivenciando seu interior, e as
situacoes habituais se mostram autenticamente e de forma instantanea, frente ao
que é proposto ou lancado como desafio.

Além dos registros realizados pelo pesquisador, durante e apds as reunioes,
sistematicamente, como um diario da pesquisa, os procedimentos de coleta de dados
envolveram: questionario inicial, questionario final, documento de opinidao (sobre a
questio de olhar para o trabalho em sala de aula), questionario para a equipe gestora,
discussoes nos féruns e chats, diario (via ambiente virtual), tarefa (ferramenta do am-
biente virtual elaboracio de texto oz/ine), material produzido pelos alunos (sobretudo
relatérios), sequéncias didaticas e filmagem de aulas experimentais.

Em relacio as professoras participantes do grupo, serdo identificadas, nesta
analise, por duas letras maitsculas, para efeito da apresentacdo dos resultados e da
discussdo dos dados, preservando-se a identidade de todas as envolvidas na pes-
quisa. Dadas as diversas fontes de coleta de dados, o que beneficia a pesquisa com
uma vatriedade de detalhes e de expressdes dos participantes, foram estabelecidas
duas grandes categorias para a analise de dados, que também orientaram a discussao
teorica: o ensino de Ciéncias nos anos iniciais e a formagao de professores. Apés a leitura de
todo o material coletado e a identificacdo das ideias principais, houve um segundo
momento para agrupar aquelas que traduziam pontos semelhantes e estabelecer sub-
categorias dentro de cada uma das duas categorias principais.

Hssas subcategorias indicam particularidades emergentes dentro de cada ca-
tegoria e permitem constituir as singularidades do grupo, a relacao do processo de
formacao continuada com a acao docente cotidiana e os pontos principais que foram
identificados como mudangas ou incorporagdes trazidas ao grupo de professoras.

4- DISCUTINDO O PROCESSO DE FORMAGAO CONTINUADA

O foco na formacao continuada de professores, ponto principal da pes-
quisa, demonstra a necessidade de analisar o contexto em que atuam os docentes,
procurando revelar como se relacionam com os recursos que podem trazer novo
direcionamento para as aulas e como se organizam para dialogar sobre a sua pratica.
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Um questionamento da pesquisa fez referéncia a como as aulas de Ciéncias pode-
riam estar sendo trabalhadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Destacam-
-se, a seguir, dois comentarios.

Que bom que vamos trocar experiéncias sobre como trabalhar Ciéncias em sala de aula;
gostaria de partilhar com vocés uma inseguranca; ja aconteceu de minhas aulas ficarem
um pouco a desejar, pois ndo pesquisei o suficiente para informar e tirar as davidas dos
meus alunos. Percebo que agora com a ajuda das colegas, também pesquisa na internet e
procurando trabalhar concretamente percebo que os alunos entendem melhor e o que nao
sei ndo tenho vergonha de dizer que vou pesquisar. (prof*.VM)

Gosto de trabalhar com Ciéncias, porém, hd muitos anos que s6 trabalho com 1% e 2* séries,
onde nio encontro tanta dificuldade. Agora, trabalhar com Ciéncias com 3% e 4* séries ja acho
mais complicado, me sinto insegura, preocupada em nio estar preparada para responder
certos questionamentos dos alunos em sala de aula, nao poder sanar suas duvidas naquele
momento. Levar os alunos a fazer experiéncias ¢ interessante para eles e para o professor
também, tornando a aula mais atraente, com maior participa¢ao de todos. (prof*. DG)

Esses relatos presentes no férum permitem a identificagdo de alguns pontos
fundamentais. Um deles refere-se a inseguranga ou a falta de preparo para trabalhar
temas de Ciéncias. Acredita-se que esse detalhe fornece pistas sobre uma das inda-
gacdes apresentadas no inicio deste trabalho, ou seja, como os professores desen-
volvem suas aulas, como se relacionam com os conceitos cientificos envolvidos?
Se a inseguranca se faz presente, se a formacao niao permite esse amparo conceitual,
podemos ter situagdes nas quais o professor deixe de abordar certos temas, de
discutir determinados assuntos com os alunos, inclusive deixando de preparar-se
para tal. Ostermann e Moreira (1990) destacam que em relatos de professoras das
séries iniciais, essa sensa¢do de inseguranca ¢ apontada, seja em erros conceituais
cometidos ou no medo de se exporem.

As colocagdes parecem remeter a figura do professor como o detentor do
saber, como aquele que nio pode expor duvidas, pois a inseguranca relaciona-se as
deficiéncias na formacio inicial e no receio de nao conseguir responder aos alunos.
Talvez, para o professor dos anos iniciais isso se acentue por conta da assumirem
a figura de idolos das criangas, “pessoas infaliveis”.

Apbs esse primeiro férum, o artigo “A Quimica no Ensino Fundamental de Ciéncias™
(Lenir B. Zanon e Eliane M. Palharini) foi apresentado ao grupo, com a proposta de
levantamento de aspectos que chamavam a aten¢ao das professoras. Destacamos
que nem todas participaram individualmente dessa proposta, que foi concretizada
via ambiente virtual. Nesse momento, pareceu que a introducio de materiais para
reflexdo, para apolo tedrico ao grupo, teria que superar a barreira da intimidade
com a leitura e o estudo, e mesmo a barreira da elaboragao de um pequeno texto
como resposta a proposta:

Apbs a leitura do artigo, concordamos que quando os conteudos fazem parte do cotidiano,
despertam o interesse ¢ a motivagao dos alunos. Também através dos temas abordados em
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Ciéncias, nas 3% ¢ 4% séties, ¢ possivel iniciat os alunos no conhecimento quimico, familia-
rizando-os com termos e conceitos de Quimica. Ao realizar experiéncias e se utilizar de
conhecimentos proximos, a crianga sistematiza e amplia seus conhecimentos, aprendendo
de forma significativa. (prof’s. FC, MM, CG, RB, EC, VM)

Um aspecto que se faz presente na colocagao ¢ a valorizagao dos conheci-
mentos prévios dos alunos, uma condi¢ao essencial para a elaboracdo do conheci-
mento cientifico, conforme destacam Lahera e Forteza (2006). F fundamental que
o professor incorpore essa pratica, de fato, em seu trabalho cotidiano. Nio se trata
de apresentar conceitos elaborados, de nfvel de compreensio incompativel com a
idade dos alunos, simplesmente por se tratar das aulas de Ciéncias. Bizzo (2002),
nesse sentido, destaca a questao do uso progressivo dos termos cientificos.

Em outro férum, trabalhou-se o primeiro capitulo do livro Ciéncias para
as séries iniciais e alfabetizacao — “O ensino de Ciéncias nas séries iniciais”. FExistem
importantes elementos nesse férum, uma vez que ja havia decorrido certo tempo
desde o inicio dos encontros do grupo, e ja existe certa familiaridade com o am-
biente virtual. As participagdes foram mais efetivas, de forma mais natural e com
“didlogo” entre os participantes. Apresentamos algumas participacoes nesse forum:

Varios aspectos me chamaram atencio, um deles foi que a crianca sé aprende se ela puder
explorar o seu meio, envolvendo-se ativamente na construgiao do seu préprio conheci-
mento. Que a funcio do professor ¢ ficar ao lado do aluno, aprendendo junto, desafiando
e incentivando-o para que ele préprio faca suas descobertas. Também que o ensino de
Ciéncias ndo exige equipamentos sofisticados nem requer que o professor conheca as res-
postas de todas as questdes que propde aos alunos. Concluindo o ensino de CIENCIAS
nas séries iniciais deve procurar conservar o espirito ladico através de atividades desafia-
doras e inteligentes. (prof*. CG)

Virios aspectos me chamaram atenc¢do, mas o principal é que o professor deve criar
condi¢oes para que o aluno construa o préprio conhecimento. Quando a crianga viven-
cia as experiéncias o espirito investigativo serve como incentivo na busca das respostas.
Portanto, o professor deve ser mediador e provocador desse espirito investigativo, para
que a partir daf a crianga passe entdo a observar, construir, experimentar, etc. (prof*. FC)

A maneira de promover a conducio da aula esteve presente em varios pontos
dessas colocagbes: a valorizacao da investigacdo por parte dos alunos, colocando-os
como sujeitos no processo de construgio do conhecimento, desde que guiados pela
media¢ao adequada do professor, o cuidado com as atividades para que nao deixem
de lado o espirito ludico, sustentado pela curiosidade natural que as criancas trazem
a respeito das situagdes que as cercam no dia a dia. Pozo e Crespo (2009) apontam a
importancia de que o aluno perceba o carater dindmico da ciéncia.

Em uma atividade envolvendo o estudo de reagdes quimicas, o grupo su-
geriu o trabalho com o tema ferrugemn. Utilizamos uma sequéncia didatica proposta
em reportagem da Revista Nova Escola, um artigo da propria revista (Comzo se forma
a ferrugens), bem como uma leitura para os alunos, via online, da Revista Ciéncia
Hoje das Criancas (Por gue alguns objetos enferrujam?). Essa leitura complementou a
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atividade experimental. Um férum de socializagao foi proposto para que contassem
os resultados das aulas, com algumas colocacoes destacadas a seguit:

A experiéncia deu bom resultado. Os alunos mostraram-se entusiasmados e participativos,
apesar de varios alunos ja terem nocdes do processo da ferrugem, da necessidade da
presenca da dgua e do oxigénio para que ela aconteca. O que me chamou a atengio foi o
espanto dos alunos quando observaram as tonalidades diferentes que a dgua apresentou.
O lamentavel foi que, os que ja conheciam, falaram antecipadamente as conclusées do
experimento, impedindo, assim, que surgissem muitas perguntas. (prof*. MR)

Antes de comegar a experiéncia sobre ferrugem fiz perguntas para a classe sobre o as-
sunto e fiquei surpresa com o tanto de informagoes e situacoes que os alunos ji haviam
vivenciado envolvendo a ferrugem. Muitos alunos tinham histérias para contar... Percebi
que as criangas tém explicagdes para os mais diferentes tipos de fend6menos com os quais
convivem. (prof*. CG)

Os relatos presentes nesse férum indicam que as professoras estio valo-
rizando, de fato, na condugao das atividades experimentais, as contribui¢es dos
alunos, aquilo que ja vivenciaram e conhecem sobre diferentes assuntos, e estio
incentivando o processo de promover a aproximacio entre esses pontos de vista e 0
conhecimento cientifico. O registro da surpresa com as colocacoes dos alunos parece
reforcar a adogao desse propésito de investigacio. Carvalho et. al (2007) apontam
que o processo de investigacao pode ser incentivado a partir das séries iniciais.

Vamos considerar, a seguir, diferentes relatos, em férum promovido para
socializacao dos resultados das aulas na SAI (Sala Ambiente de Informatica), apos
sua realizacio.

As criangas estdo super motivadas com as aulas de Ciéncias. Porém, uma das dificuldades en-
contradas é o nimero de alunos em cada computador. A animacio dos desenhos faz com
que clas entendam de forma mais significativa o conteddo estudado e assim, os relatorios
ficam mais simples de serem elaborados. Também os alunos ficam apreensivos sobtre o
assunto da préxima aula. (prof*. CG)

Depois que comecei levar as criangas para a sala de informatica nas aulas de Ciéncias,
percebi que elas estio bem mais interessadas. As experiéncias que fizemos foi um su-
cesso, pois as aulas sio bem mais interessantes diante do computador. E muito legal
ver eles (sic) dividirem o computador entre trés pessoas, cada um participando na sua
vez. Tudo pra eles ¢ mais significativo. Quando termina a aula eles ji querem saber o
que veremos na proxima. Sem falar que o relatério feito em sala é¢ bem mais facil de ser
elaborado por eles. (prof*. EC)

E interessante trazer pontos de vista contrastantes e perceber como eles
carregam suas razdes de contexto. Uma das professoras comenta que teve difi-
culdades em acomodar seus alunos nos dez computadores; outra diz que foi bom
notar que os alunos se dividiram tranquilamente, revezando a maquina com 0s
demais do grupo sem gerar tumulto. Cada professor e cada sala poderao encontrar
a solucdo que melhor se adapte a eles. Essa troca amigavel que ocorre dentro dos
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pequenos grupos de alunos pode acrescentar bastante aquilo que eles observam
e percebem na tela do computador, lembrando sempre que o professor precisa
mediar tudo isso, e nao abandonar os alunos na frente da tela do computador para
navegarem sem a menor direcdo. Para Villardi e Oliveira (2005), é necessario que
seja incentivado um posicionamento critico e reflexivo ao se pensar na relagio da
crian¢a com o computador.

A proposta de deslocar a agao de formaciao continuada para dentro da
escola encontrou respaldo e apoio na dire¢ido da instituicao, que mostrou valorizar
a formagao docente e perceber necessidades que o grupo ainda carrega; além da
dire¢do da escola, a coordenagio pedagdgica também se mostrou aberta para esse
trabalho com seus professores.

Ao considerar as reais condi¢des da escola, suas possibilidades e limita¢oes,
as professoras perceberam que nao havia propostas fantasiosas e impossiveis sendo
apresentadas. Esse fator, associado ao anteriormente citado, referente a reciproci-
dade de intencdes que se estabeleceu, propiciou a cooperacio e o reconhecimento
de um contexto que se preocupava com o ensino e a aprendizagem, de fato, na sala
de aula, e ndo somente nas informagdes estatisticas sobre o numero de professores
envolvidos em processos de formacao continuada. Como destacam Brzezinski e
Garrido (2001), centrar na escola e nos professores as acdes de formac¢ao continuada
¢ uma tendéncia presente nos processos de formacio continuada.

Tais considera¢des podem ser percebidas nas opinides das professoras,
quando perguntadas sobre como avaliavam o fato de os encontros do grupo terem
acontecido no local de trabalho:

Considero importante. A escola nos proporcionou ambiente favoravel e a possibilidade
de estarmos todos os professores presentes fazendo juntos estudos, reflexdes e troca de
experiéncias. (prof*. MR)

Foi muito importante esses encontros terem sido desenvolvidos em nosso local de trabalho,
pois conseguimos uma maior seguranca, experimentando mudangas em nossa pratica,
num ambiente conhecido. (prof*. SN)

Considero que é o ambiente ideal e o horario também, pois acredito que se fosse em
horirio diverso talvez fosse impossivel reunir todo mundo, dificultando as ricas trocas de
experiéncias. (prof*. VM)

E o local onde estao todos os envolvidos no grupo de estudos ¢ é onde as mudancas

devem ocortrer. (prof*. CG)

Achei 6timo, pois é a maneira mais facil para todos, ¢ onde desenvolvemos as atividades e
onde as socializamos com as colegas. (prof*. RB)

Na observagiao da professora VM, aparece outro ponto a ser considerado.
E a questio de as reunides terem ocortido dentro das horas de trabalho pedagdgi-
co coletivo, as HTPCs, por tratar-se de um espaco destinado a formacio do pro-
fessor, e muitas vezes utilizado para sessao de recados administrativos, somente.
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Nessa escola, especificamente, essa pratica ndo € a que se observa na condug¢ao
dessas reunides, ou seja, assuntos relacionados a sala de aula e ao professor sio a
tonica dos encontros. Fusari (1992) debate essa questdo da valorizacdo dos encon-
tros existentes na escola como espago especial para discussdao do trabalho cotidia-
no, devendo associar-se a fundamentacio teodrica.

Entretanto, esse aproveitamento das HTPCs para formagao do professor,
para estudos, para um aprimoramento teorico e melhoria da pratica, acaba ficando
em segundo plano em muitas escolas. Por tratar-se de um espaco coletivo, no qual
divergéncias de ponto de vista aparecem e resisténcias se instalam, parece-nos
que recados administrativos acabam sendo uma forma “mais pratica” de evitar
alguns confrontos de pontos de vista pedagdgicos. A busca é pelo trabalho cole-
tivo e pautado em objetivos do grupo e da escola, nao nos individuais. Esse ¢ um
cuidado que a equipe gestora precisa ter para potencializar adequadamente essas
reunides. Hernandez (2007) aponta que o trabalho conjunto baseado na colabora-
¢ao favorece o desenvolvimento profissional. Além desse aspecto, e reforcando a
valorizacao das HTPCs, Guerra (2000) ¢ Alarcio (2003) enfatizam a necessidade
de se promover a reflexdo permanente sobre a pratica.

Em relacio ao grupo escola, as professoras destacaram aspectos que con-
sideraram marcantes, para cada uma, como uma espécie de avaliacao do trabalho
conjunto, como nos exemplos a seguir:

Os aspectos que achei relevantes nesse nosso trabalho foram o uso da informatica, tanto
para nosso uso, como para dos alunos, as sugestoes de atividades e de sites especificos dos
temas, a socializagdo das experiéncias e as trocas de ideias e opiniGes entre nds professoras.
Tudo isso trouxe novos saberes, novos olhares para as aulas de Ciéncias, em beneficio de
nossos alunos. (prof*. RB)

Ter uma pessoa que domina o conteudo a ser trabalhado nos deu seguranga; complementar
os temas que ja eram trabalhados; ser ouvido em nossas dificuldades; ter tido conheci-
mento que nunca ¢ tarde para aprender, melhorar e dinamizar nossas aulas. (prof*. VM)

Troca de ideias; reais oportunidades de aprendizagem; trabalho coletivo; experiéncias de-
senvolvidas; uso da informatica; embasamento teérico; aulas bem planejadas; desenvolvi-
mento da capacidade de registro; reflexdo sobre os proprios conhecimentos. (prof*. CG)

Que precisamos constantemente nos aprimorar através de estudos e troca de experién-
cias; a reflexdo de nossa pratica como professores e sobre o que se passa nas aulas de
Ciéncias. (prof*. MR)

O professor das séries iniciais, de forma geral, possui um envolvimento
educacional especial com seus alunos, e promover beneficios na aprendizagem
para eles, como comenta a professora RB, torna-se a preocupagio docente nas
oportunidades de formacido continuada. Percebe-se, também, que o olhar sobre as
situacoes vivenciadas durante as aulas, e a coloca¢io destas para o grupo, adquiriu
peso maior no cotidiano dessas professoras, tornando-se acdo real, concreta e de
possibilidade de melhoria na sala de aula. Nesse sentido, Guerra (2006) aponta ser

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.14 | n. 03 | p. 333-348 | set-dez | 2012

345



[346]

Wanderlei Sebastido Gabini | Renato Eugénio da Silva Diniz

possivel que na escola estabeleca-se uma “comunidade critica de aprendizagem”.

A questio da incorporacdo do recurso da informatica é um ponto que se
configura como uma mudangca de postura, sobretudo para alguns que niao faziam
uso , passando a apropriar-se do computador como um artefato para dinamizar
as aulas e torna-las enriquecidas, com novas perspectivas de dialogo pela interagao
entre diferentes pessoas, com oportunidades de pesquisa e de amplia¢do dos
espagos de informacdes.

Complementando esses pontos discutidos, ¢ importante destacar que o
desenvolvimento de atividades durante a a¢ao de formacio continuada, momentos
em que os professores atuam explorando-as junto aos alunos, é um fator determi-
nante para resultados positivos desse processo, conforme ja destacado por Gabini
(2008). Ter diversas propostas e nao trabalha-las em sala de aula, enquanto ha
contato entre formador e professores, pode acarretar certo sentimento de frus-
tracdo aos docentes por nio ser possivel aplica-las na escola quando retornam, ou
por nio apresentarem relacdo com o que o professor esta desenvolvendo naquele
momento. Foi possivel, no caso desse grupo escola, promover ampliagdes e adap-
tacOes para que todos pudessem desenvolver atividades de acordo com aquilo que
estava previsto na respectiva série.

5- CONSIDERACOES FINAIS

A transformagio da escola em /ocus de formacio foi um ponto funda-
mental para que a equipe escolar se tornasse parceira, por completo, da acao de
formacao. A equipe gestora conhecendo os objetivos estabelecidos para o trabalho
desenvolvido, e as professoras tendo condi¢bes de utilizar os espacos de HTPCs
para os encontros do grupo escola, criaram possibilidades concretas de se instalar
uma comunidade que aprende.

Considerada a importancia de ter a alfabetiza¢io cientifica como foco
das aulas nos anos iniciais, a formacao continuada do professor assume um papel
fundamental, dada a limitacao que a formacio inicial enfrenta quanto as areas es-
pecificas. Nao sendo especialistas em cada disciplina em que lecionam, os profes-
sores sentem-se inseguros e despreparados para abordar determinados contetdos,
dada a inevitavel situacdao de ter que fazer esclarecimentos aos alunos e enfrentar
perguntas inesperadas, ou mesmo por precisar expor algo que nao dominam.

Nas discussoes do grupo escola, foi possivel diagnosticar que as professoras
desenvolviam as atividades expetimentais quase que mecanicamente, seguindo a “recei-
ta” dos livros que adotam. Talvez isso tepresente a garantia, nem sempre presente, de
que tudo dara certo e que imprevistos nao ocorrerao. Quando discutimos essa situagao e
outras abordagens foram langadas para determinada atividade experimental, foi possivel
identificar certa surpresa ao perceber que uma pequena mudanga no roteiro permanen-
temente utilizado permitiria trabalhar melhor junto aos alunos, estimular a participacao
deles e promover a identificagiao dos conhecimentos prévios e sua reelaboragio.
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No que diz respeito ao uso do computador, foi possivel perceber que a ma-
quina ndo era algo distante da realidade das professoras. Porém, o uso pratico dela
sim. Havia professoras com grande dominio do recurso e outras que o utilizavam
timidamente e de forma limitada. Nas aulas, 0 mesmo foi notado. Algumas professoras
ja trabalhavam com os alunos na SAI (Sala Ambiente de Informatica), de forma
frequente, e outras se organizavam para o uso mais centrado em consulta (resultados
de avaliagdes externas, a busca por temas que iriam trabalhar em sala, por exemplo).

Essa postura vem mostrar a importancia do grupo escola e do compat-
tilhamento de propostas e desafios, no conjunto de professores, por meio da
discussdao de cada detalhe que precisa ser planejado para atuar com os recursos
tecnolégicos. A formagio continuada visou um carater reflexivo em todas as pro-
postas envolvendo a pratica docente, incluindo o uso do computador e recursos
relacionados a ele, como ¢ o caso das simulagGes. Essa abordagem reflexiva é sempre
um desafio porque a prépria formacio inicial dos professores ndo os prepara,
adequadamente, para pensar a respeito de sua pratica. Sintetizamos, na sequéncia,
alguns aspectos emergentes na pesquisa em questao:

» O desenvolvimento de uma postura diferenciada em relacio as atividades
experimentais: investiga¢ao, discussio e reflexdo;

» Um posicionamento diferente para os recursos do computador: planejamento
das atividades e discussdo com o grupo, antes do trabalho com os alunos. Além disso,
um olhar pedagdgico se fez presente, ou seja, o que explorar? Oque oferecem?

= A valorizagao e exploracdo dos conhecimentos prévios dos alunos e in-
centivo ao compartilhamento de suas experiéncias na sala de aula;

= A reflex@o sobre a pratica: olhar para as acoes desenvolvidas em sala de aula;

» O envolvimento da comunidade escolar no processo de formacio: profes-
soras, dire¢do e coordenagio pedagogica;

= A escola como espaco privilegiado para debate permanente.

O trabalho no grupo de professores possibilita que se instale a coopera-
¢do entre os participantes e isso promove oportunidades de melhoria constante,
uma vez que sio criadas condicoes através das quais os docentes podem aprender
e buscar solu¢oes para os problemas que se vao desenhando no dia a dia. Esse
contexto pode colaborar para que o docente atue, de forma decisiva, na prepa-
ragdo voltada a apropriacio dos recursos que a sociedade moderna nos apresen-
ta, entre eles o computador e suas inumeras oportunidades de informagdes, bem
como na valorizagiao do conhecimento cientifico para a vida dos alunos.
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