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RESUMO: Neste trabalho, propomos que a leitura ¢ a literatura sejam
usadas nas aulas de ciéncias com o objetivo de contextualizar o
conhecimento cientifico, pois consideramos que ambas carregam
marcas histoéricas e sociais que oferecem margem para transforma-las
e amplia-las. Apresentamos um estudo com licenciandos em Ciéncias
Biolégicas envolvendo a leitura e a producio de textos sobre a teoria da
Evolugiao Bioldgica. Selecionamos um conto denominado “A evolu¢ao
do ovo” e o plano de ensino proposto para sua utilizacio, com objetivo
de analisar o funcionamento da interface entre leitura e literatura na
producio e mediacao do conhecimento cientifico. Encontramos alguns
aspectos extra, intra e intertextuais em relagao ao texto produzido, além
de pontos e contrapontos pertinentes ao funcionamento da leitura no
ensino de ciéncias.
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THE EVOLUTION OF EGGS: WHEN READING AND LITERATURE MEET IN
SCIENCE TEACHING

ABSTRACT: In this paper we propose that reading and literature be used
in science classes in order to contextualize scientific knowledge, for we
consider that both carry historical and social brands that offer room
for its transformation and expansion. We present a study with the
participation of undergraduates in Biological Science involving reading
and producing texts on the theory of Biological Evolution. We selected
a short story called “The evolution of eggs” and the syllabus proposed
for its use in order to examine the functioning of the interface between
reading and literature in the production and mediation of scientific
knowledge. We found some extra, intra and inter-textual aspects in
relation to the text produced in addition to points and counterpoints
that are relevant to the operation of reading in science teaching.
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INTRODUCAO

Em decorréncia do desafio de a escola contribuir com a formacao de
estudantes-leitores, inimeros pesquisadores tém voltado o foco dos estudos para as
problematicas envolvendo as praticas de leitura e o ensino de ciéncias (ALMEIDA,
CASSIANI e OLIVEIRA, 2008; ALMEIDA, NARDI ¢ BOZELLI; 2009;
ALMEIDA e SORPRESO, 2011; ANDRADE e MARTINS, 2006; CASSIANI,
2006; FERREIRA e QUEIROZ, 2011; GIRALDELLI ¢ ALMEIDA, 2008;
NASCIMENTO, MARTINS, 2011; SILVA ¢ ALMEIDA, 2005; ZANOTELLO,
2011). Com efeito, isso reflete a atengdo que os processos e estratégias discursivas
da leitura vém adquirindo para compreensdo sociocultural da ciéncia presente na
contemporaneidade. Nessa dire¢ao, defendemos que as praticas escolares de leitura
tornam-se responsabilidade de todas as areas de ensino e de todos os professores que
fazem parte do processo educativo e estio envolvidos nas condi¢des de sua produgao.

A pratica de leitura destaca-se como um processo construido por marcas
sociais, historicas, politicas e ideologicas que expressam o modo como os sentidos
sao construidos na sociedade. Isso significa que a leitura é produzida por condi-
¢bes de producio (situacdo da enunciacio, contexto histérico, interlocutores) que
permitem a compreensdo da realidade pelos sujeitos (ORLANDI, 2006). Nesses
termos, as relacdes de sentido ndo se constituem especificamente entre o leitor e
o texto, mas, sobretudo, “no espaco discursivo dos interlocutores” (ORLANDI,
2000) ou seja, na dinamica interativa entre o leitor real e o leitor virtual. O leitor
virtual é designado como o “leitor imaginario, aquele que o autor imagina (destina)
para seu texto e para quem ele se dirige. Tanto pode ser um seu ‘cimplice’ quanto
um seu ‘adversario” (ORLANDI, 2012, p.10).

Queremos, portanto, assinalar que as relacdes de interacio entre os in-
terlocutores desencadeia, por meio de uma historicidade da leitura, uma tessitura
de sentidos que carrega e determina o conjunto de significagdes. Por conta disso,
o processo de leitura de cada sujeito traz consigo experiéncias sociais que foram
apropriadas por condi¢bes, contextos e praticas sociais que, em particular, se cons-
tituem nas histérias de leitura, do texto e do leitor (ORLANDI, 2012).

Mas, por outro lado, na institui¢ao escolar encontra-se um conhecimento
bastante raso e generalizado a respeito da pratica de leitura, como escreve Gallo
(2008, p.90): no “discurso didatico-pedagogico o trabalho de ‘leitura’ se confunde
com o trabalho de decodificagao, no nivel da matéria grafica, e de ‘avaliacdo’ (ndo é
para ler, é para corrigir) no nivel da escrita”. Para tanto, na perspectiva discursiva, é
necessario tentar reverter essa situacio instaurada na/pela escola para que a leitura
realizada contribua com a producio de sentidos, ao longo da escolaridade.

Nesse caso, fazemos referéncia as estreitas relacSes entre a leitura e a
literatura, na medida em que, como componente social, para que a literatura exista
“é preciso que alguém a escreva e que outro alguém a leia. Ela s6 existe enquanto
obra neste intercambio social” (LAJOLO, 1990, p.16). Assim, a literatura, em
dado momento socio-historico, faz parte de uma construgo artistica e cultural
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da sociedade, tendo em vista que, segundo Magnani (2011, p.142), “a literatura
mobiliza a imaginacio, a diversidade de op¢des, estimula a busca de alternativas” e,
mais ainda, na leitura, “devemos ser coautores nao s6 dos fracassos, mas também
da luta pela participagdo na construgio da sociedade que interesse ndo apenas
alguns, mas principalmente, aos exilados da palavra” (MAGNANI, 2011, p.142).

Tanto o funcionamento social da literatura quanto o da leitura ndo pode
ser considerado um fenémeno unilateral e diretivo da producio de sentidos, mas
um processo simbolico plural e reflexivo de compreensao da realidade. Na rela-
¢do com o saber, ambos os processos operam sob os processos de significagao,
e, portanto, a escola como uma institui¢ao produtora do conhecimento precisa
promover reflexdes acerca da relagao de sentidos entre o ensino e a linguagem.

Nessa perspectiva, realizamos um estudo em uma turma de licenciatura
em Ciéncias Biolégicas usando como referencial te6rico-metodolégico a Analise
de Discurso (AD) francesa, envolvendo a leitura e a produgao de textos sobre
Evolugio Biologica. Dentre os textos produzidos pelos licenciandos, seleciona-
mos um conto literario chamado “A evolugio do ovo”, com o objetivo de analisar
o funcionamento da interface entre leitura e literatura na produc¢io e mediac¢ao do
conhecimento cientifico no ensino de ciéncias. Pelos caminhos trilhados, encon-
tramos alguns pontos e contrapontos pertinentes a essa interface.

LEITURA E LITERATURA: 0S CAMINHOS DO DISCURSO NA ESCOLA

De maneira geral, o processo de leitura se constitui por meio da incom-
pletude, ou seja, a pratica de leitura abrange uma abertura da significagio para
multiplos sentidos que estdo aquém e além do texto (ORLANDI, 20006). Por con-
seguinte, toda pratica de leitura envolve um esforgo intelectual do leitor, assim
como requer ajustes interpretativos visando considerar os sentidos implicitos e
explicitos que compdem o texto. Nessa medida, destacamos que “quando se lé,
considera-se ndo apenas o que esta dito, mas também o que estd implicito: aquilo
que nio esta dito e que também esta significando” (ORLANDI, 2012, p.13).

Niéo obstante, a interpretacio, engendrada pela ideologia (PECHEUX,
2009; ORLANDI, 2003), configura-se como se os sentidos fossem evidentes. No
entanto, os sentidos nao sao manifestados arbitrariamente, muito menos sao trans-
parentes. Existe uma relacio implicita entre os sentidos e os discursos sociais que
¢ interiorizada no interdiscurso ou memoria discursiva dos sujeitos. Como afirma
Orlandi (2001, p.59), “o interdiscurso € o conjunto de dizeres ja ditos e esquecidos
que determinam o que dizemos, sustentando a possibilidade do dizer. Para que
nossas palavras tenham sentido é preciso que ja tenham sentido”.

Convém, entdo, observar que também existem diferentes modos de
leitura para um texto no ensino de ciéncias, seja ela feita por diferentes leitores ou
pelo mesmo sujeito em momentos diferentes (ALMEIDA, SILVA e MACHADO,
2001; CASSIANI, 2006, CASSIANI e NASCIMENTO, 2006; DIAS e ALMEIDA,
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2010; MICHINEL, 2006; OLIVEIRA, 2011). Isso porque a producio de sentidos
de um texto passa pela relagdo com outros textos ja lidos em outras épocas, ¢ a
esse fenomeno chamamos de intertextualidade (ORLANDI, 2006). Podemos,
assim, assinalar que o processo de leitura trabalha com o imaginario do leitor,
sendo importante oferecer oportunidades para que ele exercite sua capacidade de
compreensao (ORLANDI, 2001).

No presente estudo, optamos por trabalhar com leitura e literatura, por
acreditarmos ser necessario construir condi¢des para que o aluno possa relaciona-las
a pratica social. O funcionamento de um texto literdrio também precisa ser pensa-
do como parte de um processo social ou, ainda, como sustenta Candido (2000), a
literatura é constituida pelo elemento social, nela pode-se observar a influéncia do
meio na expressao artistica em determinada época. Dito de outra forma, a literatura
se constroi, normalmente, em um aspecto de integridade e complementacio da ex-
pressio artistica influenciada por fatores sociais diversos. Por conta disso,

Tratar de leitura e literatura ¢ tratar de um fendémeno social que envolve as condi¢des de
emergéncia e utilizacdo de determinados escritos, em determinadas época; ¢ pensa-las do
ponto de vista de seu funcionamento sécio-histérico, antes e para além de platonicos e

redutores juizos de valor. (MAGNANI, 2011, p.43).

Segundo Lajolo (1990), as institui¢cGes, mais ou menos especializadas, sao
as principais responsaveis por introduzir e balizar julgamentos sobre o aspecto
literario ou nao literario de uma obra. Vale, entdo, dizer que a escola é uma das
instituicoes fundamentais no endosso de szatus literario de uma obra, na medida
em que a “institui¢do escolar é a que ha mais tempo e com maior eficiéncia vem
cumprindo seu papel de avalista e fiadora da natureza e valor literarios dos livros
em circulacao” (LAJOLO, 1990, p.18).

A relagio leitura-literatura também pode ser prazerosa quando substitui
uma concepgao trivial de leitura, como meramente passiva e reprodutora de um
texto. Em suma, concordamos com Lajolo ao defender que a linguagem literaria
instaura um espaco de interacdo entre as subjetividades (autor-leitor) que escapa
das condi¢des normativas da vida cotidiana, uma vez que ela abre espaco para
uma autonomia que “nao se desfaz na ultima pagina do livro, no dltimo verso do
poema, na ultima fala da representacao. Permanece ricocheteando no leitor, incor-

porando como vivéncia, erigindo-se em marco do percurso de leitura de cada um”
(LAJOLO, 1990, p. 43). Além do mais,

pode se aprender a gostar de ler textos de qualidade literaria (e gostar de aprender). Saber
e prazer nio sio excludentes como querem aqueles que temem a ruptura, porque nao
querem perder o poder que o saber lhes confere. Para poder conservar ou transformar
¢ preciso conhecer ¢ se arriscar, ¢ esse deve ser um direito conquistado por todos”

(MAGNANT, 2011, p. 136, grifo da autora).
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Devemos, portanto, pensar em formas de descontruir modelos de ensino
pautados por interpretagdes automaticas de leitura, viabilizando a heterogeneidade
de principios sociais, culturais e historicos que se constituem entre os sentidos e os
sujeitos. Como sustenta Magnani,

o estudo critico e comparativo do texto como um todo (condigdes de emergéncia, utiliza-
¢do, funcionamentos conformes e disfuncionamentos) se apresenta como uma forma de
desmistificar e desautorizar modelos; de recuperar o prazer de saber que hd muitos jeitos
de ler e escrever e que ndo sdo casuais; de perceber que o prazer nao se compra em lojas,
nem ¢ automatico, mas depende da emocio e da percep¢do mais ou menos clara do tra-
balho particular da linguagem e de formas, e tampouco ¢é incompativel com o saber; que a
leitura é também novidade e ruptura e sé serd agente de transformagio na medida em que

for resultado e lugar de transformagio (MAGNANI, 2011, p.140 - 141).

Nesse passo, ¢ fundamental que os alunos sejam atuantes na apropriacio
e mobilizacao do saber, bem como que os professores construam, situem e explo-
rem as condi¢des de produgio de textos, visando a produzir mediagdes problema-
tizadoras do conhecimento.

EVOLUCAO BIOLOGICA: A MEDIACAQ DO CONHECIMENTO

A Evolugio Biolégica se constitui como um dos eixos norteadores
das Ciéncias Biologicas, basicamente em virtude do trabalho de trés grandes
naturalistas: Jean-Baptiste de Lamarck (1744-1829), Charles Darwin (1809-1882)
e Alfred Russel Wallace (1823-1913). Isso porque o discurso evolucionista, em
termos gerais, nos conduz a uma série de explicacGes naturais para a variedade de
caracteristicas dos organismos, desde os tracos moleculares, bioquimicos, até o
comportamento e os atributos ecologicos (FUTUYMA, 2002).

No que diz respeito a ciéncia, a Teoria da Evoluc¢io é hoje uma teoria am-
plamente aceita pela comunidade cientifica, por evidéncias biogeograficas, genéti-
cas, embriolégicas, paleontolégicas, entre outras (FUTUYMA, 2002). Constitui-se
em um conhecimento legitimado que permite a compreensio de como as espécies
evolufram por processos naturais ao longo do tempo. Mas, como discurso, nao
podemos restringir o ensino sobre esse tema aos debates e as interpretacdes da
ciéncia, na medida em que o assunto gerou, e tem gerado, veementes debates por
toda sociedade.

Com relacdo ao ensino basico, estudos afirmam que muitos
estudantes possuem conhecimentos alternativos sobre a Evolu¢do Biol6gica
(MEGHILIORATTI, 2004; ALMEIDA e FALCAO, 2005) que persistem na escola
mesmo ap6s anos de ensino. Alguns, indicam a necessidade de haver mais estudos
em relagdo a proposta pedagdgica desse ensino no curriculo basico da Biologia
(BIZZO e EL-HANI, 2009). Borges e Lima (2007) salientam que, atualmente, o
ensino de Evolucio Bioldgica € relegado a tltimo plano pelos professores, sendo
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constatado que esse tema aparece em ultimo lugar nas tendéncias de pesquisa
entre as diversas tematicas de Biologia. Porto e Falciao (2010) apontam que os
discursos de estudantes do Ensino Médio revelam influéncias religiosas em suas
representagoes imaginarias. Além disso, as influéncias familiares apareceram
como mais relevantes do que aquelas provenientes de atividades escolares. Para os
autores, tais fatos sao sinais de deficiéncia na abordagem escolar.

Além disso, Costa, Melo e Teixeira (2011), reforcam que os estudantes tendem
a acreditar em um tipo de evolucionismo com preceitos ligados a religido, em que um
design inteligente é responsavel por toda a diversidade biologica, desde a criagao dos
primeiros seres até o aparecimento das espécies que sao encontradas hoje.

No que toca ao livro didatico, Almeida e Falcao (2010) observaram que
nas edi¢des mais recentes a evolucdao continua sendo um tema geralmente co-
locado no final do livro, e o tratamento dado a proposta de Lamarck e Darwin
elege este pesquisador como modelo na aplicagdo do método cientifico, relegando
aquele a condi¢do de um teodrico especulador.

No que se refere a formagao e a atividade docente, Goedert (2004) anali-
sou aspectos da formacao inicial de professores de Biologia em relagao ao ensino
de Evolucao Biolégica. Foram observadas algumas dificuldades, como falta de
articulacao do tema na estrutura curricular do curso; relacées conflituosas envol-
vendo crencas dos alunos quanto as ideias de ancestralidade; conflitos religiosos e
elementos do senso comum. Para a pesquisadora, os dados engrossam as pesqui-
sas que apontam a dicotomia teoria e pratica de ensino, advogando que a formacao
de professores nao deve favorecer apenas os conhecimentos especificos, mas con-
templar o dominio deles com uma significativa abordagem pedagdgica que possa
subsidiar a sua futura atuacio.

Oleques, Bartholomei-Santos e Boer (2011) estudaram as concepgdes de
professores que atuam no Ensino Médio. Eles observaram que nas palavras associa-
das a evolucio havia conotagbes variadas e contrarias as utilizadas pela ciéncia atual.
Assim, os autores indicaram que hé a necessidade de um dominio maior do conhe-
cimento histérico da teoria evolutiva e seus processos por parte desses docentes.

No aspecto geral, Amorim e Rosa (2009) se propuseram a analisar os tra-
balhos apresentados e publicados nas atas de seis edigbes do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagao em Ciéncias (ENPEC) com o tema Ewolugao Bioligica e desta-
caram que o panorama indica a dificuldade em se trabalhar com temas controversos
e polémicos que remetam a discussdes que vao além da comunidade cientifica.

Na base dessas reflexoes, é pertinente ressaltar que a constituicao de senti-
dos pelos estudantes se da a partir de diferentes visdes de mundo em complementacao
ao discurso cientifico, como apontam Sepulveda e El- Hani (2004). Da mesma
forma, muitas dificuldades em se trabalhar com essa teoria devem-se, principalmente,
a sua expansao e transposicao literal para outras dreas, como as Ciéncias Humanas.
Nesse caso, Da-Gloria (2009) considera ser razoavel, na formacao do bidlogo, haver
elementos historicos, cientificos e culturais para mediar discussoes sobre esse tema
e, assim, conduzir o conhecimento da ciéncia até outros contextos.
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Na perspectiva discursiva, a media¢do deve favorecer o aspecto de inte-
ragdo entre os intetlocutores, descontruindo a l6gica de que o professor é o tnico
detentor do conhecimento. Muitas vezes, na escola, o discurso cientifico constitui-se
pela objetividade, o que reflete recortes do conhecimento e contetdos da ciéncia
reproduzidos com menor ou maior especificidade, garantindo, assim, pela via da
neutralidade e ideologia docente, um conhecimento legitimo (ORLANDI, 2000).

Sem tomar consciéncia do cientificismo e das interpretagdes ideoldgicas,
os professores afastam os alunos da realidade da ciéncia, tornando-a um conhe-
cimento absoluto e inquestionavel. As praticas pedagogicas que nao contemplam
abordagens problematizadoras acabam apagando os erros e as falhas do conheci-
mento cientifico ao tomar os resultados provisérios como verdades permanentes.
Dessa maneira, cria-se um certo distanciamento entre a imagem real da ciéncia
e aquela ideologizada no espaco escolar, uma vez que se perdem os referenciais
teoricos e as mediagdes se sucedem a uma intervencao didatica simplificadora
que desloca a ciéncia para um discurso hegemonico, reducionista e facilitador. No
caso da formacido docente, destacamos a compreensiao do dominio cientifico nos
processos de ensino-aprendizagem, para que sejamos formados “em uma idéia
contemporanea de ciéncia, pronta a se conceber capaz de mudangas e autoques-
tionamentos” (LOPES, 1999, p.108).

0S CAMINHOS E AS CONDICOES DE PRODUGAO DA PESQUISA

A atividade envolvendo a leitura e a produgao de textos foi proposta para
uma turma de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica, na
disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias, no primeiro semestre de 2011,
integrando parte de uma pesquisa maior (PALCHA, 2012).

Nesses termos, os estudantes analisaram aspectos gerais de textos sobre a
Teoria da Evolugao Bioldgica, escritos em diferentes funcionamentos discursivos
(cientificos, humoristicos, imagéticos etc.) e funcionamentos textuais (charges, his-
torias em quadrinhos, cartas, artigo cientifico etc.). O objetivo foi mostrar algumas
das possibilidades que o professor tem pata trabalhar com o conhecimento cienti-
fico. Apos a leitura dos textos, solicitamos aos licenciandos que, individualmente,
elaborassem um novo texto sobre o tema e um plano de ensino de Ciéncias ou
Biologia no qual fossem abordadas estratégias para a leitura do texto produzido.

Foram escritos trinta textos, sendo que selecionamos, para essa analise,
um conto literario chamado “A evolu¢io do ovo”. Nela, destacamos, de acordo
com o dispositivo teérico-metodologico (ORLANDI, 2003), alguns recortes da
historia, envolvendo aspectos extra, intra e intertextuais, assim como algumas re-
lagoes (inter)discursivas relativas ao ensino de ciéncias.
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“A EVOLUGAO DO OVO”: HISTORIA, LEITURA E LITERATURA NO ENSINO DE CIENCIAS

O texto aqui analisado, nomeado pelo estudante como “A evolucgao do
ovo”, foi desenvolvido por meio de inser¢des explicativas que fazem mengio ao
discurso evolucionista e referéncia ao conto literario “O patinho feio”!. Procura-
mos, aqui, trazer algumas reflexdes sobre a relacio entre leitura e literatura que
possam contribuir com a apropriacdo do conhecimento cientifico no ensino de
ciéncias. Para preservar o anonimato do licenciando, ele sera nomeado “Edu”.

0 conto: aspectos tedricos, discursivos e literarios do texto

No preambulo do texto, sdo situados alguns aspectos textuais que condu-
zem o leitor para sua compreensao, além de serem apresentados os contextos e 0s
personagens com os quais a historia foi construida. F descrito um cenario no qual
h4 uma pata chocando ovos no ninho até que, em determinado momento, come-
cam a eclodir os filhotes, exceto em um ovo. Mas, concomitantemente, o ambiente
¢ ameacado por uma chuva tempestuosa e a mamae-pata resolve migrar do local,
deixando ao lado do ovo remanescente um mapa com orientacdes que guiam o
filhote para encontra-la.

Na sequéncia, em outro trecho do conto, Edu descreve os momentos em
que o filhotinho, tentando se proteger dentro da casca, se depara com a nova reali-
dade tormentosa, mas continua abrigado, ou seja, permanece protegido dentro do
ovo. Nesse momento, fica ressaltado que a construcao da histéria é percorrida por
trechos que fazem alusdo de que, com o passar do tempo, os processos evolutivos
de adaptacio foram modificando as partes do corpo do filhotinho.

[..] Quando a chuva comegou, a mamae ¢ os outros filhotinhos ja tinham ido embora, mas
assim que a primeira gota caiu, o outro filhotinho quebrou a casca e p6s seus pés de fora.
Vendo que estava chovendo e como nio queria se molhar, ele resolveu fazer apenas dois bu-
raquinhos na frente da casca de forma que ele conseguisse enxergar a sua frente, mas que con-
tinuasse dentro do ovo protegido da chuva. Contudo, ele ainda tinha um problema: seus pés
que ja estavam fora do ovo e iriam se molhar. O filhote ficou, entio, sentado com os pés fora
do ninho e deixou que esses se molhassem na esperanca de que se acostumasse. Apos um
tempo, seus pés comegaram a se modificar e se adaptar, eles criaram uma pele entre
os dedos, e escamas, e dessa forma ele agora conseguia caminhar no chdo molhado
sem afundar e muito menos se molhar, visto que as escamas eram impermeaveis e
os protegiam na chuva. Munido de seus novos pés, o filhote resolveu, por fim, seguir em
frente e realizar sua viagem em busca de sua mae e de seus irmaos. [...] (EDU, grifos nossos).

Por extensio, o conto descreve o momento em que o filhote, debaixo de
chuva e determinado a encontrar a mie, comeca a enfrentar adversidades ambientais as
quais reforcam que, ao longo de toda a jornada, ele deveria usar seu instinto de sobrevi-
véncia, abandonar o ovo e enfrentar o mundo desconhecido. Ressaltamos, ainda, que
o estudante insere, em determinados trechos, alguns sentidos que parecem criar
uma relacdo de interacdo com o leitor mais experiente no assunto, provocando
certas reflexGes quanto aos reais mecanismos do processo evolutivo.
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[...] Conforme ele continuou caminhando debaixo de chuva, novas mudangas e adapta-
¢oes comegaram a surgir. Uma camada protetora comegou a surgir em todo o seu corpo,
uma camada de uma coisa branca e estranha que ele nio sabia explicar o que era, mas o
deixava aquecido e o melhor de tudo: era impermeavel, assim como os pés. Agora, protegido
totalmente da chuva, nosso amigo podia finalmente continuar a sua jornada sem preocupa-
¢do alguma, e assim ele fez. Caminhou por dias e dias, subindo morros, contornando
montanhas e modificando-se a cada momento. Conforme ele caminhava, ele viu que
muitos outros animais nio tinham tido a mesma sorte que ele e tinham morrido,
seja devido a chuva em excesso ou devido nio terem conseguido caminhar de forma
adequada sobre o chao lamacento que existia. Mas por sorte, ele tinha conseguido sobrevi-
ver, ele estava adaptado a essas condigdes e jd era muito maior e mais forte se comparado
aquele pequeno serzinho que saiu do ovo. [...] (EDU, grifos nossos).

Notamos, ainda, que Edu introduziu uma série de obstaculos ambientais,
visando desenvolver as habilidades do personagem como, por exemplo, um peri-
goso abismo em que este deveria ser capaz de passar sendo que a Unica maneira
possivel seria voando. Da mesma forma, apds enfrentar seus medos e ultrapassar
a barreira geografica, o patinho resolveu continuar sua jornada voando proximo
a0 sol, a0 mesmo tempo em que ocorreram outras modificacGes em seu corpo
estreitamente relacionadas aos fatores ambientais.

Para encerrar o texto, percebemos que o licenciando-autor indicou que o
personagem logrou éxito na sua longa viagem, isso porque o patinho chega a um
maravilhoso lago e encontra a mide com outros seres, muito parecidos com ele,
mas com algumas diferencas que conduzem ao desfecho na histéria (evolutiva).

[.] Quando ele finalmente encontrou a sua mae, ele descobriu quem ele era: um belo cisne.
Ele descobriu que seus pés eram mesmo adaptados para a agua, seus bracos eram
asas feitas para voar ¢ a cobertura do seu corpo eram penas, feitas para aquecé-lo,
protegé-lo da umidade e auxiliar no voo. Mas uma coisa sua mie nao sabia explicar:
sua coloragio negra. Ele era o primeiro cisne negro da histéria, e tudo porque antes dele
nenhum cisne havia voado tio perto do sol, e essa proximidade com raios UV
causou uma mutagio em suas células que passaram a produzir penas negras e nio
brancas. Isso o deixou extremamente triste ¢ cabisbaixo, ele se sentia o préprio patinho
feio. Mas ndo foi exatamente isso que aconteceu. Devido a sua cor diferenciada, todas
as fémeas agora se interessavam mais por ele do que por qualquer outro, e com
isso ele teve muitos e muitos filhos, alguns deles brancos como as mies e outros
como ele, e tudo isso resultado dos cruzamentos e das recombinagdes dos seus
genes. Com o tempo, ele ja ndo era mais o unico cisne negro.... ele ndo era mais um
patinho feiol (EDU, grifos nossos).

Cabe observar que os erros e os pontos indicados no conto nao refletem
o pensamento do licenciando-autor, eles foram introduzidos com o objetivo de
provocar uma discussao com os alunos leitores-imaginarios. Propondo uma leitu-
ra problematizadora e interativa, vemos que Edu pretende reconstruir o discurso
evolucionista mais proximo da cultura cientifica.

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.16 | n. 01 | p. 101-114 | jan-abr | 2014

[109]



[110]

Leandro Siqueira Palcha | Odisséa Boaventura de Oliveira

A abordagem pedagdgica do conto no ensino de ciéncias

Uma vez construido o texto, passamos a analise do plano de ensino feito
pelo licenciando, sendo, por nés, organizado em um quadro com indicagbes numé-
ricas das estratégias. O conto foi direcionado ao Ensino Fundamental e, assim, ele
estabelece a criacio de condi¢Ges da leitura no contexto escolar, apontando abertura
de espacos para a compreensio de diferentes sentidos, previstos e imaginaveis.

PLANO DE ENSINO - ESTRATEGIAS

Inicio da aula (geminada) com questionamentos aos alunos sobre “Evolucdo: o que é?
Como funciona?”.

Apds levantar as informacoes sobre o que os alunos pensam sobre o tema, solicitar
2 a leitura em duplas, ou em trios, do texto A EVOLUCAO DO OVO, solicitando que
destaquem no texto pontos que facam mencao a evolucao.

Apos a leitura, verificar quais os pontos sobre evolucdo os alunos elencaram. Anotar no
3 quadro-negro. Proceder a aula expositiva, utilizando-se de material didatico e recursos
disponiveis em sala, sobre evolucao.

Aula interdisciplinar abordando tdpicos da histdria e da genética (que estejam

4 . . o . - . -
relacionados ao conteldo) - histérico das teorias da evolucdo, Darwin, genética.
5 Para cada série, adequar o aprofundamento dos contetdos conforme a idade e os
conhecimentos prévios dos alunos.
6 Apds a aula ministrada, verificar as anotacoes no quadro sobre quais os pontos

abordados pelos alunos (até, no maximo, o meio da segunda aula).

Refazer a leitura do texto, mas agora evidenciando os possiveis pontos/conceitos/
7 mencdes sobre evolucdo que ficaram fora da primeira lista (selecao sexual,
cruzamentos e topicos da genética etc.).

Solicitar que os alunos identifiquem os erros presentes na historia lida (evolucao
rapida? selecao direcional? erros bioldgicos?).

Discussao sobre os erros apontados (informar/questionar sobre os erros, ou mesmo
pontos, sobre a evolucdo, que os alunos possam ter deixado passar).

Exercicio de fixacao para resolucdo em casa - solicitar que os alunos reescrevam as
10 partes do texto que apresentam erros, adequando-os as teorias e ao contetdo correto
da evolucao (EDU, grifos nossos).

Nas estratégias, compreendemos que a interven¢ao docente parece pro-
blematizar o conhecimento com vistas a considerar a memoria discursiva dos
estudantes, ao mencionar que pretende buscar as interpreta¢oes da classe sobre
o tema, auxiliadas pela leitura do texto (1 e 2). Por consequéncia, o licenciando
mostra a incompletude do texto ao propor uma aula expositiva e outros proce-
dimentos didaticos que possam abranger o tema e ajuda-lo a fundamentar sobre
0 assunto em questio e, ainda, indica que seria ideal que o professor adequasse a
leitura do texto de acordo com as séries do ensino basico, o que demonstra uma
visdo sistémica de abordagem do conhecimento, ao passo que ele ndo comparti-
mentaliza ou fragmenta o discurso apenas para uma série de ensino (3 ¢ 4).
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Por conseguinte, observamos que na construcido do conhecimento, ele
pretende ponderar os nao ditos do texto, denotando a compreensao de que a
linguagem nao ¢ transparente. De nossa parte, podemos dizer que esse nivel de
construcao textual reflete a preocupacao do licenciando-autor com a identificagao
entre o leitor virtual e o real que podera ser manifestada no texto, isto €, a neces-
sidade do seu estudante-leitor realizar uma leitura global do texto, em ver o texto
como unidade do discurso e da sua percepcdo do discurso da evolu¢ao como um
todo que apenas o texto ndo daria conta de resolver (5,6 e 7).

Em seguida, reparamos que a retificagdo do erro, como propoe Bachelard
(1996), significa uma estratégia do estudante na constru¢ado do conhecimento,
preocupada em romper com o conhecimento espontaneo, com os eventuais erros
conceituais e concepgdes alternativas que uma interpretagdo superficial do texto
poderia promover. O que, por outro lado, instiga uma reflexdo sobre o processo
de leitura capaz de possibilitar uma formacio critica dos estudantes (8 e 9).

Por ultimo, observamos que o futuro professor indica uma forma de
apropriacao do conhecimento cientifico pelo estudante, que poderia ser por meio
da reconstrugio do texto (10). Tal aspecto é importante, uma vez que “ensinar sig-
nifica trabalhar o efeito leitor com o préprio aprendiz. E isto visa interferir na ima-
gem que ele tem de texto e de leitura. Para isso € preciso mexer com a capacidade
que esse sujeito tem de construir arquivos” (ORLANDI, 2001, p.70). Resta, assim,
criar condi¢bes para auxiliar a compreensiao de um texto a fim de que o conheci-
mento cientifico possa fazer parte da memoria discursiva e, consequentemente, da
realidade cotidiana. Percebemos no plano de ensino um sentido de leitura que se
constitui por uma abertura importante para estabelecer interagao entre os sujeitos
para a apropriacdo do conhecimento cientifico no espago escolar.

CAMINHOS E HORIZONTES PARA UMA APROXIMACAO ENTRE LEITURA E
LITERATURA NO ENSINO DE CIENCIAS

A leitura tem-nos mostrado uma série de possibilidades e desafios que
devemos enfrentar para construir um conhecimento mais préximo da realidade da
ciéncia e, nessa dire¢do, queremos sublinhar algumas consideracdes.

Com efeito, é preciso ressaltar que ao realizar essa atividade, nao espe-
ravamos que surgisse uma heterogeneidade de propostas abarcadas por outros
modos de leitura que poderiam fugir dos moldes académicos por vezes presos
em um discurso cientifico que se limita a producio e a leitura de artigos técnicos
e cientificos. Talvez, por isso mesmo, fomos surpreendidos por esses licenciandos
que buscaram fora do discurso cientifico outras alternativas para a sala de aula.
Nesse sentido, cabe indicar ser preciso, na formacao dos professores de ciéncias,
considerar essas outras possibilidades de aprendizagem com vistas a tornar o pro-
fessor mais autbnomo e a permitir que aflorem os significados de o “porqué” e
do “como” ensinar.
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Além disso, mais importante do que levantar erros e concepgdes alternati-
vas sobre a Evolucio Bioldgica, é preciso encontrar caminhos para mediar nos con-
textos de ensino um conhecimento mais proximo da realidade cientifica. Julgamos
ser importante que o professor, ao ensinar, a0 mesmo tempo participe ativamente
desse processo, como alguém que expde seu gosto e participa da leitura “tendo para
com o texto a mesma sensibilidade e atitude critica que espera de seus alunos. Para
seu trabalho pratico, os critérios de selecio de textos devem set, entre outros, aqueles
decorrentes da sua ‘“frequentagio de leitura” (MAGNANI, 2011, p.141).

No presente estudo, por exemplo, observamos um principio epistemolo-
gico de considerar a produgdo do conhecimento como uma retificagio do saber,
que abrange possibilidades de participacao dos alunos e que, a0 mesmo tempo, nao
relega o funcionamento da cultura escolar, mas cria as condi¢des de producio da
leitura. F indiscutivel que escrever o conto permitiu a0 aluno envolver-se com as-
pectos extratextuais (manifestacao cultural, social, cientifica), intratextuais (ctiacio,
imaginacio, personagens) e intertextuais (relagdio com outros textos) que pulularam
por meio da sua liberdade de produgao artistica. Defendemos que a proposta pos-
sibilitou-lhe refletir em novos horizontes e que, por consequéncia, ao propor a leitu-
ra de um texto literario, considerou os ditos e os nao ditos, as expressOes culturais e
cientificas que muitas vezes o ensino nao ¢ capaz de abarcar com plenitude.

No caminho percorrido, talvez seja pertinente, como professores, que
também possamos “sair do ovo” que nos mantém protegidos das adversidades e que
estabelece, no processo de ensino, uma cultura acomodada, intocavel e legitimada
por um discurso escolar fundamentalmente autoritario. Em contraposicao, propo-
mos enfrentar as dificuldades levando em conta as possibilidades de uma pratica
docente que assuma posi¢oes reflexivas e interferéncias nos textos que temos em
maos, a fim de que ndo sejamos mais professores presos dentro da casca que nos
mantém em um funcionamento esperado ou previsto, e que nos torna assujeitados.

Em suma, a pratica de leitura-escrita no ensino de ciéncias pode contri-
buir para a formacao de sujeitos-autores, a comegar pelo professor. Mas, para que
isso acontega, ¢ preciso sair do abrigo tradicionalmente estabelecido e encarar a
realidade intervencionista capaz de nos tornar singulares, entre tantos outros su-
jeitos, no mundo escolar.

NOTA

! Anderson, H. C. O Patinho Feio (1843). In: LOBATO, Monteiro. Contos de Anderson. 8" ed. Sio
Paulo, SP: Brasliense, 1973.
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