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RESUMO: Neste trabalho, investigamos as representagdes
sociais de ingressantes e de concluintes de licenciatura
em Fisica de duas instituicdes publicas do estado do
Parana sobre “ser professor de Fisica”. Os dados foram
coletados com 54 licenciandos, por meio da técnica de
evocagao livre de palavras, que, na sequéncia, foram
organizadas em grupos semanticos. Esses dados foram
utilizados para a construcdo de quadros de quatro casas
que possibilitaram identificar nucleo central e periferia
das representagoes sociais. Entre os alunos dos primeiros
anos, os elementos do nucleo se concentraram em uma
perspectiva tradicionalista e positivista de ensino, apesar
de haver a preocupacio em desenvolver uma pratica
reflexiva. Tal resultado também permaneceu nos grupos
de concluintes, indicando que a formagio inicial nao
influenciou, de forma significativa, suas representagdes,
que se aproximam mais ao senso comum do que aos
conhecimentos cientificos referentes a profissao docente.
Palavras-chave: Formacio de professores; Senso comum;
licenciandos.

SER PROFESOR DE FiSICA: REPRESENTACIONES SOCIALES EN
LA LICENCIATURA

RESUMEN: En este trabajo, investigamos las representaciones
sociales de estudiantes ingresantes y de estudiantes que
estaban concluyendo la licenciatura en TFisica en dos
instituciones publicas del estado de Parana acerca de “ser
profesor de Fisica”. Los datos fueron recopilados con
54 estudiantes de licenciatura, por medio de la técnica
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de evocacion libre de palabras, las cuales, enseguida, fueron
organizadas en grupos semanticos. Esos datos se utilizaron con
objeto de construir recuadros de cuatro casas que posibilitaron
identificar el nucleo central y la periferia de las representaciones
sociales. Entre los alumnos de los primeros afos, los elementos
del nucleo se concentraron en una perspectiva tradicionalista
y positivista de la ensefianza, aunque hubiese la preocupacion
por desarrollar una practica reflexiva. Ese resultado también
se manifest6 en los grupos de los que estaban concluyendo,
lo que indica que la formacién inicial no influyd, de manera
significativa, en sus representaciones, las cuales se aproximan
mas al sentido comin que a los conocimientos cientificos
referentes a la profesion docente.

Palabras clave: Formacién de profesotes; Sentido comun;
Estudiantes de licenciatura.

TO BE PHYSICS TEACHER: SOCIAL REPRESENTATION IN LICENTIATE
DEGREE

ABSTRACT: In this study we investigated the Social Representations
(SR) about “being a Physics teacher” of freshman and graduating
students of two public institutions in Parana state. The data was
collected among 54 graduates using free evocation of words
and processes organized in semantic groups to build frames
for four houses to make possible to identify the central nucleus
and periphery of SR. In the freshman groups investigated the
core elements focused on a tradicionalist and positivist teaching
perspective despite the concern to develop a reflexive practice.
That result remained among the graduating group indicating
that inicial training did not significantly influenced their
representations wich are closer to common sense than scientific
knowledge concerning the teaching profession.

Keywords: Teacher training; Common sense; Physics students.
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INTRODUCAO

No Brasil, a area de pesquisa em Ensino de Fisica tem se desenvolvido,
ao menos, desde a década de 1960, com a implantacdo do projeto Physical Science
Study Commitree (PSSC). Evidentemente nao ignoramos a existéncia de discussoes
anteriores a essa data voltadas ao ensino desse componente curricular, entretanto
nio percebemos um empenho que tenha resultado no desenvolvimento de
colaboracées cientificas significativas nessa area (ALMEIDA JUNIOR, 1979;
ROSA C.; ROSA A, 2012).

A partir da década de 1960, mais especificamente no inicio dos anos de
1970, no Brasil, a educagio para o mercado de trabalho foi o foco governamental.
Nesse periodo, foram criados os primeiros cursos de pos-graduacao stricto sensu em
Ensino de Fisica, cujas instituigdes pioneiras foram a Universidade de Sio Paulo
(USP) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Nesse contexto, de acordo com Rosa C. e Rosa A. (2012), o campo de
pesquisa em Ensino de Fisica foi fortalecendo-se e proporcionando discussoes
de temas que incluem metodologias de ensino, avaliacio, interdisciplinaridade e
relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Embora muitas pesquisas tenham sido realizadas nessa drea nos tltimos
50 anos, grande parte do conhecimento produzido continua nido chegando as
salas de aula. Ainda hoje, mesmo entre os incontaveis resultados e os inimeros
documentos oficiais, observa-se o predominio de um ensino de Fisica sustentado
na racionalidade técnica, mais preocupado em treinar alunos para avaliacoes
destinadas ao ingresso no ensino superior do que, de fato, em estimular a reflexdo
critica, a qual evidencia o papel dessa ciéncia em um contexto histérico e social
(MONTEIRO, 2010; ROSA C.; ROSA A., 2012).

Tal problema passa pela formacio de professores, cujas experiéncias e
vivéncias participam da construcio das nog¢oes prévias e das representacoes
sociais que afetam sua pratica (ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR, 2017). Nesse
sentido, ndo bastam alteracdes curriculares e o desenvolvimento de materiais e de
metodologias inovadoras, se for ignorada a preparacdo do profissional docente a
quem cabera apresentar tais propostas aos alunos.

Niao podemos deixar de destacar que as condi¢oes de trabalho enfrentadas
pelos professores nao estio dissociadas da sua formagao. Para Saviani (2009), as
condigoes precarias de trabalho tanto neutralizam a a¢do dos professores como se
apresentam como fator de desestimulo a procura e a dedicacio a cursos de formacao
docente. O trabalho de Lunkes e Rocha Filho (2011) reforca essa leitura, ao identificar
uma rejeicao pela carreira docente, que parece envolver o status social dessa profissao.

Por isso, é relevante compreendermos possiveis relacoes entre a
licenciatura e as representagoes sociais de alunos dessa area sobre ser professor
de Fisica. Esperamos que, ao longo do curso, os licenciandos se aproximem do
conhecimento cientifico referente a atuagao docente. Isso, porém, tem ocorrido?

Com o intuito de contribuir para essa reflexio, propomo-nos a investigar
quais representa¢des sobre ser professor de Fisica sdo apresentadas por
licenciandos de duas institui¢des publicas localizadas no estado do Parana os quais
estao iniciando ou concluindo o curso de licenciatura em Fisica.
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SER PROFESSOR: ENTRE O UNIVERSO REIFICADO E O UNIVERSO CONSENSUAL

A diferenca entre o universo reificado e o universo consensual é que
o primeiro representa o conhecimento construido mediante regras objetivas,
apresentando rigor 16gico, tedrico e metodologico. A participac¢do do sujeito
nesse universo ¢ dada de acordo com sua qualifica¢ido ou seu mérito. Ja o universo
consensual é construido por meio da conversagao. Ele é composto por grupos
de pessoas que podem falar por qualquer um de seus membros. Nesse universo
a memoéria se sobrepde a deducio e a imagem a realidade (MOSCOVICI, 2015).

Com base nesses conceitos, podemos compreender a existéncia
de conhecimentos cientificos oriundos do universo reificado, bem como
conhecimentos de senso comum que surgem no universo consensual.

A formagao inicial de professores implica um ambiente de construgio
do conhecimento reificado. Para tanto, os conhecimentos teéricos precisam estar
relacionados a pratica ao longo de toda a formagéo, de forma a estimular, entre os
educadores, a autonomia racional que lhes possa possibilitar o desenvolvimento
da compreensio de mundo e de suas praticas pedagodgicas (SALAZAR, 2005;
MONTEIRO; NARDI; BASTOS FILHO, 2009).

Nio basta ao professor uma perspectiva positivista e tradicional na qual o
importante é dominar o conteudo e conhecer taticas para expo-lo de forma linear
como verdades a serem armazenadas que, posteriormente, devem ser apresentadas
em um teste. Em outras palavras, ser professor nao se trata de dominar o conteudo
e possuir bom senso ou ter o dom para ensinar (GATTI; BARRETO, 2009;
ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR, 2017).

No contexto de formacio de professores, temos o Pedagogical Knowledge
Content (PCK) que se estrutura na relagio entre os conhecimentos, os conteudos, os
aspectos pedagdgicos, o contexto e os alunos (SHULMAN, 19806; 1987; SALAZAR,
2005). O PCK envolve saberes cientificos e saberes pedagégicos que possibilitam
ao professor compreender como diferentes temas, problemas e questdes sao
organizados, representados e adaptados aos interesses e as capacidades dos alunos,
de forma que o saber que o professor domina se torne compreensivel aos demais
membros do grupo em que atua (SHULMAN, 1986; 1987).

Conhecer o conteudo significa dominar os conceitos basicos de uma area
de conhecimento, incluindo sua epistemologia, suas correlagdes e aproximagao com
outros temas e areas (SHULMAN, 1986; 1987). Apenas dominar esse conhecimento
nao ¢ suficiente para a formacdo de um professor critico, pois para este nao basta
transmitir as informagoes ja desenvolvidas pela humanidade; faz-se necessario ser
um articulador critico e mediador no processo pedagégico (BEHRENS, 2013).

O docente deve compreender o aluno como sujeito histérico-social, que traz
consigo conhecimentos e experiéncias prévias. Em sua acao pedagogica, o professor
também desenvolve elementos de afetividade que impactam suas escolhas metodologicas,
que atuam diretamente na sua relacdo com o aluno e influenciam a aprendizagem do
aluno ¢ a relacao deste com o conteido (SALAZAR, 2005; TASSONI; LEITE, 2013).

Compreender o contexto € outro aspecto que faz parte do trabalho docente.
E importante que os cursos de licenciatura formem professores capazes de tomar
decisoes e fazer ponderacdes de acordo com a situagao na qual estdo atuando.
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Nesse sentido, as caracteristicas, a cultura e a organiza¢do da comunidade, as
politicas e as formas de financiamento relacionadas a conjuntura sao fundamentais
para desenvolver a consciéncia de que a¢bdes de diferentes configuragdes sao
imprescindiveis em diferentes situagoes de ensino e de aprendizagem (SHULMAN,
1987, TASSONIL; LEITE, 2013).

Os conhecimentos pedagogicos dizem respeito a habilidade de organizar,
selecionar, distribuir e dosar os conhecimentos relevantes para a formacao dos alunos
(SAVIANI, 2009). Além de serem fundamentais, ¢ importante que tais conhecimentos
nao se restrinjam a teoria e que seu ensino nao se limite a momentos especificos, mas
que estejam, ao longo de toda a formagao, vinculados a pratica docente.

Apesar de esses conhecimentos cientificos participarem ativamente da
profissao docente, muitas vezes, eles sio suplantados por representa¢des sociais
que sdo elementos conceituais que surgem do universo consensual, orientam agdes
docentes e agem como instrumento de leitura da realidade, portanto influenciam
os comportamentos docentes, bem como as suas perspectivas ¢ suas decisoes
(MOSCOVICI, 2015).

As representagdes sociais tém uma func¢io convencional e prescritiva que
promove a comunica¢io e norteia condutas, de modo a facilitar a construgao de uma
identidade grupal, apresentando-se como teorias do senso comum (MOSCOVICI,
2015). Elas sao definidas como convencionais porque diao forma, categorizam
e organizam os elementos em modelos que passam a sintetiza-los. J4 o papel
prescritivo dessas representagdes relaciona-se a sua imposi¢ao sobre os sujeitos,
de forma que as ideias passadas permanecem ativas, mudando e se infiltrando nas
suas ideias atuais (ALVES-MAZZOTTI, 2008; MOSCOVICI, 2015).

Uma caracteristica das representagdes sociais que nao pode ser ignorada
¢ a dificuldade de alteracao. Elas se organizam em torno de um nucleo central,
composto por elementos mais estaveis que possuem a funcao generadora que cria
e transforma significados, de tal sorte que dao sentido e valor as representacoes ¢ a
funcio organizadora que estrutura os elos entre os elementos de uma representagao
social, tornando-a estavel (ABRIC, 2000).

Devido a essas caracteristicas, o nucleo central assegura a continuidade
das representagdes sociais em contextos moveis e em evolutivos, sendo resistente
a mudanca. Isso implica que a transformacdo de uma representagiao social
pressupde que seu niicleo central tenha sofrido alteracdes (ABRIC, 2000). E essa
compreensao que permite o estudo comparativo entre as representagoes sociais e
a diferencia¢do entre grupos sociais.

Esse nuicleo ¢é protegido por uma periferia que apresenta elementos mais
acessivels, algumas vezes contraditorios, desde que mantenham o nucleo central
estavel (ABRIC, 2000). Os elementos periféricos tém as seguintes fung¢des:
concretizacdo (interface entre o nucleo central e a realidade concreta, tornando
a representa¢do social compreensivel e transmissivel); regulacdo (adaptacio das
representagoes sociais ao contexto, integrando e adaptando informagdes novas
para que nio entrem em conflito com o nuicleo central); defesa (capacidade de
absorver a maior parte das transformac¢oes de uma representagao, ponderando,
interpretando ou deformando informacdes, de forma a integrar elementos a
representa¢ao social, mesmo que eles sejam contraditorios) (ABRIC, 2000).
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No que se refere as possiveis mudangas em uma representa¢ao social, Abric
(2000) caracteriza trés tipos de alteracdes: a resistente, cujas mudangas sao geridas
pelo sistema periférico; a progressiva, na qual ocorre uma transformagio sem
ruptura, pois 0s Novos conceitos nio sao totalmente contraditérios em relagio ao
nucleo central; a brutal, que se caracteriza pelo fato de os conceitos serem totalmente
contraditorios e causarem uma transformagao direta de toda a representacao.

E importante compreendermos que, para Abric (2000), essas mudangas
ocorrem quando o sujeito se depara com uma situagio contraditéria considerada
irreversivel. Caso contrario, elas ficardo restritas a periferia, sem que o nucleo
central seja alterado. Essas caracterfsticas fazem com que as representacoes sociais
possam tornar-se um obstaculo ao processo de aprendizagem, atuando como uma
barreira a compreensdao de um conceito cientifico.

Os impactos das representagGes na formacio de professores sio
observados em diversas pesquisas que apontam os seguintes resultados: (a)
a formacdo nio possibilitou aos docentes a familiaridade com os conteddos a
serem ensinados, tampouco lhes preparou para lidar com as dificuldades dos
alunos (MAGALHAES; MAIA; ALVES-MAZZOTTI, 2010); (b) ha nicleos
de representacao diferentes para licenciandos do género feminino (atua¢io
profissional — caracteristicas e comportamentos esperados de um professor) e
do género masculino (conteudistas — capacidade de aprender o conteudo e de
motivagao pessoal) (ORTIZ; MAGALHAES ]UNIOR, 2017). Nesse contexto,
as representa¢oes sociais apresentadas por licenciandos nao podem ser ignoradas,
dada sua influéncia no processo de aprendizagem, bem como na sua atuaciao
profissional como docente.

A discussiao ndo pode se restringir a divisdo entre aqueles que ‘dominam o
contetdo, mas nao possuem didatica’ e os que ‘possuem uma boa didatica, porém nao
conhecem o contetdo’ ou ainda entre aqueles que ‘nio possuem vocacao docente’.

Uma perspectiva dessa natureza reforca esteredtipos e representagoes a
respeito da profissdo docente que fortalecem uma expectativa positivista de que
ser professor significa apenas ter bom dominio do conteido e conhecer algumas
estratégias pedagdgicas.

Com essas reflexdes, compreendemos a formacio inicial como um
ambiente de multiplas representa¢des, ou seja, representacdes a respeito do
conteddo, do ser professor e do processo de construcio dos saberes docentes.

Com isso, queremos dizer que, ao ingressar em um curso de licenciatura,
o aluno ja apresenta representagoes sociais a respeito do ser professor que foram
sendo construidas ao longo da sua experiéncia de vida, as quais podem exercer
grande influéncia e dificultar a formacao docente (SALAZAR, 2005; HILGER;
MOREIRA, 2010).

A presenca de conhecimentos prévios na formagio docente se mostra
clara na literatura especializada (SALAZAR, 2005; SAVIANI, 2009). A Teoria
das Representaces Sociais concebe que esses conhecimentos ndo sio apenas
individualizados, mas partem de um processo de construcao coletiva. Nessa
perspectiva, a proposta de uma formagdo de professores critica e reflexiva passa
pela organizagao de informacdes e pela identificacao de quais grupos sociais estao
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sendo atendidos ao longo do processo, de forma a estruturar uma abordagem que
respeite ¢ atue sobre as representag¢des sociais apresentadas, possibilitando um
caminhar em direcao ao universo reificado.

Apesar da complexidade do processo de formagao docente, pesquisas que
analisaram cursos de licenciaturas de todo o Brasil revelam a existéncia de uma
estrutura embasada na racionalidade técnica, na qual basta dominar o conteudo e
expO-lo de forma linear. Essa situagdo se torna mais preocupante quando somada
a outras questoes, dentre as quais citamos as seguintes: influéncias politicas,
baixos salarios e condi¢oes precarias de trabalho. Esses fatores podem apresentar
impactos consideraveis na atuaciao docente e nos resultados da educacao (GATTI;
BARRETO, 2009; MAGALHAES; MAIA; ALVES-MAZZOTTI, 2010).

Tais reflexdes reforcam a relevancia que o estudo sobre as representacoes sociais
pode trazer para a formacio docente, haja visto que tais representa¢oes influenciam
desde o dominio dos contetidos até os conhecimentos e as praticas pedagdgicas.
Diante do exposto, consideramos mister a identificacio das representacdes sociais e da
influéncia que a formagio inicial exerce sobre elas. Isso significa um passo necessatio
do debate sobre a formagao de professores que temos e da que desejamos.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Este trabalho faz parte de um projeto aprovado e financiado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), por meio do Edital
Universal do CNPq 14/2014, sob registro n. 447784/2014-5, ¢ de um projeto de
doutoramento em andamento. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se insere
nos estudos do cotidiano. Entre as formas de abordagem das representagGes sociais,
adotamos uma perspectiva estruturalista (ABRIC, 2000), tendo em vista a analise
organizacional e hierdrquica sobre as representacdes sociais.

Objetivamos, por meio da técnica de evocagio livre de palavras (SA, 2000),
identificar o nicleo central e a periferia das representa¢oes sociais de licenciandos
ingressantes e de concluintes do curso de Fisica das instituicdes INSTITUICAO
01 e INSTITUICAO 02, sediadas, respectivamente, no Norte e no Oeste do
estado do Parana.

A opgao por essa técnica deve-se ao fato de ela permitir ao sujeito
apresentar termos que venham a sua mente de maneira espontinea, seja de
forma oral, seja de forma escrita. Por isso, os licenciandos que participaram
da pesquisa foram estimulados, pelo termo indutor ‘ser professor de Fisica’,
a escreverem as cinco primeiras palavras que viessem a sua mente em relagao
ao tema; posteriormente,classificaram essas palavras de acordo com o grau de
importancia que atribuem a cada uma delas, como sugerem Magalhies Junior e
Tomanik (2012). Finalmente, dos participantes foi solicitada a escrita de pequenos
textos os quais deviam explicar o que significavam as palavras evocadas.

Ja a escolha das institui¢oes se deve ao fato de ambas ofertarem o curso de
licenciatura em Fisica, com turmas ingressantes e turmas concluintes a época da
coleta de dados. Outro fator que motivou a realiza¢io da pesquisa nessas instituicoes
foi a autorizacdo dada pelos coordenadores dos referidos cursos e pelos docentes
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das disciplinas em que ocorreram a coleta de dados para a realizagdo da pesquisa
com os alunos que, por sua vez, aceitaram participar da pesquisa e autorizaram o
uso dos dados coletados.

As duas institui¢des sdao publicas e estdo localizadas no estado do Parana.
Em ambas, a coleta de dados foi realizada em 2017, sendo que, na INSTITUICAO
01, aconteceu entre os meses de abril e maio e, na INSTITUICAO 02, ocorreu
durante o més de setembro.

Quanto aos participantes da pesquisa, 25 sdo alunos ingressantes do curso
de licenciatura em Fisica da INSTITUICAO 01, sendo 20 do género masculino,
quatro do género feminino e um apresentou resposta indefinida em relagio a esse
dado. Entre os participantes concluintes do curso de licenciatura em Fisica da
INSTITUICAO 01, encontram-se dez alunos, sendo sete do género masculino e
trés do género feminino. A idade média dos ingressantes é de 18 (17,91 +/- 0,55)
anos, enquanto entre os concluintes a média é de 24 (23,55 +/- 1,60) anos.

Na INSTITUICAO 02, a pesquisa contou com a participagio de 14 alunos
ingressantes, dos quais dez do género masculino e quatro do género feminino, e 5
alunos concluintes, sendo dois do género masculino e trés do género feminino. Nessa
instituicdo os ingtessantes se encontravam na faixa etatia média de 22 anos (22,14 +/-
4,50); ja a média de idade dos concluintes era de 20 anos (20,8+/-0,32). Sobre a idade
dos participantes, chamamos aten¢do para o fato de a idade média dos ingressantes
ser superior devido a uma varia¢do maior, ou seja, a idade oscilou entre 18 e 43 anos.

A andlise dos termos foi realizada por meio da combinacao de duas técnicas,
como proposto por Pardal ef a/. (2014). Inicialmente, as palavras foram organizadas
em grupos semanticos homogéneos, respeitando-se os principios da analise de
conteddo (BARDIN, 2002). Para tanto, levamos em consideracao as palavras
evocadas e o significado apresentado para elas nas redagdes dos sujeitos da pesquisa.

Na sequéncia, identificamos a ordem média de evocagdes (OME), juntamente
com a frequéncia, de forma a construirmos o quadro de quatro casas, identificando
elementos do nicleo central e da periferia das representagdes (MAGALHAES
JUNIOR; TOMANIK, 2012; GALVAO; MAGALHAES JUNIOR, 2016).

A frequéncia (f) de cada grupo semantico é dada pelo numero de palavras
que nele se enquadram. Jaa OME ¢ calculada de acordo com a equagao apresentada
na Figura 1, na qual P representa o numero de vezes que uma palavra foi evocada
com determinado grau de importancia; G representa este grau de importancia; f
representa a frequéncia daquele grupo semantico.
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Figura 1. Equacdo para o calculo da frequéncia.

oME = 21 P G/f.

Fonte: GALVAO; MAGALHAES JUNIOR, 2016.

A média das frequéncias (F), e a média das OME foram obtidas mediante
a divisdo dessas grandezas pelo nimero de grupos semanticos estruturados
(CORTES JUNIOR; CORIO; FERNANDEZ, 2009; GALVAO; MAGALHAES
JUNIOR, 2016).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para que possamos realizar, de forma ampla, a discussio sobre as
representa¢Oes sociais identificadas nos grupos investigados, inicialmente
apresentamos o perfil e a proposta dos cursos de licenciatura em Fisica aos quais
pertencem os sujeitos da pesquisa. A inten¢do é evidenciarmos a situacdo e o
ambiente da coleta dos dados, haja vista que as representagdes sociais se constroem
no contexto em que os sujeitos de um determinado grupo estdo inseridos.

Na sequéncia, apresentamos o quadro de quatro casas que compode as
possiveis representagdes sociais dos ingressantes e concluintes dos cursos de
licenciatura em Fisica da INSTITUICAO 01 e da INSTITUICAO 02 que
participaram da pesquisa. Para desenvolvermos esse procedimento, a organizacio
semantica das palavras foi realizada por meio dos principios da Analise de
Contetdo (BARDIN, 2002). Essa organizacao esta explicitada no Quadro 1.
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Quadro 1. Grupos semanticos formados apds a analise das palavras evocadas pelos licenciandos em Fisica

Grupos semanticos

Elementos relacionados

Conhecimento Geral

Engloba palavras que remetem ao dominio de conhecimentos em geral,
em seus aspectos conceituais, tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos.
Ex.: Filosofia, Astronomia, energia, conhecimento, conteudo e teoria.

Conceitos
epistemoldgicos

Concentram palavras que abordam explicitamente perspectivas
epistemoldgicas do conhecimento. Ex.: racionalismo, empirismo e método
cientifico.

Relevancia do
conhecimento fisico

Este grupo contempla palavras que representam o conhecimento fisico em
uma perspectiva instrumentalista, ou seja, em seu papel e em sua relevancia
para o progresso da sociedade. Ex.: tecnologia, salide e importancia.

Desejo de aprender

Neste grupo, estdo organizadas as palavras que se relacionam a
determinacdo, a capacidade e ao interesse pessoal do professor em
buscar ou em construir seu conhecimento. Ex.: aprender, curiosidade,
inteligente e nerd.

Performance docente

As palavras aqui organizadas dizem respeito a atuacao docente em sala
de aula em uma perspectiva do professor como centro do processo. Ex.:
carisma, explicacoes, elegante e transmissao do conhecimento.

Atividades préaticas

Este grupo engloba termos que remetem a importancia e ao uso de
atividades praticas para o ensino de Fisica. Ex.: laboratdrio, experimentos
e demonstracao.

Conhecimento de
praticas pedagogicas

Neste grupo, contemplam-se as palavras que se relacionam ao
conhecimento tedrico e pratico de conceitos de didatica necessarios a
atuacdo docente. Ex.: didatica.

Comportamento
docente

Aqui foram organizadas as palavras que se relacionam ao professor em
uma perspectiva de reflexao a respeito de seu papel e de sua pratica. Ex.:
responsabilidade, eficiéncia, educar e dedicacao.

Motivacdo pessoal

Neste grupo, estdo reunidos termos que indicam desejos ou caracteristicas
pessoais que influenciam na escolha da profissdo. Ex.: apreco, talento,
prazer e vocacao.

Externalidades e
dificuldades

Organiza as palavras que indicam incomodo ou sentimentos negativos
em relacdo a profissao devido a fatores externos. Ex.: estresse, greve,
governo, salario e miséria.

Influéncias
externas (sintese
do grupo motivacao
pessoal e do grupo
externalidades e
dificuldades)

Este grupo foi criado para organizar palavras e conceitos que se mostram
como dificuldade e, ao mesmo tempo, como motivacdo ao docente.
A diferenca em relacdo aos outros dois grupos é que, nesse caso, as
palavras ndo carregam caracteristicas necessariamente positivas ou
negativas. Ex.: desafio.

Interacao com os
alunos

Este grupo relne palavras que expressam a preocupacdo de o docente
interagir com o aluno de forma a incentiva-lo a participar dos s de ensino e
de aprendizagem. Ex.: provocacao, interativo e motivar.

Afetividade com os
alunos

Trata-se de um conjunto de palavras que representam sentimentos,
cuidados e reflexdes que podem influenciar a pratica pedagdgica. Ex.:
empatia, respeito e paciéncia.

Fonte: Os autores.
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No caso dos alunos da INSTITUICAO 01, foi possivel estruturar
11 grupos semanticos para os ingressantes e nove para os concluintes. Ja na
INSTITUICAO 02, foram organizados 12 grupos para os ingressantes e nove
grupos para os concluintes.

0 CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DA INSTITUICAD 01

As informagdes disponiveis no site da INSTITUICAO 01 indicam que o
Curso de Licenciatura em Fisica teve inicio em 1973, com trés diferentes curticulos.
Duas alteracoes foram realizadas no seu Projeto Pedagogico, sendo que, em 1992,
foi adotado o regime anual, quando o curriculo dos dois primeiros anos passou a
ser comum a0 bacharelado e a licenciatura. No terceiro ano, o graduando opta pela
modalidade que deseja seguir. A segunda alteracao foi realizada em 2001, com o
objetivo de atender a nova legislacio referente a formacio de professores, entretanto
sem alterar o modelo de oferta (2+2) (DEPARTAMENTO de Fisica, s.d.).

O Curso de Licenciatura em Fisica da INSTITUICAO 01 se propde a
formar um profissional com perfil de fisico-educador. No que diz respeito as
competéncias e as habilidades esperadas, o curso apresenta nove competéncias
gerais e cinco competéncias especificas para o fisico-educador. Ja em relacio as
habilidades, identificam-se 17 gerais e duas especificas para esse profissional.

Enfim, o website do curso apresenta o campo de atuagio dos egressos em
Fisica. Nesse aspecto, ndo ha a diferenciacdo entre o bacharel e a licenciado, sendo
que, de acordo com a instituicao, os graduados no curso de Fisica podem desde
ensinar Fisica até atuar na industria e no setor de inovacio tecnoldgica.

0 CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DA INSTITUICAOD 02

No caso da INSTITUICAO 02, de acordo com as informagdes disponiveis
no seu site, o Curso de Licenciatura em Fisica surgiu da demanda regional por
professores de Fisica. Sua concep¢ao preza por uma formacao tedrica, cientifica
e tecnoldgica, além de humanistica e critico-pedagdgica. O curso tem sua grade
curricular organizada em quatro anos, possuindo componentes pedagdgicos
distribuidos em todas as séries.

No que se refere ao perfil do egresso, a INSTITUICAO 02 também se
propde a formar um fisico-educador. Para tanto, elenca nove habilidades gerais,
cinco habilidades especificas e cinco competéncias especificas ao fisico-educador.

Para definir a atuacdo profissional do seu egresso, o Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Fisica da INSTITUICAO 02 ampara-se no Parecer
1.304/2001 — CNE/CES (BRASIIL, 2001), definindo a educacio bdsica e a
educacio superior como espagos para o exercicio da docéncia o desenvolvimento
de projetos de educacio nio formal e a produgdao de material pedagdgico na area

do ensino de Fisica (INSTITUICAO 02, s.d.).
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R,EPRESENTA[JfJES SOCIAIS DE INGRESSANTES E DE CONCLUINTES DE LICENCIATURA EM
FISICA DA INSTITUICAO 01

Entre os ingressantes no curso, a OME média e a frequéncia média foram,
respectivamente, 3,11 e 11,09. Foram evocadas 125 palavras, tendo sido descartadas
trés delas por terem apresentado frequéncia igual a um, o que nao confere importancia
a representatividade do grupo (MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK, 2012).

Com esses valores, tracamos o quadro de quatro casas, delimitando os elementos
centrais, os intermediarios e os periféricos das representagbes sociais desse grupo,
conforme demonstra o Quadro 2. Esse quadro é construido da seguinte maneira: no
primeiro quadrante, encontram-se os grupos semanticos que apresentam alta frequéncia
e baixa OME! — elementos considerados o nicleo central das representagdes sociais.

No segundo quadrante, estdo os grupos semanticos com alta frequéncia,
seguidos dos de alta OME, sendo definidos como a primeira periferia, ou seja,
elementos de protecdo e de contextualizagdo das representacdes sociais que se
encontram mais proximas ao nucleo central.

O terceiro quadrante guarda elementos de baixa frequéncia e de baixa
OME. Isso implica que esses grupos podem estruturar um nicleo de representacio
de alguns dos membros do grupo, o qual nao é generalizado como o nucleo central.

Finalmente, o quarto quadrante reune os elementos mais externos das
representacOes sociais, 0s quais apresentam baixa frequéncia e alta OME. Esse
quadrante é definido como segunda periferia e atua de forma mais direta nas
experiéncias cotidianas e conflitantes das representacdes.

Quadro 2. Quadro de quatro casas para os ingressantes na licenciatura em Fisica da INSTITUICAD 01
para o termo indutor “ser professor de Fisica”

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante
Alta f e baixa Ordem Média de Evocacdes Alta f e alta Ordem Média de Evocacdes
211,09 e OME < 3,11 f2 11,09 e OME23,11
Palavra Freq. | OME Palavra Freq. | OME
Conhecimento geral 22 2,63 Performance docente 13 3,30
Comportamento docente 13 2,38
Motivacao pessoal 15 3,06
Desejo de aprender 12 2,58
Elementos intermediarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante
Baixa f e baixa Ordem Média de Evocacodes Baixa f e alta Ordem Média de Evocacoes
f< 11,09 e OME< 3,11 f< 11,09 e OME23,11
Palavra Freq. | OME Palavra Freq. | OME
Conhecimento de praticas 8 2,00 | Relevancia do conhecimento 5 4,8
pedagdgicas fisico
Externalidades e dificuldades 8 3,00 Interacao com o aluno 7 3,42
Afetividade com o aluno 1 3,33
Atividades praticas 9 3,77

Fonte: Os autores.
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O primeiro quadrante representa o possivel nicleo central das representagoes
sociais dos licenciandos. O terceiro quadrante contempla elementos do nicleo das
representacOes de algumas pessoas do grupo, as quais nao sio compartilhadas
por todos. O segundo quadrante identifica a primeira periferia, enquanto o quarto
quadrante contempla a segunda periferia das representacoes (HILGER; STIPCICH;
MOREIRA, 2017).

Por meio dessa analise, os elementos que compdem o nucleo central das
representagoes sao ‘conhecimento geral’, ‘comportamento docente’, ‘motivagao
pessoal’ e ‘desejo de aprender’.

Esses elementos indicam uma perspectiva tradicionalista de ensino centrada
no professor. Por um lado, ha uma preocupagio em refletir a respeito da prépria
pratica, caracterizada pelo grupo semantico ‘comportamento docente’; por outro
lado, ser professor de Fisica’ apresenta relacio com dominar o conteddo e possuir
motivagoes pessoais, enquanto o conhecimento do contexto, o conhecimento
pedagdgico e o conhecimento dos alunos nao se fazem presentes.

Tais resultados conformam-se aos resultados apresentados por Ortiz e
Magalhies Janior (2017) e se aproximam do professor tradicional e positivista. Nessa
perspectiva, o dominio do contetido e o bom senso sao suficientes para transmitir ao
aluno as informacdes necessarias (BEHRENS, 2013; SAVIANI, 2009).

Esses resultados contradizem a complexidade necessaria a formacao
docente, que inter-relaciona conhecimentos tedricos e praticos, conceituais e
pedagdgicos (SALAZAR, 2005; SAVIANI, 2009; SHULMAN, 1986; 1987).

Jaaperiferia dessas representacSes é composta pelos elementos ‘relevancia
do conhecimento fisico’, ‘interacio com o aluno’, ‘afetividade com o aluno’ e
‘atividades praticas’.

Trata-se de elementos significativos para o trabalho docente, tanto em
relacdo a contextualiza¢do, quanto no que concerne a motivacio e a afetividade
com os alunos no processo de aprendizagem (SHULMAN, 1986; 1987; TASSONI;
LEITE, 2013). Entretanto nao podemos ignorar que os elementos da periferia nao
dao significado a representacao social, bem como nao sio estaveis, cabendo a si
proteger o nucleo central (ABRIC, 2000).

Os concluintes do curso evocaram 50 palavras, sendo que nenhuma foi
descartada. Nesse caso, a OME foi 3,17 e a frequéncia média (F) de 5,55.

Para a organizacdo dessas palavras em grupos semanticos, niao foi
necessario criar um novo grupo, pois elas se enquadravam naqueles ja utilizados
com os ingressantes. Essas informac¢oes estdo sistematizadas no Quadro 3 —
quadro de quatro casas para esse grupo.
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Quadro 3. Quadro de quatro casas para os concluintes Do Curso de Licenciatura em Fisica
da INSTITUICAO 01 para o termo indutor “ser professor de Fisica”

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante
Alta f e baixa Ordem Média de Evocacdes Alta f e alta Ordem Média de Evocacoes
f>5,55 e OME < 3,17 f> 5,55 e OME23,17
Palavra freq. | OME Palavra freq. | OME
Comportamento docente 7 2,57 Interacao com o aluno 8 4,62
Conhecimento geral 13 2,69
Motivacao pessoal 6 2,16
Afetividade com o aluno 7 2,57
Elementos intermediarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante
Baixa f e baixa OME Baixa f e alta Ordem Média de Evocacoes
f< 5,55 e OME< 3,17 f< 5,55 e OME=3,17
Palavra freq. | OME Palavra freq. | OME
Performance docente 2 2,66 | Desejo de aprender 3 3,33
Conhecimento de praticas 2 3 Externalidades e dificuldades 1 5
pedagdgicas

Fonte: Os autores.

Nos concluintes do curso, os elementos que, possivelmente, pertencem ao
nucleo central sao os seguintes: ‘comportamento docente’, ‘conhecimento geral’,
‘motivagao pessoal’ e ‘afetividade com o aluno’. Ja a periferia é composta pelos
seguintes termos: ‘desejo de aprender’ e ‘externalidades e dificuldades’.

O nucleo das representagoes nao apresenta grandes alteragoes, possuindo como
novo elemento a ‘afetividade com o aluno’. Isso indica uma mudanca de perspectiva no
que se refere a interagdo professor-conteudo-aluno (TASSONIL LEITE, 2013).

Apesar de tal alteracdo, esse nicleo permanece centrado em uma
perspectiva tradicional de ensino. Elementos relativos a contextualiza¢do, bem
como aos conhecimentos pedagdgicos nao sao identificados, salvo a afetividade.

Enquanto isso, a presenca das ‘externalidades e dificuldades’ na periferia
refor¢a sua composicao por elementos mais acessiveis e concretos, dado que esses
sao problemas que impactam diretamente o trabalho docente (SAVIANI, 2009).

REPR'ESENTAG("]ESSOCIAIS DEINGRESSANTESEDECONCLUINTES DO CURSO DELICENCIATURA
EM FiSICA DA INSTITUICAOD 02

No caso dos ingressantes deste curso, a OME média foi de 3,36 ¢ a
frequéncia média de 6,58. Foram evocadas um total de 80 palavras, sendo que uma
foi descartada por apresentar frequéncia um, conforme exposto anteriormente.
Com esses valores elaboramos o Quadro 4, apresentado a seguir.
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Quadro 4. Quadro de quatro casas para os ingressantes no Curso de Licenciatura em Fisica
INSTITUICAQ 02 para o termo indutor “ser professor de Fisica”

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante
Alta f e baixa Ordem Média de Evocacdes Alta f e alta Ordem Média de Evocacoes
f>6,58 e OME < 3,36 f> 6,58 e OME>3,36
Palavra Freq. OME Palavra Freq. | OME
Conhecimento geral 21 3,28 -
Desejo de aprender 9 3,00
Comportamento docente 8 1,87
Motivacao pessoal 8 2,43
Externalidades e dificuldades 8 3,00
Elementos intermediarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante
Baixa f e baixa Ordem Média de Evocacoes Baixa f e alta Ordem Média de Evocacoes
f< 6,58 e OME< 3,36 f< 6,58 e OME>3,36
Palavra Freq. OME Palavra Freq. | OME
Performance docente 6 3,17 Conceitos epistemoldgicos 5 3,80
Atividades praticas 3 2,33 Relevancia do 3 5.67
conhecimento Fisico
Conhecimento de praticas 2 4,00
pedagoégicas
Interacao com o aluno 3 4,33
Afetividade com o aluno 4 3,50

Fonte: Os autores.

O nucleo das representacoes desses sujeitos é composto por conceitos
relativos ao conhecimento do contetido, bem como por influéncias externas, sejam
elas positivas (motivagdo) ou negativas (externalidades).

Tais resultados se aproximam daqueles identificados entre os ingressantes
da INSTITUICAO 01. Novamente, a presenga do grupo ‘comportamento docente’
aponta que h4, entre esses licenciandos, uma preocupac¢ao em refletir a respeito da
sua pratica. Entretanto os outros grupos que compdem o nuicleo central indicam
a falta de elementos que possam facilitam essa reflexdo, dados que reforcam uma
representaciao de professor como aquele que “domina o conteudo” e “possui
bom senso”, ou seja, de professor que transmite o conhecimento, sustentando
sua pratica na racionalidade técnica (ORTIZ; MAGAILHAES ]UNIOR, 2017,
BEHRENS, 2013; SAVIANI, 2009).

Além disso, a presenca do grupo ‘externalidades e dificuldades’ no nicleo
chama a atencio, ja que os respondentes sio ingressantes do curso. O trabalho
de Lunkes e Rocha Filho (2011) traz indicios de que essas representa¢oes podem
prejudicar a procura por cursos de Licenciatura em Fisica, ja que o status social
dos professores, somado a mensagens negativas comunicadas ao longo do ensino
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médio, amplia a ma impressio relativa a carreira docente. Tal resultado alerta ainda
para o fato de que as condi¢Ges de trabalho, as decisdes governamentais e o nivel
salarial podem influenciar ndo apenas a pratica docente, mas também a formacao
de professores, como afirma Saviani (2009).

Enquanto isso, elementos relativos ao conhecimento pedagbgico e
contextual compdem a periferia das representagoes sociais. Apesar de estarem
presentes, esses elementos nao estdo sedimentados nelas, podendo ser substituidos,
com facilidade, em comparacio ao nicleo central, o que indica menor impacto na
interpretacdo dada ao professor de Fisica por esse grupo.

Quanto aos alunos concluintes, a OME média foi de 2,96, enquanto a F
identificada foi de 3,67, conforme resultados apresentados no Quadro 5. No total,
foram evocadas 25 palavras, tendo sido descartadas trés delas, cuja frequéncia foi
igual a um e, por isso, nao sao relevantes para a representatividade do grupo.

Quadro 5. Quadro de quatro casas para os concluintes do Curso de Licenciatura em Fisica da INSTITUICAQ 02

para o termo indutor “ser professor de Fisica”

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante
Alta f e baixa Ordem Média de Evocacdes Alta f e alta Ordem Média de Evocacdes
3,67 e OME < 2,96 f>3,67 e OME 2 2,96
Palavra Freq. OME Palavra Freq. OME
Conhecimento Geral 4 2,5 -
Comportamento docente 9 2,78
Elementos intermediarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4°quadrante
Baixa f e baixa Ordem Média de Evocacdes Baixa f e alta Ordem Média de Evocacodes
f< 3,67 e OME <2,96 f< 3,67 e OME > 2,96
Palavra Freq. OME Palavra Freq. OME
Conhecimento de praticas 3 2 Interacao com o aluno 2 3,5
daasai
pedagogicas Performance Docente 2 4
Influéncias externas 2 3

Fonte: Os autores.

Nesse caso, identificamos que os elementos que compoem as representacoes
sociais ficaram mais especificos. O nucleo central é composto por elementos
relativos ao conhecimento geral e ao comportamento docente, enquanto, na
periferia, estdo a interacio com o aluno e a performance docente. Conceitos
relacionados aos conhecimentos pedagdgicos sairam da periferia e se tornaram
elementos intermedidrios, todavia sem compor ainda o nucleo das representagoes.
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Nesse contexto, novamente o nicleo permanece centrado no dominio
do conteddo e na reflexido a respeito da pratica docente. Esses grupos reforcam
as consideracOes apresentadas pelos ingressantes. Ha uma preocupacio em
refletir sobre a pratica docente, entretanto elementos essenciais a essa reflexdo,
como os conhecimentos pedagdgicos, o contexto e os alunos nao se encontram
sedimentados em suas representagoes.

Uma alteracio identificada é que elementos relativos as externalidades,
quer sejam positivas, quer sejam negativas, deixaram de compor o nuicleo das
representagoes; isso ¢ um indicativo de que se mostram bem menos significativas
a perspectiva do trabalho docente nos concluintes do curso.

Tanto no caso dos ingressantes quanto no dos concluintes da
INSTITUICAO 02, chama-nos atencio o fato de nio terem sido identificados
elementos relativos ao segundo quadrante. Nessa posi¢ao, encontra-se a primeira
periferia (HILGER; STIPCICH; MOREIRA, 2017), ou seja, conceitos que
atuam como protecao e sustentacado do nucleo central, da mesma forma que os
identificados no quarto quadrante. Essa é uma tematica para trabalhos futuros,
considerando-se que ainda ndo possuimos elementos que possam explicar tal
fenémeno. Por outro lado, esses dados nio trazem impacto as nossas analises, haja
visto que os elementos do nuicleo central sio os que nos permitem compreender se
houve diferenca e possiveis alteragdes entre as representacdes sociais dos grupos
investigados (ABRIC, 2000).

UM OLHAR SOBRE AS REPRESENTAGOES SOCIAIS APRESENTADAS

Como indicado anteriormente, o conhecimento necessario ao trabalho
docente envolve o contetdo, as praticas pedagbgicas, o conhecimento contextual e
o conhecimento sobre o aluno. Além de saber se expressar e dominar o contetdo,
o professor precisa manifestar afetividade com os alunos, bem como construir
um ambiente que evidencie o educando como o centro dos processos de ensino
e de aprendizagem (ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR, 2017; BEHRENS, 2013;
TASSONI; LEITE, 2013; SHULMAN, 1986; 1987).

Além disso, elementos externos - o status social, os salarios e a carga
horaria - exercem influéncia sobre o trabalho docente, tanto no que se refere a
construcdo da pratica pedagogica quanto no que diz respeito a representaciao
formada pelos alunos ao longo da educagao basica (SAVIANI, 2009; LUNKES;
ROCHA FILHO, 2011).

Entretanto, em ambos os casos investigados, ha indicios da auséncia de
alguns conhecimentos do universo reificado, principalmente pedagogicos, no
nucleo central das representacoes.

No caso da INSTITUICAO 01, surgem, entre os formandos, conceitos
relativos a afetividade, o que indica uma alteragao progressiva de suas representagoes
(ABRIC, 2000), porém nio ha rupturas.

Ja no curso da INSTITUICAO 02, os conhecimentos pedagégicos se
deslocam da periferia para um quadrante intermediario, ainda sem compor o
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nucleo das representagoes. Novamente, esses resultados apresentam indicios de
um processo de alteragdo reversivel ou progressiva nas representagcoes sociais
desses sujeitos (ABRIC, 2000).

Essas representagbes reiteram resultados anteriores que apresentam uma
perspectiva tradicionalista sobre o professor (ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR,
2017; BEHRENS, 2013; MAGALHAES; MAIA; ALVES-MAZZOTTI,
2010). Por outro lado, observamos que conceitos como ‘performance docente’
caminharam em direcdo a periferia das representacdes dos concluintes, o que, do
nosso ponto de vista, ¢ um fator positivo, pois representa uma descentralizagao do
professor nos processos de ensino e de aprendizagem.

Questoes externas que podem influenciar o trabalho docente também foram
identificadas em ambas as institui¢oes, sendo que as positivas, ligadas 2 motiva¢ao
pessoal, encontram posi¢ao no nicleo central de trés dos grupos investigados (apenas
os concluintes da INSTITUICAO 02 ndo apresentam esse grupo semantico),
enquanto as negativas, referentes a desvalorizagao e as dificuldades encontradas ao
longo da vida profissional, estdo presentes apenas no nucleo dos ingressantes da
INSTITUICAO 02. Além disso, em ambos os casos, as externalidades negativas
perdem representatividade entre os concluintes, deslocando-se para mais préximo
da periferia externa. Dessa forma, é possivel inferir que, nos grupos investigados, as
questoes sociais positivas apresentam maior impacto na construcao das representagoes
sociais a respeito do professor de Fisica do que as possiveis frustracdes e desafios
normalmente vinculados ao trabalho docente.

A analise de tais resultados a luz da Teoria das Representa¢oes Sociais
revela que os grupos investigados nao sofreram alteracoes significativas no nuicleo
das suas representacoes sociais ao longo da sua formacao inicial, o que reforga a
dificuldade inerente a alteragdes estruturais de uma representacao (ABRIC, 2000).

Notamos que todos os grupos investigados apresentaram, em seu nucleo,
elementos relativos ao ‘comportamento docente’. Isso implica que os licenciandos
preocupam-se em refletir a respeito de sua pratica e em buscar estratégias que
possibilitem a aprendizagem dos alunos.

Essa preocupagio, entretanto, pode gerar prejuizos a formagao docente,
visto que ndo estio solidificados conceitos relativos aos conhecimentos pedagogicos,
a0 contexto e aos alunos, aspectos fundamentais para a caracterizacao do trabalho
docente (SALAZAR, 2005; SHULMAN, 1986; 1987).

Além disso, a presenca constante de elementos externos positivos
como a motivagdo pessoal pode exercer influéncia negativa, uma vez que, sem
outros conhecimentos essenciais para a formacao docente, tal como apontamos
anteriormente, pode acabar reforcando a percepcgao da docéncia como um dom
ou uma arte, ou seja, algo inerente ao sujeito.

E relevante atentar-se para essa faceta, pois tais elementos de representacio
fizeram-se presentes em todos os grupos investigados na nossa pesquisa, quer
seja nos grupos de ingressantes, quer seja nos grupos de concluintes, apesar de
eles se mostrarem diluidos entre os elementos negativos — no grupo semantico
‘influéncias externas’ — e estarem em um quadrante intermediario, no caso dos
concluintes da INSTITUICAO 02.
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A semelhanca de resultados entre os grupos de duas institui¢des distantes
geograficamente e com modelos de formacao distintos refor¢am a presenca de uma
perspectiva positivista, bem como da concep¢ao de habilidade docente como algo
inerente ao professor nos processos de ancoragem e de objetivacao do conceito
‘professor de Fisica’ nos sujeitos investigados (MOSCOVICI, 2015). Isso nos leva
a inferir que o contexto de formagao inicial ndo trouxe impactos significativos na
construcao de saberes dos sujeitos da pesquisa a respeito de “ser professor de Fisica’.

Compreendemos, assim, que apenas a alteracdo curricular, substituindo a
organizac¢ao tradicional 3+1 pela inser¢do de conhecimentos e praticas pedagdgicas
ao longo de todo o curso, nio resulta, necessariamente, em um ambiente propicio
a alteragoes nas representacoes sociais e na construcao de PCK.

Deacordo com Abric (2000),a forma como as alteracGes das representacoes
ocorrem depende do quao contraditérias sdo as praticas as quais um grupo
¢ exposto. Ao trazermos essa perspectiva para a reflexdo sobre a formacio de
professores, reforcamos os posicionamentos de autores como Shulman (1986,
1987), Saviani (2009), Behrens (2013), entre outros, que indicam a necessidade de
uma formacao docente ampla, isto ¢, uma formacdo que considera nao apenas o
dominio do contetddo, mas também o dominio de conhecimentos pedagogicos, o
contexto e os proprios alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho é parte de uma ampla pesquisa que busca compreender as
representa¢Oes sociais de ingressantes e de concluintes de cursos de licenciatura
e de professores da area de Ciéncias Naturais. Voltamos nosso olhar para a
formacao inicial em Fisica, buscando identificar elementos de representacoes
sociais a respeito do ‘ser professor de Fisica’.

Os resultados obtidos indicam que, apesar de possiveis diferencas entre
as representagdes sociais, nio houve mudangas significativas no nucleo das
representacOes dos grupos investigados. Nesse sentido, podemos afirmar que as
mudangas observadas nas representacdes sociais dos grupos que fizeram parte
dessa pesquisa caracterizam-se como reversiveis ou como progressivas; nio houve
uma ruptura em suas representacoes ao longo do processo de formagao inicial para
a docéncia, dado que o nucleo das representacoes sociais dos ingressantes e o dos
concluintes permitem compreendé-los como membros do mesmo grupo social.

Isso ocorre em ambas as institui¢oes de ensino que oferecem os cursos
de Licenciatura em Fisica cujos sujeitos da pesquisa estao matriculados, apesar
de esses cursos apresentarem propostas curriculares diferentes. Nesse sentido,
embora teoricamente se trate de diferentes contextos, houve pouco impacto da
formacao inicial nas representagdes dos sujeitos participantes da pesquisa.

Refor¢amos, entretanto, que um elemento presente em todos os grupos
investigados é o ‘comportamento docente’, relacionado, nesta pesquisa, a uma
pratica reflexiva e critica. Além disso, preocupagdes externas como o salario e a
desvalorizagdo da profissao fazem parte dessas representacoes, sendo um elemento
relevante a motiva¢ao pessoal para continuar no exercicio da docéncia.
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Os resultados aqui observados corroboram resultados de pesquisas
anteriores presentes na literatura especializada, os quais indicam haver dificuldade
de se alterar uma representac¢do social, bem como de predominar uma perspectiva
de ensino positivista presente em professores de Fisica.

B importante destacar que, nos casos dos ingressantes e dos concluintes
do Curso de Licenciatura em Fisica da INSTITUICAO 02, o segundo quadrante
do quadro de quatro casas nao contemplou qualquer elemento de representagdes
sociais. As consequéncias de tal resultado indicam um novo caminho de investigacao.

Além disso, surgem novas questdes, como as seguintes: quais ambientes
apresentam impacto na construg¢ao das representacoes sociais sobre o ‘ser professor
de Fisica’» Como a licenciatura pode atuar para realizar uma aproximacao efetiva
entre futuros professores e o universo reificado dos conhecimentos docentes?
As representagdes sociais dos professores formadores sobre o “ser professor’ e o
proprio curso impactam nesse cenario? Essas sdo algumas perguntas que podem
contribuir com os resultados, ainda escassos, a respeito das representag¢oes sociais
na area do Ensino de Fisica.

REFERENCIAS

ABRIC, ]. C. A abordagem estrutural das Representagoes Sociais. In: MOREIRA, A. S.; OLIVEIRA,
D. C. (otg). Estudos interdisciplinares de representagio social. Goiania: Cultura e Qualidade,
2000. p. 18-43.

ALMEIDA JUNIOR, J. B. A evolugio do Ensino de Fisica no Brasil. Revista de Ensino de Fisica,
v.l, n. 2, p. 45-58, 1979. Disponivel em: <http://wwwsbfisica.org.br/rbef/pdf/vol01al7.pdf>.
Acesso em: 10 jan. 2019.

ALVES-MAZZOTTI, A. ]. Representages sociais: aspectos tedricos e aplicacdes a educagio.
Revista Multiplas Leituras, Brasilia, v.14, n. 61, p. 18-43, 2008.

BARDIN, L. Analise de contetido. Traducio de Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Lisboa:
Edicoes 70, 2002.

BEHRENS, M. A. O paradigma emergente e a pratica pedagégica. 6* ed. Petrépolis: Vozes, 2013.

CORTES JUNIOR, L. P; CORIO, P; FERNANDEZ, C. As representacoes sociais de Quimica
Ambiental dos alunos iniciantes na gradua¢ao em Quimica. Quimica Nova na Escola, v. 31, n.1,
p. 46-54, 2009. Disponivel em: <http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc31_1/09-AF-5608.pdf>.
Acesso em: 10 jan. 2019.

DEPARTAMENTO de Fisica — INSTITUICAO 01. (s.d.). INSTITUIGAO 01Departamento de
Fisica. (FourTT) Disponivel em:<http:/ /site.dfi. INSTITUICAO 01 .br/apresentacao/historico/>.
Acesso em: 03 jan. 2019.

GALVAO, C. B; MAGALHAES JUNIOR, C. A. O. A relacio entre as Representacdes Sociais de
professores sobre Educagdo Ambiental e os projetos relacionados a Conferéncia Nacional infanto-
juvenil pelo Meio Ambiente. Revista Eletrénica do Mestrado em Educagio Ambiental, Rio
Grande, v. 33, n. 2, p.124-141. 2016. Disponivel em: < https://petiodicos.furg.br/remea/atticle/
view/5641/3890>. Acesso em: 21 jan. 2019.

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.21 | el0462 | 2019



Ser professor de Fisica: representacdes sociais na Licenciatura

GATTI B. A.; BARRETO, E. S. Professores do Brasil: impasses ¢ desafios. Brasilia: Unesco, 2009.

HILGER, T. R;; MOREIRA., M. A. Uma revisio de literatura sobre trabalhos em representacoes
sociais relacionados ao Ensino de Fisica. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagio em
Ciéncias,v.16, n.1, p. 167-186, 2016.

HILGER, T.R.; STIPCICH, M. S.; MOREIRA, M. A. RepresentagGes sociais sobre Fisica Quantica
entre estudantes de graduagdo brasileiros e argentinos. Latin American Journal of Physics
Education, v.11, n.1, p.1303-1-1303-9, 2017.

INSTITUI(;AO 02. (s.d.). PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM FiSICA. Acesso em 21 de novembro de 2017, disponivel em: http://INSTITUICAO 02.edu.
bt/wp-content/uploads/2015/08 /PPC-Curso-de-Licenciatura-em-F%C3%ADsica.pdf.

LUNKES, M. J; ROCHA FILHO, J. B. A baixa procura pela licenciatura em Fisica, com base em
depoimentos de estudantes do ensino médio piblico do Oeste catarinense. Ciéncia & Educagio,
v.17,n.1, p. 21-34, 2011.

MAGALHAES, E. M. M.; MAIA, H.; ALVES-MAZZOTTL A. J. Representag¢des sociais de trabalho
docente por professores de curso de Pedagogia. Trabalho & Educagio, v.18, n. 2, p. 11-26, 2010.
Disponivel em: <https://seer.ufmgbr/index.php/trabedu/article/view/7023/5403>. Acesso em:
10 jan. 2019.

MAGALHAES ]UNIOR, C. A. O;; TOMANIK, E. A. Representacoes Sociais e direcionamento
para a Educagio Ambiental na Reserva biologica das Perobas, Parand. Investigagées em Ensino de
Ciéncias, Porto Alegre,v. 17, n. 1, p. 227-248, 2012. disponivel em: <https://www.if.ufrgs.br/cref/
ojs/index.php/ienci/article/view/214/148>. Acesso em: 21 jan. 2019.

MONTEIRO, M. A. Discurso de professores e de livros didaticos de Fisica no nivel médio
em abordagens sobre o ensino de Fisica moderna e contemporanea: algumas implicacoes
educacionais. 2010. 439f. Tese (Doutorado em Educagdo para a Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2010. Disponivel em: <https://repositorio.unesp.br/
bitstream/handle/11449/102055/monteiro_ma_dr_bauru.pdf?sequence=1&isAllowed=y>.
Acesso em: 10 jan. 2019.

MONTEIRO, M. A;; NARDI, R.; BASTOS FILHO, J. B. A sistematica incompreensio da Teoria
Quantica e as dificuldades dos professores na introdugdo da Fisica Moderna e Contemporanea no
ensino médio. Ciéncia & Educagio, v. 15, n. 3, p. 557-580, 2009. Disponivel em: <http://www.
scielo.br/pdf/ciedu/v15n3/07.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2019.

MOSCOVICI, S. Representagdes sociais: investigacoes em psicologia social. Petrépolis: Vozes, 2015.

ORTIZ, A. ], MAGALHAES JUNIOR, C. A. O. Ser professor de Fisica: Representacdes Sociais
de Licenciandos no primeiro ano de curso. In: TRIANI, E ¢/ a/. (org.). Representagdes Sociais e
Educagio: contextos e perspectivas. Rio de janeiro: Autografia, 2017. p.181-209.

PARDAL, L. ¢z al. Teaching: what is constant and what is not consolidated in the social representation.
Procedia- Social and Behavorial Sciences, v. 159, p. 25-31, 2014.

ROSA, C. W.da; ROSA, A. B. da. O ensino de ciéncias (Fisica) no Brasil: da historia as novas orientagoes
educacionais. Revista Iberoamericana de Educacién / Revista Ibero-americana de Educagio,
v. 58, n. 2, p. 1-24, 2012. Disponivel em: <file:///C:/Users/usuatio/Downloads/4689Werner.pdf>.
Acesso em: 10 jan. 2019.

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.21 | el0462 | 2019

[21]



|22

Adriano José Ortiz | Carlos Alberto de Oliveira Magalhdes Junior

SA, C. P. A Representacio social da economia brasileira antes e depois do Plano Real. In: MOREIRA,
A. S. P; OLIVEIRA, D. C. (org). Estudos interdisciplinares de representagio social. 2* ed.
Goiania: AB, 2000. p. 49-69.

SALAZAR, S. E El conocimiento pedagdgico del contenido como categoria de estudio de la
formacién docente. Revista Electréonica Actualidades Investigativas en Educacion, v. 5,n. 2, p.1-
18, 2005. disponiovel em: <https://revistas.uct.ac.ct/index.php/aie/atticle/view/9139/17507>.
Acesso em: 10 jan. 2019.

SAVIANI, D. Formagio de professores: aspectos histéricos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educagio, v.14, n. 40, p. 143-155, 2009. Disponivel em: <http://
www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a12.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2019.

SHULMAN, L. Those who wunderstand: knowledge growth in teaching. Educational
Researcher, v.15, n. 2, p. 4-14, 1986. Disponivel em: <https://journals.sagepub.com/
doi/10.3102/0013189X015002004>. Acesso em: 10 jan. 2019.

SHULMAN, L. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Harvard Educational
Review, v. 57, n.l1, p. 1-23, 1987. Disponivel em: <http://hepgjournals.org/doi/10.17763/
haer.57.1.j463w79r56455411>. Acesso em: 10 jan. 2019.

TASSONI, E. C. M,; LEITE, S. A. S. Afetividade no processo de ensino-aprendizagem: as
contribui¢oes da teoria walloniana. Educagio, Porto Alegre, v. 36, n. 2, p. 262-271, 2013. disponivel
em: <file:///C:/Users/usuario/Downloads/9584-54538-2-PB.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2019.

NOTAS

!Reforcamos que as defini¢des ‘alta frequéncia’, ‘baixa frequéncia’ ¢ ‘OME’ tém como referéncia a
frequéncia média (F) e a OME média. Nesse sentido, baixo é todo valor inferior as médias, enquanto
alto ¢ todo valor superior ou igual as médias.

Submetido em 23/01/2018
Aprovado em 22/01/2019

Contato:

IFPR - campus Ivaipora

Rodovia PR466, Gleba Pindadva, Seccéo C, Parte 2 - Rural
CEP 86.870-000 - Ivaipora, PR - Brasil

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.21 | el0462 | 2019



