Fractal: Revista de Psicologia, v.27,n. 1, p. 7-11, jan.-abr. 2015. doi: http://dx.doi.org/10.1590/1984-0292/1337

Estudos sobre a teoria historico-cultural
e suas implicacdes educacionais*

Elizabeth Tunes**

Centro Universitario de Brasilia, Brasilia, DF, Brasil / Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, Brasil

Resumo

No presente texto sdo esbogados os fundamentos teoricos de um programa de pesquisa intitulado “Estudos sobre a teoria
historico-cultural e suas implicagdes educacionais”. Privilegia-se o eixo interpretativo ancorado na antropologia filosofica
de Martin Buber por haver convergéncia de ideias entre ele e Vigotski, principalmente, no exame de questées do campo da
educag¢do. Para ambos estudiosos, a vida de relagdes é a fonte de humanizag¢do do homem,; a educagdo é essencialmente
didalogo e sua missdo é nutrir possibilidades relacionais. Os estudos e pesquisas realizados no interior do referido programa
visam ao exame critico e a interpretagdo da teoria historico-cultural, buscando-se compreender as suas principais formulagées
no momento inaugural, na Unido Soviética, bem como seus desdobramentos, na atualidade, em campos da educagdo ligados
as artes, as ciéncias e as humanidades. Sdo apresentados, ao final, resumos de estudos e pesquisas realizados no ambito do
programa, com o intuito de ilustrar o enfoque adotado.
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Studies on the Cultural-Historical Theory
and its educational implications

Abstract

In this paper are outlined the theoretical foundations of a research program entitled “Studies on cultural-historical theory
and its implications for education”. The interpretative emphasis is anchored on the philosophical anthropology of Martin
Buber, since there is convergence of ideas between him and Vygotsky, especially in the examination of issues in the field of
education. For both, man's relationships to each other is the source of humanization of man, education is essentially dialogue
and its mission is to promote relational possibilities. Studies and surveys conducted within the program are directed toward
the critical examination and interpretation of the cultural-historical theory. These studies also seek understand the main
formulations of the theory in its inaugural moment in the Soviet Union and its consequences for education in arts, sciences
and the humanities. A few abstracts of studies and researches conducted within the scope of the program are presented.
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O presente programa de pesquisa congrega projetos
que visam ao exame e interpretagcdo da teoria historico-
-cultural, privilegiando campos da educacao nas artes,
nas ciéncias e nas humanidades. Para isso, buscam-se
fundamentos na antropologia filoséfica de Martin Buber,
uma vez que esse pensador, assim como Vigotski, afirma
ser a vida de relagdes a fonte de humaniza¢ao do homem.
Essa convergéncia entre os dois pensadores ¢ marcante,
principalmente quando eles tratam de questdes ligadas a
educagdo, conforme ilustra-se a seguir.

Essencialmente, educagdo ¢ didlogo. Esse ¢ um ponto
de vista que une os dois grandes pensadores.

Buber nasceu em Viena, no dia 8 de fevereiro de
1878. Viveu um periodo de sua infancia na Galicia, uma
provincia sul-oriental polonesa. Era judeu e teve sua for-
magdo na mistica hassidica (BARTHOLO, 2001). Sua
formagdo no judaismo hassidico iniciou-se na infancia,
na convivéncia com seu avo, mas foi apos 1904, ao co-
nhecer a vida e obra de Baal-Shem-Tov que decidiu aban-
donar o sionismo ¢ dedicar-se exclusivamente ao estudo
do hassidismo. Para Murphy (1988), esse foi um evento
decisivo na vida de Buber que, dai em diante, devotou-se
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com intensidade ao estudo das histdrias e pardbolas dos
mestres hassidicos e definiu um propésito e uma dire¢ao
que jamais abandonaria.

Conforme Buber (1977) afirma em sua obra mais im-
portante — Eu e Tu —, o mundo ¢ dual para o homem e
essa dualidade expressa-se nas duas palavras-fundantes
Eu-Tu e Eu-Isso. O par Eu-Tu profere-se no encontro de
parceiros em reciprocidade e o Eu-Isso, quando da obje-
tivagdo ou da requisi¢ao utilitaria. As palavras-fundantes
Eu-Tu sdo o suporte da vida dialdgica; nesta, o eu € uma
pessoa. No par Eu-Isso, o eu ¢ um sujeito que se defronta
com um objeto. No encontro dialdgico, o Eu e o Tu estdo
presentes face a face, em reciprocidade e simultaneidade.
Na relagdo Eu-Isso, a presenca do Isso ndo se da na al-
teridade. Somente na relagdo Eu-Tu, o eu presentifica-se
como pessoa € 0 Tu como o Outro. Ser pessoa €&, desse
modo, ser o suporte da alteridade. Cada uma das duas
palavras-fundantes expressa possibilidades existenciais
distintas e instaura realidades diferentes. Cada uma delas
¢ uma atitude diferente, uma palavra que ¢ ato.

A relagdo Eu-Isso ndo ¢ um mal em si; mal pode re-
sidir na escraviddo humana a essa atitude, apagando da
face do homem a resposta responsavel, a disponibilida-
de para o encontro com o outro ¢ dissolvendo no anoni-
mato a pessoalidade da condi¢do humana. Para Buber, o
homem precisa do mundo do Isso para viver, mas quem
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vive somente a relagao Eu-Isso desumaniza-se (ver BAR-
THOLO, 2001). Na obra Eu-Tu, Buber empreende “uma
fenomenologia da palavra e uma ontologia da relagao
que fundamentam uma antropologia ¢ uma ética do inter-
-humano” (BARTHOLO, 2001, p. 79).

Do ponto de vista buberiano, a educagdo nao se reduz
aum conjunto de principios ou normas gerais previamen-
te determinadas. O lugar da educagdo ¢ na relagdo como
uma palavra-ato que instaura uma realidade relacional
pautada no didlogo. Isso significa ultrapassar sociocul-
turalmente os limites da sala de aula ¢ do mero treina-
mento de habilidades técnicas. Mas se, de um lado, para
Buber, educar nao ¢é se deixar reduzir a transmissdo de
conhecimentos rotineiros e rotinizados, por outro, tam-
pouco considera verdadeiro que o objetivo da educagdo
seja a pretensa liberagdo de forgas criativas no educando.
Para ele, pensar assim implica pretender fixar previamen-
te num pacote pedagogico o que supostamente deve ser
desenvolvido: um pressuposto inibidor do processo de
renovacao criativa. A renovacdo ndo ¢ fixavel em progra-
magoes preditivas. Cada educando carrega em si, desde o
nascimento, o poder do novo. Sdo os fatores situacionais
e relacionais que podem favorecer ou inibir tal efetivacao.
O educador participa da formagao do carater do educando
como um elemento singular no fluxo das relagdes entre
este ¢ o mundo. A possibilidade de acesso a educagdo do
carater do educando ¢ franqueada pela relagao dialogal de
confianga que pode vir a se estabelecer como um pacto
consensual entre duas pessoas. A confianga dialogal surge
com o reconhecimento da integridade do educador e de
seu compromisso com a verdade (ver MURPHY, 1988;
BARTHOLO; TUNES; TACCA, 2010).

Assim, a relagdo educador-educando ¢, para Buber,
fundamentalmente, didlogo. Isso implica que o fundamen-
tal para o educador ndo ¢ falar do ou sobre o educando,
mas “com” o educando. Admitindo como dimensao pri-
mordial da educag@o o “nutrir possibilidades relacionais”,
a relagdo educador-educando deve, necessariamente, ser
pautada pela confianga mutua, na efetivacdo dialogal de
métodos disciplinados, criticos e reflexivos de questiona-
mento e indaga¢do, que Buber considera essenciais para
a aprendizagem e o conhecimento auténticos (MURPHY,
1988; TUNES; TACCA; BARTHOLO JR., 2005).

Vigotski nasceu quando Buber tinha por volta de 18
anos de idade. Era também de origem judaica, embora
pouco se discuta sobre a influéncia do judaismo em sua
obra (a esse respeito, ver BLANCK, 2003). Ele afirma a
constitui¢do social da vida psiquica em que os sistemas
de signos, entre eles a fala, participam de modo impor-
tante. A apropriacdo individual desses sistemas, que sdo
producdes culturais do homem, requer como condicao
primeira a relagdo com o outro que tenha deles algum do-
minio. A possibilidade de um Eu ¢, pois, fundada no entre
nods e a ele posterior. O individual procede do social e ¢
nele enraizado. Do lugar da Psicologia, o homem a que
Vigotski se refere “¢ uma pessoa social = um agregado de
relagoes sociais encarnadas num individuo” (VYGOT-
SKY, 1989, p. 66, grifos do autor). Isso implica o princi-
pio geral de desenvolvimento que enuncia: toda funcao

intrapsiquica foi, antes, uma fun¢ao interpsiquica. Desse
principio geral deriva-se a afirmacéo da anterioridade do
processo de instrugdo em relagdo ao do desenvolvimen-
to das fungdes psiquicas, afirmagdo que se consubstan-
cia no conceito de zona de desenvolvimento iminente: o
que uma pessoa consegue realizar com a ajuda de outra
podera vir a realizar por si mesma. Logo, ¢ na situagao
interpsicologica que brota o significado da relagao peda-
gbgica, circunscrevendo-se as agdes do educador e as do
educando a um espago relacional. Também para ele, edu-
car ¢, entdo, “nutrir possibilidades relacionais”.“O desen-
volvimento procede ndo em dire¢@o a socializagdo, mas
para a individuagdo de fungdes sociais (transformagio de
fungdes sociais em fungdes psicologicas [...])”" (VYGOT-
SKY, 1989, p. 61). Cabe, entretanto, esclarecer que o in-
dividual ou o pessoal no esta em oposicao ao social, mas
apresenta-se como uma forma superior de sociabilidade.

E com a missdo de nutrir possibilidades relacionais
que caberia ao educador a fungdo de organizar o ambien-
te social de desenvolvimento do educando. A presenca
deste ¢, contudo, imperativa. De outro modo, nio se
cumpriria a missdo: o educador se conduziria, solita-
riamente, como um espectro. Assim, no ato pedagdgico
genuino, requer-se do educador vulnerabilidade a alteri-
dade do educando. Responder a este significa indicar-lhe
as condigdes que possibilitam o curso de sua agdo. E esse
o sentido do termo ajudar expresso no conceito de zona
de desenvolvimento iminente: sustentar, manter as pos-
sibilidades de acdo daquele a quem se oferece ajuda. O
protagonismo ¢ do educando; ¢ ele quem confere sentido
ao seu processo de aprender, restringindo, ativamente, as
possibilidades de acdo do educador que, por seu turno,
planeja sistematicamente sua ajuda, selecionando, fil-
trando as condigoes de possibilidade para manter o curso
de agdo do educando. Desde essa perspectiva, ensinar e
aprender traduzem-se num encontro que revela e com-
promete. “Se, do ponto de vista cientifico, negamos que
o professor tenha a capacidade de exercer uma influén-
cia educativa direta, que tenha a capacidade mistica de
‘modelar a alma alheia’, é precisamente porque reco-
nhecemos que sua importancia ¢ incomensuravelmente”
(VIGOTSKI, 2003, p. 76).Ha, em Vigotski, indicagdes
da posigdo buberiana que afirma o carater dialogico do
ato pedagogico genuino (ver BARTHOLO, JR., TUNES;
TACCA, 2010; TUNES; BARTHOLO JR., 2004).

Tendo por base a interpretagao antropologico-filoséfica
de conceitos e ideias de Vigotski, foram realizados varios
trabalhos, entre os quais mencionamos os que se seguem.

1. PEDERIVA, Patricia Lima Martins. 4 atividade musical
e a consciéncia da particularidade. Tese de Doutorado em
Educacio, Universidade de Brasilia, 2009.

Esta pesquisa buscou analisar a musicalidade em pers-
pectiva histérico-cultural, o que significou compreender
sua génese, estrutura e fungdo em momentos historicos
diferenciados, a saber, na historia natural, na histéria cul-
tural, bem como em momentos de ruptura que implicam
transformacdes nos modos de experienciar e vivenciar a
musicalidade, seja em sua forma natural de expressao,
Rev. Psicol., v. 27 — n. 1, 2015
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seja na atividade musical propiciada pela musica. O ins-
trumento metodologico utilizado foi a analise genético-
-psicologica de Vigotski, que possui por base a filosofia
de Spinoza e o materialismo dialético marxista. Proceden-
do dessa forma, foi possivel compreender que a musica-
lidade, em sua base bioldgica, atrelada a fala, ¢ um dom
natural de carater universal. Na cultura, distanciando-se
da fala, ela se transforma, trilhando ai novos caminhos,
uma nova sintese, assumindo novas dimensdes psicologi-
cas e novos significados perante a cultura. Em relagdo a
obra de arte, na experiéncia musical, criam-se condigdes
de possibilidade para o surgimento de um novo tipo de
consciéncia na atividade psicoldgica do homem, a cons-
ciéncia da particularidade, que auxilia na organizacdo ¢
no controle das proprias emogdes. No desenvolvimento
historico da atividade musical, inicia-se a institucionaliza-
¢do escolarizada da musicalidade, processo este ancorado
em valores ideologicos e mercantilistas que limitam a ex-
pressdo musical, domesticando e solapando as possibili-
dades musicais expressivas e criativas do homem. Cré-se
que tais condi¢des poderiam ser transformadas mediante
a vivificacdo de condi¢des ontoldgicas que também sdo
emancipadoras, a igualdade, a liberdade, a vontade, a éti-
ca, a imaginagdo ¢ a criacdo, experienciadas em meio a
relagdes auténticas ¢ convivenciais.

2. PRESTES, Zoia Ribeiro. Quando ndo é quase
a mesma coisa — Andlise de traducoes de Lev
Semionovitch Vigotski no Brasil. Repercussoes no
campo educacional. Tese de Doutorado em Educacio,
Universidade de Brasilia, 2010.

Neste trabalho, examina-se a atividade de tradugao,
compreendendo-a como um processo de criacdo em que
o tradutor ¢ um servidor da verdade do autor e suporte da
alteridade deste. Nao se trata, pois, de fidelidade ao texto,
mas de lealdade ao homem que se faz presente no texto.
As palavras do autor iluminam o leitor e devem continu-
ar a fazé-lo quando vertidas em outra lingua. De outro
modo, se adulteradas, dois atos de violéncia sdo come-
tidos simultaneamente: contra o autor e contra o leitor,
pois as palavras do autor formam um campo enevoado
que tornam turva a visao do leitor. Para realizar o traba-
lho, tomaram-se traducdes de obras do pensador soviético
Lev Semionovitch Vigotski como emblematicas e, com
base na analise de traducdes feitas no Brasil, procurou-se
demonstrar como certos equivocos e descuidos na tradu-
¢do constituem adulteracdes de conceitos fundamentais
de sua teoria e distorcem seriamente suas ideias. Para a
elaboragdo da tese, procedeu-se a um amplo levantamento
bibliografico, assim como a um trabalho de cotejamento
textual de edi¢des brasileiras e estrangeiras. Foi necessa-
rio também o aprofundamento de conceitos apresentados
por Vigotski, o que foi feito por meio de pesquisas em
fontes russas sobre a trajetoria de publicacdes de alguns
de seus textos, de entrevistas com seus familiares e com
alguns estudiosos russos da teoria historico-cultural. Dis-
cutiram-se as op¢des de alguns tradutores de textos de
Vigotski e analisou-se a trajetoria de algumas de suas
obras na Unido Soviética, na Russia e no Brasil. Com
base no exame detalhado de alguns conceitos basilares de
Rev. Psicol,, v. 27 - n. 1, 2015
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sua teoria, sdo apresentadas ¢ justificadas algumas suges-
toes alternativas de tradugdo, procurando-se mostrar que
algumas adulteragdes intencionais na traducdo de obras
de Vigotski escondem-se sob um véu ideoldgico quase
imperceptivel para o leitor. Finalmente, com base em fa-
tos, documentos e depoimentos, apresentam-se algumas
informagdes inéditas no Brasil sobre a trajetoria profissio-
nal de Vigotski, destacando, entre elas, a sua relagdo com
Aleksei Nikolaievitch Leontiev e a importancia deste para
a psicologia soviética, ao contribuir para a elaboragdo e o
desdobramento da teoria histérico-cultural.

3. RAAD, Ingrid Lilian Fuhr. Atividades cotidianas
e o pensamento conceitual. Tese de Doutorado em
Educac¢iao, Universidade de Brasilia, 2013.

Na sociedade contemporanea ¢ bastante difundida a
ideia de que o conhecimento cientifico € superior ao co-
nhecimento que se forja nas atividades cotidianas. Para
acessar o conhecimento cientifico, € preciso ingressar na
escola, que cumpre a fungao de controle e tutela social do
processo de ensino-aprendizagem. Os conceitos cientifi-
cos sdo convertidos em contetdos curriculares didatiza-
dos e relacionados aos conceitos cotidianos, para serem
compreendidos; assim, eles sdo transformados em con-
ceitos escolares, que apresentam um carater hibrido. Para
analisar a suposta superioridade dos conceitos cientificos
sobre os cotidianos, tomou-se, como referéncia, os estu-
dos de Vigotski, que elaborou um trabalho sistematico
sobre essa distingdo. Para o exame da referida distingéo,
esclareceu-se o que vem a ser o cotidiano e o conhecimen-
to cientifico, ou seja, a natureza das atividades cotidia-
nas ¢ cientificas. No presente estudo, procedeu-se a uma
descri¢do ¢ a uma analise dos modos de organizagdo do
pensamento conceitual de duas atividades: a do artesdo
ourives ¢ a do sineiro. Verificou-se que o pensamento de-
les contém conceitos provenientes da ciéncia e conceitos
provenientes da propria atividade. Com todos os exames
realizados, foi possivel apontar indicios de que os conhe-
cimentos sdo hibridos ¢ de que ha uma infinidade de mo-
dos de conhecer ¢ operar o pensamento por conceito, seja
na ciéncia, seja na atividade escolar ou na artesanal.

4. BRITO, Ildamar de Farias. Desenvolvimento
infantil: concepgaoes de professores e suas implicacoes na
manifestacdo do preconceito. Dissertacio de Mestrado
em Educacio, Universidade de Brasilia, 2005.

Nesse trabalho, desenvolveu-se um estudo sobre as
concepgodes de desenvolvimento de professores. Buscou-
-se investigar se tais concepgoes estariam implicadas na
manifestagdo do preconceito dirigido a pessoas eleitas
como deficientes e se elas possuiriam raizes em teorias
cientificas da psicologia. As a¢des do homem assentam-
-se em concepgdes que carregam modos especificos de
ver as coisas ¢ as pessoas ¢ de se relacionar com clas. As
praticas educativas de professores encontram-se ancora-
das também em concepgdes que eles possam ter acerca
do desenvolvimento infantil. Este pode ser concebido,
pelo menos, a partir de duas matrizes distintas de pen-
samento que implicam dois eixos basicos de acordo com
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os quais o desenvolvimento pode ser caracterizado: os
eixos hierarquia — uniformidade — e nao hierarquia — di-
versidade. As matrizes de pensamento que comportam
esses eixos sdo, respectivamente, a matriz naturalista e
a historico-cultural, que correm em dois leitos distintos
da psicologia do desenvolvimento. Houve, entre as pro-
fessoras que participaram do estudo, uma predominancia
das caracteristicas encontradas na matriz naturalista do
desenvolvimento. Houve também tendéncia a orientar a
educagdo escolar pela lei do menor esforgo, como pra-
tica tutelada — tuteladora e assistencialista — ¢ a conce-
ber a educacdo como mera aplicacdo da técnica. Essas
tendéncias permitem a manifestacdo do preconceito no
ambiente escolar em relacdo as pessoas instituidas como
deficientes. O preconceito pode ser considerado uma im-
portante barreira para uma inclusdo escolar verdadeira. A
escola contemporanea, excludente desde o principio, tem
criado as condi¢des de possibilidade para a emergéncia
¢ manifestacdo do preconceito. Assim, para que haja a
possibilidade de praticas de educagdo escolar ndo exclu-
dentes, apontou-se para a necessidade de uma reforma
radical na institui¢ao escolar.

5. RAAD, Ingrid Lilian Fuhr. Deficiéncia como
iatrogénese. A medicina, a familia e a escola como
cumplices no processo de adoecimento. Dissertaciao de
Mestrado em Educacio, Universidade de Brasilia, 2007.

O presente trabalho teve como objetivo analisar o
modo como o rotulo da deficiéncia, em uma sociedade
medicalizada, provoca o adoecimento do humano, ao es-
tigmatizar a pessoa, fazendo com que ela seja vista como
objeto de conhecimento cientifico. Examina-se a vida
medicalizada orientada pelo racionalismo cientifico e
a consequente transformacdo dos problemas sociais em
patologias. Examina-se ainda o uso do diagndstico pela
medicina, que desenvolve o poder de categorizar, de nor-
malizar e de normatizar a vida e que, juntamente com suas
parcerias institucionais — escola e familia —, atua na fa-
bricacdo de deficiéncias. Os efeitos provocados pela me-
dicalizagdo geram uma doenga epidémica, a iatrogénese,
que implica a perda da autonomia e do controle da propria
vida. A intencdo foi examinar se o fendmeno da defici-
éncia pode ser caracterizado como um efeito iatrogénico
social e estrutural do conhecimento e da pratica médica.
Para tanto, a reflex@o foi realizada com base em um ce-
nario da narrativa de vida de duas jovens rotuladas como
deficientes mentais. O estudo esta estruturado em trés ca-
pitulos intercalados com as histdrias. O primeiro historiza
a medicina clinica e discute as bases da medicalizacao da
sociedade, com referéncia a expropriacdo da saude e ao
desenvolvimento da iatrogenia. O segundo aborda o po-
der do diagnostico, o rotulo que tece mentes deficientes.
O terceiro analisa o conceito de deficiéncia na perspectiva
histérico-cultural e examina o efeito do principio do em-
brutecimento em relagdo a ratificagdo da homogeneiza-
cdo e da mesmidade. Finalmente, este estudo propods-se
a contribuir para a reflexdo sobre a presenca das ciéncias
médicas e psicoldgicas no cotidiano, as quais criam rea-
lidades ficcionais, uma vez que ndo estdo vinculadas as
necessidades da vida pautada na ética do humano.

10

6. KELLY, Brenda Oliveira. A madgica da exclusdo.
Sujeitos invisiveis em salas especiais. Dissertacio de
Mestrado em Educacio, Universidade de Brasilia, 2012.

O presente trabalho emergiu da vivéncia da pequisa-
dora com dois alunos com diagnostico de autismo alo-
cados em uma sala do ensino especial, de uma escola
publica, do ensino regular de Brasilia. Como resultado de
sete meses de vivéncia e intervengdo no contexto da esco-
la mencionada, com os referidos alunos, buscou-se reali-
zar um exame critico da realidade da educagdo especial
naquele contexto, visando a identificar, em sua propria
estrutura, os mecanismos que condicionam a exclusdo
das criancas que as frequentam. Por meio de narrativas
do cotidiano das salas especiais, mais especificamente
de episodios vividos com os dois principais participan-
tes desta pesquisa, foram realizados exames teoricos, que
apontaram para a mecanicidade dos processos de ensino,
para o desrespeito as necessidades individuais dos alu-
nos com deficiéncia (inclusive diante de seus desenvolvi-
mentos organicos, naturais) e para a falta de didlogo nas
relagdes que se estabelecem com eles. Embora cresga o
entendimento moral de que ndo se deve excluir pessoas
com deficiéncia dos processos coletivos, as salas espe-
ciais constituem um mecanismo que visa a agregar, sem,
no entanto, permitir a convivéncia verdadeira, o que aca-
ba levando os alunos por elas atendidos a um processo
gradual de invisibilizacdo, que pode chegar ao aniquila-
mento social. Por fim, apresentou-se o resultado das in-
tervengdes pedagdgicas em que a pesquisadora propos a
utilizagdo do computador e em que os dois participantes
da pesquisa, a despeito do que profetizavam seus diag-
nosticos, demonstraram ser capazes de aprender.

7. MOURA, Camila Hernandez. Estudo sobre
relacées sociais de pessoas com sindrome de Asperger.
Dissertacdo de Mestrado em Psicologia, Centro
Universitario de Brasilia.

Em uma sociedade que anseia por resultados imediatos
a fim de solucionar a maioria dos problemas, os diagnds-
ticos s@o instrumentos valorizados em demasia. Entretan-
to, eles resolvem ou acentuam a problematica? A pessoa
com sindrome de Asperger ¢ destacada nos manuais de
classificagdo por suas caracteristicas patologicas, que des-
toam da normalidade instituida socialmente, enfatizando
os possiveis prejuizos, falhas, dificuldades e déficits. De
modo geral, abordam a deficiéncia em seu carater quan-
titativo, colocando a crianga em uma posi¢ao negativa e
buscando causas em anomalias organicas ou na propria
pessoa. Com base no DSM 1V, a sindrome de Asperger
apresenta uma série de caracteristicas identificadas como
defeituosas: dificuldades nas habilidades de comunica-
¢do, além de comportamentos, interesses e atividades res-
tritivas. Como consequéncia, essas pessoas desenvolvem
problemas na interagdo social, que interferem em suas
condutas pessoais e ocupacionais. Tendo isso em vista,
pode-se questionar os manuais de classificacdo ao afirma-
rem que a dificuldade de aproximagdo social ¢ apontada
como atributo da sindrome e como dificuldade das crian-
cas de conviver com as demais pessoas que as cercam. A
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convivéncia pessoal e profissional com criangas e jovens
com sindrome de Asperger despertou questionamentos a
respeito do processo de interagdo social dessas pessoas.
O questionamento mais importante era dirigido a forma
como as outras pessoas se relacionavam com aqueles que
apresentavam tal sindrome. Serd que a reacdo do outro,
talvez envolta em preconceitos, contribuiria para o déficit
de interacdo social daqueles com sindrome de Asperger?
Diversos estudos expdem a dificuldade dessas pessoas de
se relacionarem com o outro, imputando-lhes uma supos-
ta preferéncia pelo isolamento social. Contudo, pouco ¢
mencionado sobre o que a sociedade faz para reafirmar
essa problematica. Pergunta-se, entdo: a dificuldade de in-
teragdo social é qualidade inerente a pessoa com sindrome
de Asperger? A interagdo social envolve no minimo duas
pessoas, que se influenciam reciprocamente, podendo in-
terferir nos comportamentos, pensamentos e opinides. En-
tao, por que, ao pensar sobre a interag@o social de pessoas
com sindrome de Asperger, tende-se a focalizar apenas
um lado da diade em vez de se observar toda a relagdo?
Sera possivel que a dificuldade de socializagdo se refira
apenas a uma das partes da relagdo? Qual o critério para
se definir dificuldade? A partir desses questionamentos,
propde-se, no presente trabalho, examinar o outro signifi-
cativo para a pessoa com sindrome de Asperger, buscando
compreender como esta avalia a sua propria situagio so-
cial. O estudo da defectologia, proposto por Vigotski, tem
fundamental relevancia, pois permite indagar sobre o sis-
tema classificatorio do diagnostico, identificando aspectos
qualitativos do problema e percebendo as criangas com
sindrome de Asperger para além da deficiéncia. Essas
criangas podem apresentar um desenvolvimento atipico,
organizando-se de forma diferente e iinica, o que ndo quer
dizer que sejam menos ou pior desenvolvidas. Assim, es-
pera-se que o exame do outro significativo para a pessoa
com sindrome de Asperger, bem como a compreensio de
como esta avalia a sua propria situagdo social possa con-
tribuir ndo s6 no que diz respeito ao diagnostico, mas em
melhores intervengdes clinicas ¢ atuagdes escolares para
que as pessoas do ambiente social de desenvolvimento
possam estar atentas as suas proprias a¢des diante daque-
les que apresentam essa sindrome. O intuito ¢ a compreen-
sdo das peculiaridades interativas da pessoa que apresenta
Sindrome de Asperger ¢ a consequente promogdo de seu
desenvolvimento, bem-estar e pertencimento a um mundo
que também ¢ dela. Para investigar esse problema, foram
realizadas entrevistas com pessoas diagnosticadas com a
sindrome e com seus pais. Os participantes foram selecio-
nados pela faixa etaria (entre 11 e 15 anos), pela disponi-
bilidade de horario compativel com a da pesquisadora e
pelo consentimento de seus pais.
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