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Os objetivos deste trabalho sdo identificar conceitos de lingua e de variacao
lingtiistica subjacentes a correcio de textos escolares realizada por professores
de lingua materna e explicitar a relacio entre esses conceitos e a corre¢ao/
avaliacio feita. Para isso, foram analisadas duas redacdes corrigidas e avaliadas
por um grupo de professores em formaciao continuada, tendo-lhe sido
solicitada a justificativa para a nota a elas atribuida. A anilise foi baseada em
principios tedricos relativos a formagao de professor, correcio/avaliacio e
concepgoes de linguagem. Os resultados indicam que os professores corrigem,
sobretudo, seguindo normas do cédigo, embora ao justificarem suas notas lancem
mao de informacdes discursivo-textuais, demonstrando terem se apropriado
de um discurso tedrico moderno sobreposto a praticas tradicionais.

This paper has two main aims to be achieved. The first one relates to identifying
concepts of language and linguistic variety subjacent to school texts correction
led by teachers of mother tongue, whereas the second one concerns the
elicitation of the relation between those concepts and the correction/evaluation
practices adopted by the teachers. For that, two compositions were corrected
and evaluated by a group of teachers to be. Afterwards, they were required to
justify the grades given. The analysis was based on theoretical principles in
relation to teacher training, correction/evaluation practices, and language concepts
as well. The results show that although teachers correct compositions based
mainly on code rules, during the grades justification phase they refer to discursive
information. This implies that despite the fact that they have acquired a
modern theoretical discourse, they still adopt traditional corretive practices.

! Esta analise faz parte da pesquisa Priticas de Escrita e de Reflexdo sobre a
Escrita em Contextos de Ensino, projeto integrado CNPq/UNICAMP/UFCG
(proc.520427/2002-5 NV).
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Introducao

Tradicionalmente, compete ao professor de lingua materna ensinar
seus alunos a ler e escrever. Para isso, baseado em seus conhecimentos
conteudisticos e didaticos, ele lhes propode atividades diversificadas de
leitura e escrita, que sao corrigidas tendo em vista o parimetro
estabelecido: o “portugués correto”. Esse quadro escolar, entretanto,
passou a ser questionado, hda duas décadas aproximadamente,
considerando-se dois aspectos. O primeiro (cronologicamente) diz
respeito ao conceito de “portugués correto”, visto que, por influéncia
das ciéncias da linguagem, a concepcao de lingua como um cédigo
homogéneo, cristalizado e neutro foi reconsiderada e, a luz de outros
pontos de vista, passou a ser concebida como um conjunto de variagoes
que se efetiva na interacao entre sujeitos (logo, questiona-se a
existéncia do “portugués correto”, in abstracto). O segundo aspecto, que
ganhou evidéncia a partir da ultima década, diz respeito a formacao de
professores, que ora enfatiza a homogeneidade da lingua (Licenciaturas
mais tradicionais), ora enfatiza estudos descritivos (Licenciaturas mais
inovadoras). Em geral, porém, a formacao de professores abarca
conhecimentos desvinculados da experiéncia profissional, nao
possibilitando ao professor estabelecer uma relagio entre o conhecimento
tedrico que recebe da universidade e sua pratica cotidiana.

Considerando esse contexto e nosso trabalho com formacao basica
e continuada de professor, realizamos este estudo sobre correcao e
avaliacao de textos escolares, efetivada por professores de lingua materna,
em situacao de formacao continuada (freqientando um curso de
especializacao). Nossos objetivos sao identificar conceitos de lingua e
variedade lingtiistica subjacentes a essa atividade didatica e explicitar
a relacdo existente entre esses conceitos e a correcao/avaliacao.

Nosso interesse em analisar essa atividade didatica deve-se ao fato
de ela constituir um trabalho docente constante, que deve refletir os
principios norteadores do projeto didatico-pedagogico da escola e que,
muitas vezes, nao € objeto de estudo na formaciao dos professores.

Procedimentos metodolégicos

Este estudo segue o paradigma interpretativista, podendo ser
configurado como um estudo de caso, pois nossa atuacao se restringiu
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a um grupo de 12 professores de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental e médio, graduados em Letras por duas universidades
publicas (uma estadual e outra federal) ha no minimo 01 ano e, no
maximo, 12 anos, com experiéncia docente variando entre 01 e 14 anos,
como esta descrito do quadro 1 abaixo.

Quadro 1 — Descricio dos Professores

Ne de Faixa Curso de Universidade Anos Anos de
Professores|  Etdria Graduacao de Origem Decorridos | Experiéncia
apos Docente
Graduacio

Estadual Federal
12 25 a 40 Letras 07 05 01a12 01al4

Esses professores freqiientaram o Curso de Especializacao em
Lingtistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa®, com duracao de
360 horas, oferecido pelo Departamento de Letras da Universidade
Federal de Campina Grande, entre os meses de janeiro de 2002 e
fevereiro de 2003, na cidade de Campina Grande (Paraiba).

A disciplina Analise e Preparacao de Material Didatico, a tltima do
curso, teve como objetivos (1) avaliar material didatico de lingua portuguesa
destinado ao ensino fundamental e médio, a luz das tendéncias da
Linguistica Aplicada ao ensino de lingua materna, e (2) preparar material
para o ensino dessa lingua, considerando a Linguiistica e a Gramadtica.
Como contetdo especifico foram estudados, entre outros, topicos sobre
concepgoes de linguagem, objetivos do ensino de lingua portuguesa e
avaliacao de atividades e tarefas de ensino de leitura, escrita e gramatica.

Entre o conjunto de atividades relativas a esse ultimo ponto
(avaliacao de atividades e tarefas de ensino de leitura, escrita e
gramdtica), foi realizada a correcao de dois textos escritos por um mesmo
aluno em séries diferentes (6 série do ensino fundamental e 12 série
do ensino médio). A atividade de correcao tinha como objetivo

 Disciplinas do Curso: Tépicos de Sociolingliistica (45 horas); Topicos de
Lingtistica Textual (45 horas); Metodologia da Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Lingua (60 horas); Metodologia do Ensino de Literatura (30 horas); Teoria e
Pratica de Leitura (45 horas); Teoria e Pritica de Escrita (45 horas); Topicos de
Gramatica (45 horas); e Andlise e Preparaciao de Material Didatico (45 horas).
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observar até que ponto as leituras e discussoes efetivadas durante todo
o curso de especializacao, associadas as suas experiéncias, estariam
influenciando os professores na tarefa de corrigir textos. Ou seja, que
conceitos e procedimentos eles estariam mobilizando ao interferirem
no texto do aluno. As principais leituras feitas pelos professores sobre
correcao/avaliacio foram de Perrenoud (1999), Elizabeth Marcuschi
(2001), Serafini (1989), Evangelista et al. (1998) e Ruiz (2001).

Aos professores foi solicitado o seguinte: Leia as redagoes abaixo,
escritas por um aluno na 64 série do ensino fundamental e, depois, na
1%do ensino médio, corrija-as e atribua-lbes uma nota. Diga e explique
em que vocé estd se baseando para fazer essa correcdo. A atividade foi
realizada na propria sala de aula, durante aproximadamente uma hora,
sem consulta aos textos teodricos lidos. Os textos do aluno (ver anexo)
sdo uma noticia jornalistica e um pardgrafo narrativo-descritivo, escritos
em situacao de prova bimestral. Os seus resultados sao justamente os
dados de andlise deste trabalho que ora apresentamos.

Abordaremos, a seguir, a formacao de professor e a correcao/
avaliacao, com destaque para questoes que se relacionam diretamente com
nossos dados.

Formacao de professor

A formacao de professor, por influéncia da pedagogia tecnicista
da década de 70 do século XX, se pauta, em geral, por principios
aplicacionistas, ou seja, ao professor em formaciao ou em servico €
ensinado que deve aplicar um determinado método de ensino, utilizar
certas técnicas para garantir a aprendizagem dos alunos e o sucesso do
ensino. Dessa forma, parte-se de alguns pressupostos, as vezes nao
conscientes: a lingua € um codigo que funciona de maneira homogénea
e independente dos interlocutores; a aprendizagem ocorre de forma
passiva, sendo necessiria apenas a imitacao de modelos; e o ensino se
da pela exposicao oral dos contetidos de cada série aos alunos, que
ao ouvirem/verem vao registrando as informacoes em sua memoria.

O surgimento de outros pontos de vista, a partir dos anos 80-90,
acerca da linguagem (cf. BAKHTIN, 1995), do processo ensino-
aprendizagem (cf. VYGOTSKY, 1987) e das representacoes do mundo
objetivo, social e subjetivo que se tem para interagir, entender,
transformar os contextos onde se atua — o agir comunicativo (cf.
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HABERMAS, 1983), influenciando a formacao de professores, vem
provocar uma alteracdo no conceito de “formacao de professor”, que
passa a ser entendido como a articulacao de dois componentes
curriculares: conhecimento tedrico e conhecimento de ensino e de
pesquisa sobre ensino (REINALDO, 2001).

A énfase no conhecimento tedrico vem desde a criacao dos
cursos de licenciatura (primeira metade do século XX), mas agora numa
perspectiva diferente: procura-se dar ao futuro professor ou professor
condic¢oes para que ele se posicione diante da pluralidade de estudos
sobre a lingua e reflita criticamente sobre fatos linglisticos.

O conhecimento de ensino e de pesquisa sobre ensino, segundo
Reinaldo (op. cit., p. 163), se da pelas reflexdes sobre o que vem a ser
adquirir/aprender uma lingua; sobre as capacidades e os fatores
individuais ou coletivos (de ordem cognitiva, afetiva ou social) que
interferem no processo de aprendizagem de uma lingua; o papel do
que se convencionou chamar de erro e das correcoes nesse processo
evolutivo do aprendiz; e o efeito que determinados procedimentos de
ensino formal, no tratamento de certas questdes, podem provocar na
aprendizagem e no desenvolvimento do educando.

Esse componente, ainda segundo a autora (op.cit.), leva o
professor em formacao e em servico a uma reflexao critica sobre seu
proprio trabalho, devido ao desenvolvimento de uma atitude de
pesquisa em relacdo a sua pratica docente, que lhe possibilitard ver a
sala de aula ndo como o lugar da certeza, ou de aplicacao de um
conhecimento acabado, mas como um espaco de busca do conhecimento.
Trata-se do modelo de formacao do professor chamado por Wallace
(1991, apud MATTOS, 2002) de “modelo reflexivo”, com duas dimensoes
principais: o conhecimento recebido, na forma de saber cientifico, e
o conhecimento experiencial, relativo a experiéncia profissional. O
primeiro se constitui de informacoes e teorias relacionadas a algum tipo
de pesquisa e que sao encontradas nos programas de formacao; o
segundo se constitui no saber ticito que o professor adquire como
consequiéncia natural de uma pratica competente da profissao. Esse
mesmo modelo, explicado de outra forma, é defendido por Tardif
(2002), quando afirma que a crenca na formacao de professores,
associada principalmente a sua atividade cognitiva ou intelectual, nao
demonstra resultados positivos se nao forem considerados os saberes
dos professores, produzidos socialmente.
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Nessa perspectiva é que analisamos as correcoes feitas pelos
professores, tentando explicitar a associacao entre conhecimentos
conceituais e experienciais desses professores.

Conceitos de correcao e avaliacao

O embasamento tedrico que fundamenta as praticas de correcao/
avaliacao dos professores serd apresentado a seguir e utilizado,
posteriormente, na analise dos dados.

Correcao

Corrigir € intervir no texto do aluno, a fim de adequa-lo a normas
lingtiisticas e textual-discursivas. Trata-se de uma atividade complexa,
que varia de acordo com o género textual, seu objetivo e seu escritor (sua
formaciao e experiéncia), nao sendo, portanto, capaz de proceder-se
a essa atividade de forma mecanica, dentro de modelos pré-definidos.

Serafini (1989:108-112), em seus estudos sobre correcio, expoe
seis principios que considera indispensdveis a essa pratica: a) a
corregdo ndo deve ser ambigua (o que precisa ser mudado, na opinido
do professor, deve estar bem especificado); b) os erros devem ser
reagrupados e catalogados (uma forma de se proceder a classificacao
dos erros, especificando seu tipo); ©) o aluno deve ser estimulado a
rever as correcoes feitas, compreendé-las e trabalbar sobre elas (a
concepgao de que escrever € um processo continuo que envolve
reescrituras deve ser enfatizada entre os alunos); d) devem-se corrigir
poucos erros em cada texto (evitar abordar muitos pontos que
necessitam de reparos ao mesmo tempo, porque essa atitude pode
desestimular o aluno-escritor); e) o professor deve estar predisposto a
aceitar o texto do aluno (deve ter uma postura receptiva, sem
preconceitos em relacao ao tema, a linguagem, ao estilo etc. escolhidos
pelo aluno); e ) a corregdo deve ser adequada a capacidade do aluno
(apontar apenas pontos que o aluno tem maturidade para corrigir).

Esses principios levam o professor a proceder de modos diferentes
com o texto do aluno, resultando formas de corrigir diversas, que essa
mesma autora (op. cit.) classifica como: a corregdo indicativa, na qual
sao marcados as palavras, as frases e os periodos que parecem pouco
claros ao professor (ficando o aluno com a dificil tarefa de inferir o que
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errou); a resolutiva, que consiste em corrigir todos os erros,
reescrevendo o que se considera incorreto (eliminacao do erro pela
solucao que reflete a opiniao do professor); e a classificatoria, na qual
se corrigem os “erros” classificando-os segundo seus tipos (se sao de
origem sintatica, se dizem respeito a ortografia, a pontuacao eto).

Complementando essa classificacao, Ruiz (2001) propoe um
quarto tipo de corre¢ao: a textual-interativa, intervencao realizada sempre
nos espacos em branco (que no sao nem o Corpo, nem as margens
do texto do aluno) do texto corrigido. Sao espécies de bilhetes ou cartas
escritas pelo professor, ou para reforcar positivamente a tarefa realizada,
ou para cobrar algo que nao ficou claro durante a atividade. Esse quarto
tipo de correcao, segundo a autora, consegue preencher e/ou
complementar as lacunas deixadas pelas outras formas de corrigir um
texto, acima expostas, jd que estabelece comunicac¢ao direta com o
aluno-escritor, criando oportunidades de maior participacao deste nas
observacgoes sobre seu texto. O que diferencia esta proposta de
correcdo da anterior € o seu cardter especialmente interativo.

Outra posicao relativa a correcao de textos escolares vem-nos de
Evangelista et al. (1998), segundo as quais ha duas formas de se olhar,
ou “reparar”, o texto do aluno. A primeira, adotada por professores que
véem a lingua como coédigo, corresponde a uma perspectiva normativo/
prescritiva. Para eles, o conhecimento de regras gramaticais €
indispensavel ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Conseqiientemente, o texto do aluno serve apenas como instrumento
de verificacao e aprendizagem de topicos gramaticais. Porém nao se
estimula o aluno a ler o seu proprio texto e refletir sobre suas falhas.
Dai a afirmacio dessas autoras (op. cit.p.16) de que na tradicdo escolar,
a avaliagdo tem se orientado pela busca de erros gramaticais.

A segunda forma, adotada por professores que véem a linguagem
como processo de interacao, corresponde 2 perspectiva dialogica da
lingua. Para eles, o dominio da lingua nao depende exclusivamente do
conhecimento de regras gramaticais, mas da relacao dessas regras com
as regras pragmaticas e discursivas envolvidas no processo de
comunicacdo. Nesse caso, o primeiro passo para corrigir-se o texto do
aluno € o estabelecimento de um “jogo interlocutivo”, cuja prioridade
€ a busca do sentido do texto. Interessa, portanto, ao professor,
observar a correspondéncia da producao do aluno com a proposta
solicitada, o que o aluno tem a dizer e ainda de que estratégias ele se utiliza
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para dizer. O professor deve atentar, sobretudo, para a inter-relacao
forma, contetido e contexto.

Assim, durante sua pratica pedagogica, o professor ndo privilegia
um tipo especifico de correcao em detrimento de outro, visto que todos
tém seu grau de importincia e se complementam mutuamente. O que
ele deve fazer ¢ realizar sua correcao de maneira clara, sem ambigiiidade,
para que o aluno possa realmente entender o que precisa ser melhorado
em seu texto. Além disso, esse professor precisa ser o co-autor (Ruiz,
op.cit.) do texto que corrige e ndo somente um observador que realiza
apenas correcoes locais e superficiais, sem considerar o texto em seus
aspectos temdticos e composicionais, pontos também essenciais.

Avaliacao

Observando a avaliacio de modo amplo, € vilido afirmar que ela
nao ¢ um fim em si mesma, mas um julgamento que aponta um
caminho para o funcionamento didatico. Assim, a avaliacio nao deve
fazer parte apenas do jogo interlocutivo que se joga na escola, mas deve
ter a forca de renova-lo e reorientd-lo, deixando de ser uma atividade
negativa para se tornar um momento privilegiado de se rever o
processo ensino-aprendizagem (EVANGELISTA et al., op. cit., p. 10).

Corroborando as idéias acima, Perrenoud (1999) propoe a
avaliacao formativa em oposicao a classificatoria (ou normativa), cujo
objetivo principal € hierarquizar as capacidades, tomando-se como base
de sucesso ou de fracasso a nota conseguida pelo aluno. Nesta concepcio,
a avaliacao € vista com um fim em si mesma, desvalorizando, por
conseqiiéncia, os conhecimentos e as competéncias dos alunos. Em
oposicao, a avaliacao formativa enfoca a aprendizagem individual de
cada aluno, ou seja, tem a preocupacao de observar como andam as
capacidades desse aluno, tornando-se, assim, uma estratégia
pedagogica de luta contra o fracasso e as desigualdades PERRENOUD,
op. cit., p. 18) dentro da escola.

Liudke & Mediano (1992), em estudo realizado em escolas da zona
sul do Rio de Janeiro, apontam a existéncia de dois tipos de avaliacao.
O primeiro € aquele que coloca o professor como o detentor do saber,
transmissor Unico do conhecimento, e por isso toma o aluno como ser
passivo do processo de aprendizagem; e o segundo, aquele que vé o
professor como um mediador da aprendizagem do aluno, o qual passa
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a ser um agente ativo nesse processo (posturas idénticas as citadas por
EVANGELISTA et al., op.cit.). Embora haja essas duas maneiras de se
conceber a avaliacdo, em geral ela é (segundo as autoras) subjetiva e
sem critérios bem definidos.

Serafini (op. cit., p. 130), afirma que a avaliacao tem algumas
funcdes que podem orientar o trabalho do professor: a funcao de
mensuracdo, na qual um texto € avaliado em compara¢ao a outros; a
preditiva, que avalia o futuro desempenho do aluno; e a de pesquisa,
que observa o progresso das capacidades do aluno em determinado
espaco de tempo.

Para que essa pritica seja bem-sucedida, a autora sugere que se
levem em conta as diversas fases de desenvolvimento dos alunos; o
objetivo dado ao texto no momento de sua producio, a fim de
direcionar uma possivel correcao e avaliacao do texto; o género
utilizado, uma vez que as normas para a construcao de um texto, em
determinado género textual, podem influenciar o momento de sua
avaliacio; e o tipo de estimulo oferecido para se iniciar o processo da
escrita, uma vez que a boa producao dependerd diretamente do
embasamento dado pelo professor, influenciando na producao e,
conseqlientemente, na avaliacao.

Essa perspectiva € criticada por Evangelista et al. (op. cit.), ao
afirmarem que reduzir a avaliacdo de textos a um conjunto de
procedimentos a ser rigidamente seguido seria uma atitude simplista
(p. 16). Assim, enquanto Serafini se propoe a estabelecer paradigmas
de avaliacao, Evangelista e outros (op. cit) defendem a idéia de que a
avaliacao pode se apresentar sob formas e momentos diversos. Nesta
perspectiva, avaliar pode significar corrigir, reescrever, rascunbar,
passar a limpo, confirmar ou negar hipoteses no ato da escrita, o que
ndo precisa ser necessariamente realizado apenas na chamada “aula
de redagdo” (p. 17).

Aqui o que cabe ao professor ¢ ter conhecimento da avaliacao
como um ponto importante do processo de aprendizagem e nao como
o objetivo desse processo. Realizar um balango das anotacoes coletadas
durante a correcao e esclarecer os critérios privilegiados sao passos
indispensaveis para uma pratica coerente e que traz resultados. O aluno
precisa entender o que foi feito no seu texto, para que ele possa passar
a etapa seguinte e dar continuidade 2 sua aprendizagem.
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Concepcoes de lingua e variacao linglistica

Nao € objetivo nosso, nesse topico, apresentar o estado da arte
em relacdo aos estudos desenvolvidos sobre concepcoes de linguagem,
mas apenas retomar alguns conceitos mais difundidos que tém relacao
direta com a variacdo lingtistica, pois esses pontos nos ajudaram a
analisar nossos dados.

A tradicao gramatical concebe a lingua como uma abstracao, uma
esséncia, um ideal isolado, independente do povo que a fala. Isso se
deve 2 influéncia da filosofia platoniana, que prega que as Formas so
podem ser captadas pelo intelecto, nao pelos sentidos. Sendo uma
abstracao, a lingua nao muda nem varia, e € vista como o ideal da
perfeicao a ser atingida. Essa concepc¢ao nos remete ao que se
convencionou chamar de lingua culta, que a escola deve ensinar,
embora ndo se saiba exatamente qual € essa lingua culta e se hd alguém
que a fale. Com esse objetivo e influéncia remota da filosofia platoniana,
via compéndios gramaticais, a escola se especializa em ensinar as
classes e categorias gramaticais para que o aluno se aproxime dessa
abstracao que ¢ a lingua.

Essa concepcao de ensino de lingua presente na maioria das
escolas, reforcada pelo senso comum e pela midia, é resultado de uma
série de reducoes — lingua = norma culta = gramdtica da frase —
(BAGNO, 2002), que torna cada vez mais distante o falante real (aqui
o aluno) dessa lingua ideal.

Entretanto, se deslocarmos nosso olhar desse ideal para o real,
saindo do abstrato para o concreto, veremos que a lingua, como esséncia,
nio existe, o que existe sao os sujeitos que a falam, imprimindo-lhe
uma série de variacdes que sdo construidas numa realidade historica,
social e cultural. Ou seja, € uma atividade social, no dizer de Bagno (op.
cit.), que se realiza sempre que os falantes interagem verbalmente.
Dessa forma estd sujeita as vicissitudes humanas, dai suas alteracoes,
sua opacidade, suas variacoes.

Tomando emprestado afirmacoes encontradas em Marcuschi
(2000, p. 20), citamo-las aqui para verificarmos como a concep¢ao
tradicional de lingua € reducionista:

a) A lingua apresenta uma organizacao interna sistematica que pode
ser estudada cientificamente, mas ela nao se reduz a um conjunto
de regras de boa-formac¢ao que podem ser determinadas de uma vez
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por todas como se fosse possivel fazer cilculos de previsao infalivel.
As linguas naturais sao dificilmente formalizaveis.

b) A lingua tem aspectos estaveis e instaveis, ou seja, ela € um sistema
variavel, indeterminado e nao fixo. Portanto, a lingua apresenta
sistematicidade e variacado a um sé6 tempo.

©) A lingua se determina por valores imanentes e transcendentes de
modo que nao pode ser estudada de forma autdbnoma, mas deve-
se recorrer a0 entorno e a situacao nos mais variados contextos de
uso. A lingua €, pois, situada.

d) A lingua constréi-se com simbolos convencionais, nao aleatorios mas
arbitrarios. A lingua nao € um fendmeno natural nem pode ser reduzida
a realidade neurofisiologica.

e) A lingua nao pode ser tida como um simples instrumento de
representacao do mundo como se dele fosse um espelho, pois ela
€ constitutiva da realidade. E muito mais um guia do que um espelho
da realidade.

£) A lingua € uma atividade de natureza socio-cognitiva, histérica e
situacionalmente desenvolvida para promover a interacao humana.

g) A lingua se dd e se manifesta em textos orais e escritos ordenados
e estabilizados em géneros textuais para uso em situacoes concretas.

h) A lingua nao € transparente, mas opaca, o que permite a variabilidade
de interpretacdo nos textos e faz da compreensao um fendmeno
especial na relacdo entre os seres humanos.

i) Linguagem, cultura, sociedade e experiéncia interagem de maneira
intensa e variada, nao se podendo postular uma visao universal para
as linguas particulares.

Esse conjunto de informacdes contribui para reconhecermos que
a lingua ¢ sistematica e varidvel, imanente e transcendente. Constroi-
se com simbolos convencionais e arbitrarios, nao naturais. A lingua nao
representa a realidade, mas € constitutiva dela, ¢ de natureza sécio-
cognitiva, historica e situacional, se manifesta em textos orais e escritos,
estabilizados em géneros textuais, permite variabilidade de interpretacio,
nao podendo se prender a uma visao universal. Ou seja, uma lingua
particular ndo se deixa reduzir a uma so6 variedade, nem se define de
forma aprioristica, isolada de uma situacao ou dos falantes.
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Nessa concepc¢ao de lingua que promove a interacdo humana, as
variacoes sao caracteristicas inerentes a propria lingua: variacao de
espaco, de tempo, de grupo e individual. Em outras palavras, mudangas,
variacoes e registros. Mudancas ao longo do tempo, do ponto de vista
diacronico; variagdes em uma mesma €poca, do ponto de vista
sincronico (variacdes geogrificas e sociais); e registros, do ponto de
vista do falante em relacao a situacio comunicativa (os varios registros
que vao do mais informal ao mais formal).

Intervencao dos professores nos textos do aluno

Com base no referencial tedrico exposto anteriormente, analisamos
nossos dados, iniciando pela descricao das redacoes solicitadas. Os
textos corrigidos foram escritos em situacao de prova bimestral (como
foi dito no item 2), momento em que se espera do aluno demonstrar
seu conhecimento relativo aos topicos estudados. O texto 1 foi redigido
quando o aluno estava na 6* série do ensino fundamental de uma
escola particular (em um bimestre cujo contetudo incluia o estudo de
textos jornalisticos) e atendia ao enunciado:

Redija uma pequena noticia com a seguinte manchete:
ALO VOCE: NOVAS ATRACOES NO MAIOR CARNAVAL FORA DE
EPOCA

Obs.: Lembre-se das trés partes que compoem uma noticia. A
manchete vocé ja tem, crie o lide e o corpo da noticia (minimo 6 linhas).

O texto 2 foi escrito quando o mesmo aluno estava na 1? série
do ensino médio de outra escola particular (em um bimestre cujo
contetdo era narracao, descricao e dissertacao) e atendia ao enunciado:

Mostre, num paragrafo narrativo-descritivo, as marcas de narracio
e as de descricio.

Nos dois enunciados, o que estd sendo enfatizado € a estrutura
e esperam-se textos curtos: o corpo da noticia com pelo menos 6 linhas
e o texto 2 com um paragrafo. O comando para a escrita do texto 1,
embora ndo apresente o termo género, na verdade traz subjacente a
perspectiva tedrica de géneros, uma vez que esta sendo solicitada a
redacdo de uma noticia jornalistica, mas a énfase € apenas no seu
componente composicional (manchete, lide e corpo da noticia); o texto
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2 enfatiza a tipologia classica (narracao, descricao, dissertacao),
especificamente o aspecto estrutural (marcas da narracao e da descricao).
Considerando essas informac¢oes no proprio enunciado da questio,
percebemos que a correcao/avaliacio dos textos serd orientada pelo
atendimento total ou parcial de sua forma.

Verificando de que modo os professores corrigiram os textos,
vemos que 24% deles reescreveram-nos, corrigindo suas falhas relativas
ao conteudo e a forma (correcao resolutiva); 12% apenas indicaram as
falhas gramaticais (numa correcdo indicativa); e 64% indicaram e
classificaram os erros nos textos, seguindo a proposta de correcao de
Serafini (op.cit.). Desses 64%, 25% recorreram também 2 correcao
textual-interativa.

Exemplo 1

1.2) O bloco Al vocé vai trazer para Campina Grande ... (indicativa)
(texto 1 - prof.5)

1.b) A professora Lucia dos Santos foi morta com 3 tiros em frente a sua
casa ontem = A professora Lucia dos Santos foi morta ontem com
3 tiros, em frente a sua casa... (resolutiva) (texto 2 - prof.4)

1.0) Pontuacao — vocé esta introduzindo uma informacio nova, que se
refere ao surgimento do bloco, por isso deve usar um sinal de
pontuacio adequado. (textual-interativa) (texto 1 - prof.3)

Mais da metade dos professores (64%) corrigiu os textos seguindo
informacdes tedricas advindas das leituras realizadas no curso de
especializacdo, ou seja, indicando e classificando os erros, o que
significa uma postura de reflexdo sobre o texto do aluno, com o intuito
de orienta-lo a tomar outras decisoes sobre seu texto, que difere de uma
correcao automatica, com eliminacao de todas as falhas, mas que nao
exige do aluno uma releitura de sua redacao.

As notas atribuidas ao texto 1 variaram de 6,0 a 8,5 e ao texto 2,
de 7,52a 10,0. Observando apenas essas notas, vemos que o texto 2 foi
considerado melhor do que o texto 1 (a média das notas ficou em 7,3
e 8,5, respectivamente).Quando analisamos as justificativas para essas
notas, vemos que hd algumas incompatibilidades entre a linha
argumentativa do professor e o peso dado as falhas apontadas.

Exemplo 2

2.a) Apesar das informagoes apresentadas sobre o que foi solicitado
no enunciado da proposta da atividade, o texto contém algumas
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inadequacodes com relacdo ao aspecto formal (acentuacio e
pontuagdo) como também, nio apresenta clareza e articulacao
de algumas idéias (...) Dessa forma, a nota (6,0) atribuida ao texto,
justifica-se pelas informagoes e pelo texto corresponder ao que
foi solicitado, mas também a falta de coesao (...). (texto 1 - prof.3)

2.b) Analisamos no texto 2, que a aluna conseguiu construir o texto
conforme a proposta apresentada. Houve um encadeamento das
idéias, clareza nos fatos narrados. Por isso, a nota (7,5) foi
atribuida por esta aluna ter conseguido desenvolver o seu texto
mostrando contetdo de forma organizada. (texto 2 - prof.2)

Em 2.a, a primeira parte do texto (antes de ser atribuida a nota) leva-
nos a crer que, por falhas gramaticais e falta de clareza e articulacao de
algumas idéias, a nota vai ser baixa. Na segunda parte, quando ¢é dita
a nota (6,0), o professor justifica-a, argumentando que as informacoes
sobre o tema foram dadas, que ha adequacao ao que foi solicitado
(aspectos positivos), mas falta coesao (aspecto negativo). Assim,
aparentemente, nao fica claro para o leitor por que essa nota, mas
considerando o conjunto do texto, deduz-se que o argumento
prevalecente ¢ o das falhas de forma.

Em 2.b, os argumentos apresentados (adequacao ao solicitado,
encadeamento de idéias, clareza nos fatos narrados e contetdo
apresentado de forma organizada) nos levam a crer que a nota sera alta,
mas € 7,5, a mais baixa atribuida a esse texto. Nao foi indicada nenhuma
falha para tal nota, embora no préprio texto do aluno haja correcoes
indicativas e resolutivas para itens do codigo lingtistico.

Interpretamos esse procedimento como resultante de
conhecimentos conceituais a que os professores tiveram acesso
(coesao, coeréncia, adequacao entre o solicitado e o realizado...) e suas
experiéncias docentes, marcadas pela tradicao (énfase na gramatica da
palavra/frase). Isso faz o peso das falhas gramaticais ser maior e,
conseqlientemente, a nota baixar.

Do conjunto dos professores, apenas um — o que havia concluido
O curso mais recentemente e com menos tempo de experiéncia de
ensino (um ano) — propde a reescrita do texto, para em seguida ser dada
a nota. Ou seja, o trabalho de correcio € visto como uma interlocucao
com o aluno, orientando-o a refazer o texto, para adequa-lo ao género,
ao tema e a forma.
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Exemplo 3

O comentario escrito no final do texto solicita ao aluno a rever sua
producio, observando os apontamentos efetuados pela professora
para posterior reescrita do texto. (...) Quanto a atribuicao da nota
sera efetuada na ultima versdo, segundo alguns autores a atribuicao
de notas na primeira versao pode comprometer um trabalho de
releitura, revisdo e reescrita do texto proposto. (textos 1 e 2 - prof.7)

Embora tenha sido bastante discutida no Curso de Especializacao
a necessidade de dar ao aluno a oportunidade de reescrever seus textos
para adequd-lo ao solicitado e se apropriar de modelos de escrita
compativeis com os géneros textuais, o professor do exemplo 3 nao
levou em conta que esse texto foi escrito numa situacao de prova, sem
oportunidade de uma refaccao. Talvez, pelo pouco tempo de experiéncia
docente e pelo fato de trabalhar em uma escola publica com cultura
diferente daquela de escola particular (por exemplo, maior flexibilidade
para que o professor possa escolher sua metodologia), o professor nao
considerou a cultura da escola particular (por exemplo, a entrega das
notas, poucos dias apos a aplicacao da prova). Esses sdo saberes
docentes que vao sendo construidos com a experiéncia cotidiana.

Concepcao de lingua e variacao lingliistica subjacente a
correcao

Comparando o tempo de experiéncia docente com a correcao feita,
observamos que os professores mais antigos sio os que corrigem o
texto considerando-o um produto acabado: o aluno faz sua versao e
o professor a corrige, reformulando todas as partes que forem
necessarias, segundo seu entendimento.

Exemplo 4

Corrigi principalmente o aspecto semantico. No lide especificando
os elementos da noticia e no corpo estruturando as frases de forma
a evitar o truncamento de idéias que dificultou a compreensio,
principalmente do 2° pardgrafo. (prof.1 - texto 1)

Ap6s esse comentdrio, segue-se o texto refeito e sem nota. Ou
seja, o professor, lancando mao de uma correc¢ao resolutiva, demonstra
entender a lingua como um conjunto de regras que o aluno aprendera
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se for observi-las. Assim, a lingua ¢ transparente e pode ser estudada
de forma autébnoma, independente de contextos de uso. O professor
refaz o texto do aluno, ele o 1é e “aprende” como escrever melhor, sem
nenhuma negociacao ou comentdrio entre professor e aluno.

As observacoes feitas nos textos do aluno e, em seguida, a
explicacdo para a nota dada levam-nos a perceber que a maioria dos
professores (88%) concebe a lingua (pelo menos nesses dados) como
a tradicao gramatical: conjunto de regras e classificacoes abstratas a
serem aprendidas para uso posterior. A idéia de lingua como atividade
social, de que fala Bagno (op. cit.), através da qual os falantes interagem,
parece nao ser defendida por eles e as variedades linguiisticas que vao
sendo utilizadas conforme as situacoes nao sao consideradas pelos
professores.

Exemplo 5

O texto n® 1 apresenta, no primeiro parigrafo, o nome da cidade
onde ocorrerd o evento, o nome do bloco, atracdes, o local de
concentracido, o lugar onde termina a festa e ressalta que as pessoas
vao se divertir. Ha a necessidade de acentuar a palavra “varias”,
faltou destacar o 22 nome do bloco em inicial maidscula “Ald Vocé”.
O dia da semana, “quinta-feira” deve estar escrito em inicial
minudscula porque € substantivo simples. (texto 1 - prof.4)

Ao enfatizar, apenas, esses elementos de ordem microestrutural
do codigo (acentuacio, letra maitiscula e mintscula), o professor despreza
outros aspectos do texto que tém relacao direta com a situacao de
comunicacio: trata-se do género noticia jornalistica, que tem um
objetivo comunicativo e que para ser escrito levam-se em conta aspectos
tematicos, composicionais e estilo. E o texto em questdo ndo apresenta
apenas falhas de acentuacao, ortografia, pontuacao. Ele demonstra que
o aluno nao aprendeu a escrever o género noticia, mesmo em nivel
elementar (visto que nao se trata de estudante de jornalismo).

Em relacao a variagao lingiistica, o que se observa € que nao ha
lugar para ela. Visto que os textos foram solicitados em contexto de
exame e a tradicdo escolar se volta para a aprendizagem do registro formal,
os professores os corrigiram sem fazer nenhuma alusao a variedade
lingtiistica, mas apontando trocas de palavras ou expressoes,
consideradas como erro, para ajustar o texto ao modelo padrao.
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Exemplo 6

No texto n? 2, o aluno conseguiu relatar o fato, mas ha problemas
de repeticao de palavras que podem ser substituidas por anaforicos,
como estd destacada na correcdo. Seria importante a presenc¢a do
advérbio “ontem” no inicio do texto porque contextualiza, mais
rapidamente, a data do acontecimento. Sugeri uma substituicio ou
modificacao da frase: “para ir para casa e ela sempre vai a pé” por
“e voltava para casa a pé, como sempre fazia” para que a noticia
ficasse mais coerente. (texto 2 — prof. 4)

As intervencdes do professor, no exemplo 6, vio na direcao de
tornar o texto mais formal (para ir para casa e ela sempre vai a pé por
e voltava para casa a pé, como sempre fazia), apesar de ele ter escrito
ficar mais coerente, o que remete ao sentido e nao ao registro. Esse
procedimento pode ser interpretado como a explicitacao de que o
professor se apropriou de principios tedricos sobre texto (coeréncia,
anafora e outros), mas nao os mobilizou de forma adequada, ao corrigir
os textos, nao fazendo distincao entre critério de textualidade
(coeréncia) e variacao linglistica (registro formal/informal).

Consideracoes Finais

Os dados analisados permitem-nos inferir que a atividade de
corrigir e avaliar textos de alunos se pauta principalmente pelo caminho
da tradicao, que considera a lingua uma abstracao, um conjunto de
regras a serem seguidas. Com isso, corrigir/avaliar textos ¢ muito mais
apontar erros do codigo, ou corrigi-los, do que considera-los como uma
forma complexa que precisa atender a varios pontos, desde as unidades
menores (ortografia, acentuacao) até, e principalmente, as unidades
maiores, que envolvem o objetivo comunicativo, o género, a variedade
lingliistica, o destinatario, o veiculo de divulgacao. Dessa forma, a
relacdo entre concepcodes de lingua, variaciao e correcao feita pelos
professores nao se apresenta de forma tao simples: teoricamente, eles
demonstram ter uma concepg¢ao enunciativa de lingua, mas ao realizar
a correcdo, lancam mao de correntes prescritivas.
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Anexo

Textos escritos pelo aluno, atendendo aos comandos:
1) Redija uma pequena noticia com a seguinte manchete:
ALO VOCE: NOVAS ATRACOES NO MAIOR CARNAVAL FORA DE EPOCA

Obs.: Lembre-se das trés partes que compoem uma noticia. A manchete vocé ja
tem, crie o lide e o corpo da noticia (minimo 6 linhas).

O bloco Al6 vocé vai trazer para Campina Grande varias atracdes como a
banda Araketo, Fernando Vanuci e muitas outras. Vai sair na Quinta-feira, comeca
no SPAZZIO e termina no PARQUE DO POVO onde a folia vai estar solta.

A precisam da prefeitura foi construir esse bloco pois muitas pessoas
famosas vinheram para eles ficarem juntos construiram o bloco que ai o trouxeram
o Arakato e fizeram o bloco que vocés vem

ALO VOCE
FIM

2) Mostre, num pardgrafo narrativo-descritivo, as marcas de narracio e as de
descricio.

A professora Lucia dos Santos foi morta com 3 tiros em frente a sua casa
ontem na Rodrigues Alves as 7 horas da noite. Licia tinha saido da escola, onde
da aula, dois homens armados a abordaram e pediram sua bolsa. Licia ndo quis
entregar e saiu correndo e gritando, para que lhe salvasse entao os dois homens
comecaram a tirar e 3 tiros a acertaram-na dois nas costas e um na nuca e fugiram,
e Licia morreu na hora.



