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Em uma sociedade marcada por desigualdades, as paredes que separam os
que tém acesso a uma educacdo de qualidade e os que nio tém precisam
ser derrubadas. Em seu lugar, construcdes voltadas para propiciar oportunidades
de superacao desse quadro devem ser edificadas. Um dos pilares dessas
novas construgdes sao os cursos de formacao de professores, pelo impacto
que podem proporcionar no quadro educacional brasileiro. Na atualidade,
essa preparacio traz novos desafios, a serem enfrentados nas reformulacoes
curriculares dos cursos de graduacio. Sao foco deste trabalho os cursos de
Letras, especialmente os de dupla habilitacao em linguas inglesa e portuguesa.
Serao discutidos aspectos relativos a identidade profissional, relacionando
objetivos e definicio de conteddos, a pratica de ensino e suas articulacoes,
a inser¢ao de futuros professores em comunidades de pritica e ao
desenvolvimento de atitude investigativa. O texto apresenta questoes a serem
consideradas em um processo de reformulacao curricular desses cursos a
partir da experiéncia das autoras.

In a society riddled with inequalities, the walls that separate those with
access to quality education and those without it need to be knocked down.
In their place, constructions aiming at providing opportunities to overcome
this condition must be built. One of the pillars of such constructions is
represented by teacher education courses and the impact they may have on
the Brazilian educational scene. Nowadays, this preparation brings new
challenges to be faced through curriculum reforms. The focus of this paper
is the ‘Letras’ courses, especially the ones with dual qualification — English
and Portuguese Languages. This paper presents a discussion of aspects
concerning professional identity, relating objectives and content definition,
teaching practice and its articulations, inclusion of prospective teachers in
communities of practice and the development of an investigative attitude.
The text presents issues to be raised during discussions of curriculum reform
based on the authors’ own experience.
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Introducao

N2o nos parece haver projeto mais legitimo do que promover a
formacao dos profissionais que estarao educando as futuras geracoes.
De acordo com estimativas do MEC, na proxima década serdo necessarios
700 mil professores para atender aos milhoes de alunos do sistema regular.
Por esse motivo, as licenciaturas deveriam ser foco de politicas institu-
cionais que as privilegiassem no conjunto dos cursos de graduacao.

Nos ultimos anos, a gestao do sistema educacional brasileiro vem
desenvolvendo um conjunto de a¢des voltadas para, por um lado,
aumentar o acesso a educacao e, por outro lado, criar orientacoes e
mecanismos de avaliacao desse mesmo sistema. Embora essa politica
possa ser criticada pelo seu carater “neoliberal” e vista como insuficiente
para produzir ensino de qualidade, algumas timidas iniciativas tém sido
propostas, visando oferecer direcionamento para o ensino em todos
0s niveis.

No campo de formacao inicial de professores de linguas estrangeiras
para a educacao basica, foram estabelecidas as diretrizes curriculares
para os cursos de licenciatura em 2002 e, no ano anterior, as do curso
de Letras. Em relacao aos demais niveis de ensino, foram propostos
referenciais e parametros para educacao infantil, ensino fundamental
e médio, educacao indigena e educacao de jovens e adultos. Embora
esses textos tenham como objetivo nortear a qualidade que se espera
desses diversos niveis de atuacao docente, a formacao continuada de
professores nao recebeu atencao proporcional.

Com relacao a avaliacao, além do SAEB (Sistema de Avaliacao da
Educacao Basica), estao implantados o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) e o Exame Nacional de Cursos. Mais recentemente, foi criado
o Exame Nacional de Certificacao de Professores, ' cujo objetivo € “avaliar
conhecimentos, competéncias e habilidades dos professores e demais
educadores em exercicio nas redes de ensino, dos concluintes dos cursos
normais de nivel médio, e dos concluintes dos cursos de licenciatura
oferecidos pelas instituicoes de ensino superior” (Portaria MEC n. 1403,
de 9/6/2003). E preciso salientar que a maioria desses exames

! Por ocasido de submissao deste artigo, o MEC havia suspendido a realizacao
do exame.
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contempla somente a lingua portuguesa. No caso do Exame de
Certificacao de Professores, previsto em primeira etapa apenas para as
quatro séries iniciais, a auséncia da lingua estrangeira nesse sistema de
avaliacao reflete o paradoxo do reconhecimento apenas aparente da
importancia do conhecimento de uma lingua estrangeira, ao coloci-
la como compulséria no curriculo da escola regular, e a auséncia de
mecanismos de avaliacao que, no fundo, € o que revela a importancia
atribuida a esses contetidos — objeto de ensino.

Todas essas iniciativas compdem um quadro no qual a acao
pedagogica se inscreve. E com referéncia a esse quadro, acrescido das
orientacdes da nova LDB, aprovada em 1996, que acreditamos ser
necessario situar a discussao sobre parametros para formacao de
professores de linguas estrangeiras. A imagem de paredes e pontes nos
parece adequada por refletir, em nivel mais amplo, as desigualdades
da sociedade brasileira (as paredes) e a formacao de professores, parte
fundamental do projeto educacional e possivel elemento de superacao
dos fossos existentes (as pontes). Em nivel de cursos de Letras, de modo
mais focalizado, as paredes foram construidas por curriculos que
separam disciplinas ditas de contetido das disciplinas pedagogicas,
dificultando o didlogo que poderia levar a interdisciplinaridade; pela
distancia entre teoria e pratica, ao se atribuir esta ultima as praticas de
ensino; pela ndo constituicao do perfil de um professor que tenha
autonomia intelectual, ao nao incorporar a pesquisa como componente
importante dessa formacao; por adotar como enfoque uma formacao
genérica que nao leva em conta que a preparacao destina-se ao
exercicio da fun¢ao de educador e, portanto, nao construir uma
identidade profissional (GIMENEZ, no prelo).

Embora esses problemas nao sejam exclusivos da formaciao em
lingua estrangeira, acreditamos que constituem questoes fundamentais
a serem consideradas em propostas de reformulacao curricular. Elencamos
apenas esses quatro aspectos em funciao da possibilidade de seu
tratamento em propostas de superacao de alguns entraves basicos nas
licenciaturas duplas. Assim, deixamos de tratar, por exemplo, do fato de
que muitos curriculos ainda consideram a lingua estrangeira um apéndice
nessa formacao. No entanto, a distribuicao de carga horaria e de
atividades propicias a uma preparacao de qualidade para o professor
de lingua inglesa em cursos de dupla habilitacio mereceria um trabalho
mais extensivo, com foco diferenciado do que adotamos neste trabalho.
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Considerando nosso objetivo de explicitar os aspectos que
julgamos fundamentais para rompimento das barreiras que dificultam
a formacao de professores de linguas estrangeiras no ambito das
licenciaturas de dupla habilitacao, faremos, primeiramente, uma sintese
de posicionamentos publicados sobre a formacao nos cursos de Letras,
para depois apresentarmos nossas consideracoes.

As paredes do cenario

As proposicoes de Almeida Filho (2000) acerca do curriculo de
formacao de professores visam ao fortalecimento da necessidade da
oferta de condicoes para que os alunos possam desenvolver as
competéncias inerentes a profissdo. Para isso, considera que

uma reforma curricular nos estudos da linguagem deveria minimamente
cobrir esses dominios através de disciplinas, enfoques e procedimentos
em uma busca de formacao inicial (sempre incompleta, por principio) de
um profissional incomodado, integro, critico, perceptivo, ativo, flexivel
e competitivo em sua esfera de acio (ALMEIDA FILHO, op. cit., p. 44).

Com o objetivo de ratificar a importancia de uma formacao
diferenciada para as Licenciaturas e Bacharelados em Letras, Paiva
(20032a) apresenta um historico sobre os curriculos de Letras e ressalta
os aspectos que devem ser observados para a elaboracao dos projetos
politico-pedagogicos de cada instituicao. Na opinido da autora, a
flexibilizacao da legislacao proporciona maiores possibilidades de
mudanca no perfil dos profissionais de Letras. Para as Licenciaturas,
ressalta também a necessidade de os projetos pedagogicos contemplarem
atividades curriculares especificas, optativas e extra-curriculares
voltadas para a formacao do professor de linguas, promoverem o
estagio supervisionado comprometido com essa formacao e incluirem
o uso de novas tecnologias no ensino-aprendizagem.

Isso se relaciona com o historico sobre os curriculos de Letras
apresentado por Paiva (2003b) a fim de discutir o perfil do profissional
de Letras. Segundo a pesquisadora (op. cit., p. 45),

[...J os cursos de formacao de professor de inglés, na realidade, nio tém
cumprido o seu papel, pois os alunos iniciam o curso sem falar a lingua
que pretendem ensinar, ao contrario dos que almejam ensinar apenas
portugués. A carga horiria dedicada ao ensino da lingua é muito
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pequena, se confrontada com as demais disciplinas, e contetidos e
atividades com foco na formac¢ao do professor, que deveria ser o
objetivo principal, sdo praticamente inexistentes.

Dutra (2003) refor¢a as idéias dos autores supracitados ao asseverar
que a flexibilizacao do curriculo de Letras pode proporcionar grandes
avancos na formacao pré-servico, no sentido de possibilitar autonomia
para o futuro profissional e introducdo a Pesquisa e 2 Extensao, por meio
de um amplo rol de atividades de formacao especificas e optativas.
Defende a iniciacao a Pratica de Ensino em diferentes contextos
educacionais e a possibilidade de o aluno conhecer diferentes campos
de trabalho para o profissional de Letras.

Outros estudos demonstram evidéncias das deficiéncias identificadas
nos trabalhos ja reportados. Bezerra (2003) desenvolveu uma pesquisa
com o objetivo de comparar o perfil do graduando proposto pelas
diretrizes oficiais, os resultados apresentados no Exame Nacional de
Cursos/ Letras (Provao/2000) e as respostas dos graduandos em um
questiondrio de pesquisa. Seus dados revelaram que: a) o ensino privilegia
aulas expositivas; b) a avaliacio é eminentemente classificatoria; ¢) o
perfil proposto de o graduando ser capaz de usar a linguagem em
diferentes situacoes, de refletir sobre o uso da lingua, de formar
cidadaos criticos, de assumir atitude investigativa em sua pritica e de
desempenhar o papel de multiplicador nao se revela no exame e nao
se comprova nas respostas dos participantes da pesquisa.

O trabalho de Fiorin (2001) também visa ao fortalecimento da
proposta dos cursos de graduacao serem formativos e, no caso do curso
de Letras, o local de reflexao sobre fatos lingtisticos e literarios,
aprendendo a analisa-los, descrevé-los e explica-los. Assim, os futuros
professores estariam envolvidos no processo de “aprender a transformar
os conteudos aprendidos em pratica pedagogica” (FIORIN, op. cit., 20).
Nesse mesmo sentido, em sua retrospectiva dos 30 anos do ensino de
inglés no Brasil, Heberle (2003) aponta para as preocupacoes atuais
voltadas para uma pratica emancipatoria. Enfatiza nosso papel de
mediadores na constru¢ao do conhecimento para que nossa participacao
na sociedade seja critica e transformadora. Para isso, a formacao inicial
deve contribuir de forma significativa, preparando os futuros
profissionais com autonomia e atitude investigativa.

E nessa direcio que desenvolveremos a segunda parte deste
trabalho.
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A construcao de pontes

As pontes sao sugeridas nas novas diretrizes de licenciaturas, que
propdem alternativas ao modelo atual. Essa proposta deriva da nossa
experiéncia nas disciplinas de Linguistica Aplicada e Pratica de Ensino
de Lingua Inglesa, em uma universidade estadual.

Identidade profissional na licenciatura: perfil e objetivos

No processo de reformulacodes curriculares, todas as decisoes
derivam das defini¢oes de perfil desejado. Embora as diretrizes tragam
uma lista de possiveis competéncias e habilidades, € no ambito de grupos
especificos, encarregados de um curso, que esse perfil serd definido.

Tais competéncias procuram situar essa formacao em ambito mais
amplo do que a sala de aula, ao se referir a0 comprometimento com
os valores inspiradores da sociedade democritica e compreensao do
papel social da escola; ao dominio dos contetdos a serem socializados,
de seus significados em diferentes contextos e de sua articulacao
interdisciplinar. Ademais, prevé competéncias referentes ao dominio
do conhecimento pedagodgico, do conhecimento de processos de
investigacao que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica
e do gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional. Esses
tipos de competéncias, caracterizadoras da atuacao profissional, precisam
nortear a definicao de objetivos em um curso que deve fazer a distin¢ao
entre formac¢ao no bacharelado e na licenciatura. Assim, neste ultimo
caso, por exemplo, o curso poderia ter como objetivo formar um
profissional que seja capaz de investigar e identificar o papel social do
ensino de linguas em um contexto particular (publico ou privado).

A separacao entre bacharelado e licenciatura estd recomendada
pelo proprio Conselho Nacional de Educacao que, no Parecer CNE/CP
009/2001, p. 6, afirma:

[...] a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacio,
terminalidade e integralidade prépria em relacio ao bacharelado,
constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige a definicao de
curriculos proprios da licenciatura que niao se confundem com o
Bacharelado ou com a antiga formacio de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1”.

Portanto, nos parece adequado que haja uma separac¢ao clara nos
projetos pedagogicos entre as op¢oes bacharelado e licenciatura.
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Selecao e organizacao de conteudos

A implicacao mais imediata que salta aos olhos € que o perfil
institucionalmente definido e seus correspondentes objetivos de
formacao deverao guiar a definicao de contetddos curriculares. Nesse
sentido, seja em organizacao disciplinar ou tematica, o ponto de partida
¢ o contexto (ou contextos) no qual atuardo esses profissionais.
Conteudos relevantes sio aqueles que possam propiciar uma vivéncia
pedagogica em sintonia com a realidade educacional e que permitam
extrapolar situacdes concretas para promover inovacoes. E possivel
imaginar que portadores de necessidades especiais, como deficientes
auditivos, freqlientam nossas escolas e que os conteidos curriculares
do curso de Letras devam abordar essa realidade. Uma disciplina como
“Propostas de inclusdo de alunos no sistema educacional” poderia
propor acoes pedagdgicas no ensino de linguas que pudessem
responder a essa situacao especifica.

Outras situacdes que podem requerer conhecimentos geralmente
negligenciados na formacao atual sdo os adultos que retornam aos
bancos escolares, ou grupos étnicos, como indigenas, cujo ensino
requer sensibilidade as diferencas culturais.

Desse modo, disciplinas sao propostas, atividades sao
desenvolvidas, temas sao trabalhados com a preocupacio de propiciar
uma formacao que nao derive apenas das “grandes” teorias, mas sim
dos problemas concretos que poderao ser enfrentados pelos futuros
profissionais.

Assim, uma reforma curricular deveria, em nossa opiniao, abrir
espacos para que os problemas da pratica pudessem direcionar
(embora nao limitar) os contetidos escolhidos.

Pratica de Ensino: articulagcao e continuidade

Entende-se que a pratica deve permear todo o curso de licenciatura
e estar presente desde o inicio. E preciso, no entanto, diferenciar
pratica de prdtica de ensino, esta geralmente considerada sinonimo de
estagio curricular supervisionado. A formacao pedagodgica pratica,
geralmente atribuida as disciplinas de Pratica de Ensino, poderia ser
vista como um continuo, € n3o como processos estanques. Todas as
disciplinas do curso sao co-responsdveis pela formacao do professor
— elas nao visam apenas os conteudos, mas também a preparacao
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pedagdgica, seja explicitamente, seja através do curriculo oculto.
Experiéncia nessa linha tem sido desenvolvida pela Universidade
Federal de Sao Carlos, cujo curso de Letras inclui nas disciplinas de
lingua inglesa atividades de reflexao sobre o ensino (ABREU-E-LIMA
e MARGONARI, 2002). De modo similar, os alunos-professores do
quarto ano do curso de Letras Anglo-Portuguesas da universidade onde
atuamos vém desenvolvendo tarefas de micro-ensino na disciplina de
lingua inglesa na quarta série.

Embora a carga horaria da disciplina de Pritica de Ensino seja
dividida entre as duas séries finais do curso, ela deve ser encarada como
um continuo. Isso significa que o aluno-professor esta envolvido em
um processo que inclui diversas atividades, desde observacao de aulas
e de contextos escolares até a propria regéncia. Além disso, ndo ha
quebra entre um ano e outro, mas uma continuidade, que se revela na
distribuicao da carga hordria e tarefas de acordo com seu grau de
crescente complexidade. No contexto da universidade na qual atuamos,
o aluno-professor que participa da Pratica de Ensino de Lingua Inglesa
na terceira série, por exemplo, desenvolve mais observacao do que
atuacdo direta em sala de aula e o de Lingua Portuguesa, trabalha antes
no Ensino Fundamental e depois no Ensino Médio.

Parece-nos, alids, desejavel que haja articulacao entre as atividades
que envolvem a formacao do professor nas duas linguas. Ementas
comuns podem ser previstas, assim como o compartilhamento de
orientacao ou aulas voltadas para a reflexao do ensino de linguas. Nao
hd motivo aparente para separar, por exemplo, alunos de lingua
materna e estrangeira na discussao sobre contexto escolar, objetivos de
ensino, orientacoes curriculares gerais, etc.

Integracao professor formador, professor e aluno-professor

Propostas curriculares para os cursos de Letras que estejam pautadas
pelas orientacoes dos cursos de licenciaturas deveriam estar voltadas para
uma articulacao mais eficiente entre os participantes da comunidade
de pratica, a saber: aluno-professor, professor supervisor, professor
regente e seus alunos. Maior articulacao também deve haver entre as
comunidades de pratica mais amplas envolvidas nessa formacao, ou
seja, a universidade, as escolas que recebem os estagidrios e a propria
comunidade nas quais elas se inserem.
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Esse modo de conceber a formagio difere do modelo que estabelece
conteudos curriculares a priorie pressupoe sua aplicacao indistintamente
do contexto. Encaixa-se, porém, em modelo de aprendizagem socio-
cultural, em que a participacao na comunidade de pritica é
“particularmente efetiva: a) quando os participantes tém amplo acesso
a diferentes partes da atividade e terminam procedendo a plena
participacao nas tarefas nucleares; b) quando ha abundante interacao
horizontal entre os participantes, mediada especialmente por historias
de situacdes problematicas e suas solucdes e ¢) quando as tecnologias
e estruturas da comunidade de pratica sao transparentes, i.e., quando
seus mecanismos internos estao disponiveis para inspe¢ao do aprendiz”
(ENGESTROM, 2002, p.189).

A mudanca que essa proposta traz € particularmente relevante
porque determina relacdes mais fortes entre a universidade, a escola
e a comunidade. Longe de ver as escolas como apenas “campos de
estagio”, a formacao de professores entendida como participacao em
comunidades de pratica coloca os futuros professores em contato direto
com a realidade educacional, cria maior simetria entre as instituicoes
e proporciona oportunidades de integracdo efetiva entre os diferentes
niveis de ensino.

Outra implicacao importante diz respeito ao trabalho coletivo
que, previsto nas diretrizes das licenciaturas, se realiza de modo efetivo
ao trazer os diversos participantes do planejamento e execugao de ensino
para tomar decisoes conjuntas. O aluno-professor, o supervisor, 0s
professores regentes e demais envolvidos com a coordenacdo pedagogica
da escola se engajam em trés conjuntos de atividades: ensino dos contetidos
disciplinares na escola, formacao inicial do aluno-professor e formacao
continuada do professor regente e professor supervisor.

Pesquisa

O conhecimento dos processos de investigacao ¢ uma das
competéncias essenciais da formacao do professor, nao mais visto como
alguém que implementa teorias, mas reconstroi a experiéncia a partir
de construtos tedricos em um processo dindmico em que as agoes nao
sao totalmente previsiveis. A propria forma de atuacao do professor
exige que ele tome decisdoes de intervenc¢iao no processo de
aprendizagem que dependem da capacidade de reflexao sistematizada
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e acao como conseqiéncia dessa reflexao. O fato de o professor em
formacao estar envolvido com pesquisa possibilita também que
incentive a mesma atitude em seus alunos.

Para isso € essencial que o curso ofereca oportunidades de
realizacao de pesquisa, seja através de participacdo em projetos de
iniciacdo cientifica, seja em trabalho orientado. Considerando que
apenas uma minoria tem chance de participar dos dois primeiros, € na
terceira modalidade que a grande maioria ird adquirir as competéncias
citadas.

Esse trabalho orientado, que em nossa universidade, na disciplina
de Pratica de Ensino de Lingua Inglesa, vem sendo realizado
majoritariamente em formato de pesquisa-acao, desenvolve habilidades
de observacao, sistematizacao, analise e interpretacao de dados
coletados. O resultado se apresenta em textos académicos, cuja
produciao possibilita o desenvolvimento de habilidades relacionadas
a este tipo de escrita.

Consideracoes finais

Neste trabalho foram abordados alguns aspectos que consideramos
essenciais para a construcao das pontes necessdrias na formacao de
professores de linguas estrangeiras em cursos de Letras, em funcio dos
obstaculos (paredes) que dificultam maior integracao. Tendo como pano
de fundo as orientacdes curriculares, foi salientada a importancia de
se adotar como enfoque principal a constituicao de comunidades de
pratica que unam os futuros e os atuais professores, mediados pelos
formadores. Essa perspectiva norteia definicoes de perfil profissional,
selecao e organizacido curricular, articulacao entre os participantes do
sistema educacional, pratica de ensino e pesquisa. Seu poder integrador
volta-se para o objetivo comum de melhoria do ensino bidsico, que
passa pela mentalidade de gerenciamento do desenvolvimento
profissional continuo, que tem origem na formacao inicial. Nesse
modelo, a aprendizagem do aluno € o objetivo final para a qual todos
0S$ participantes convergem.
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