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RESUMO: Neste trabalho apresentamos um projeto que se propée a produzir
conhecimento em interagio com os professores no processo educativo de leitura e
produgio escrita do sistema formal de ensino do municipio de Novo Hamburgo/
RS. Nesse sentido, desenvolve-se um processo de formagio continuada cooperativa,
em que o letramento académico dos formadores interage com a prética social dos
professores e seus alunos, com vistas a propostas diddtico-pedagégicas que formem
um educador apto ao manejo critico do conhecimento, capaz de estar  frente dos
desafios educacionais do terceiro milénio. O processo estd respaldado em uma
concepgao interativa de linguagem, a partir da qual se introduz a no¢ao de género,
que servird como Ancora para a co-construgio de propostas diddticas. O conceito
de sequéncia diddtica foi ampliado para colocar a produgio de leitura lado a lado
com a produgio textual e tomd-las como prdticas sociais efetivas. Essas caracteristicas
constituem o que estamos chamando de projetos diddticos de géneros.
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sociais.

ABSTRACT: In this paper we present a project which aims at knowledge
production in interaction with teachers in teaching of reading and writing in state
schools in Novo Hamburgo/RS. The proposal includes a collaborative continuing
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education program, in which the researchers’ academic literacies interact with the
social practices of teachers and their students, in order to develop didactic-
pedagogical projects. The goal is to educate teachers to critically engage with
knowledge and face the educational challenges of the third millennium. The
process is based on an interactive view of language, which introduces the textual
genres conception for the co-construction of the teaching activities. The concept
of didactic sequence was expanded to incorporate reading together with writing
as effective social practices. These features characterize what we are calling genre
didactical projects.

KEYWORDS: genres; didactical project; writing production; reading; social

practices.

1. Introducao

“Lé4 da Uni vao vir avaliar meu trabalho e dizer que é ruim”. Foi como
se manifestou um dos professores de nosso grupo de trabalho, de nossa
comunidade de indagacdo (WELLS, 2007), ao refletir sobre sua participagio
no nosso projeto e manifestar as crengas que alimentava antes de passar a
integrar nosso grupo. Esse certamente deve ser o pré-conceito da maioria dos
professores quando sao convidados a participar de pesquisa em que suas aulas
s30 o foco. Como pesquisadoras (com trajetdria anterior na escola bdsica),
questionamo-nos frequentemente: como viabilizar que o que fazemos na
academia chegue  sala de aula e dar outro sentido a nossa pesquisa? Como
diminuir a jd to propalada distincia que separa o fazer da academia do fazer
do professor? Como oportunizar que o professor nos veja como parceiras e nao
como alguém que invade sua privacidade e, de um outro lugar, queira lhe dizer
como (nao) deve fazer?

O projeto “Por uma formagio continuada cooperativa para o
desenvolvimento do processo educativo de leitura e produgio textual escrita no
Ensino Fundamental”, sob a coordenagao das autoras, conta com o apoio da
Capes/ Programa Observatério da Educagio, e tem como objetivo aproximar
reflexdes produzidas/em produgio em nivel académico ao fazer profissional de
docentes de Lingua Portuguesa (doravante LP) para, num processo cooperativo,’

! Entendemos como projeto cooperativo aquele que envolve a colaboragio dos diferentes
atores (no nosso caso, Secretaria de Educagdo, equipes diretivas das escolas, professores,
alunos, pesquisadores, mestrandos e doutorandos, bolsistas de iniciagdo cientifica).
Num projeto dessa natureza, a todos ¢ permitida uma atitude responsiva ativa, de
dialogismo como o principio que constitui a linguagem e a condi¢do de sentido no
discurso (Ver Valentin Voloshinov e Mikhail Bakhtin, citados a seguir).
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alavancar o desempenho dos alunos no que diz respeito a leitura e escrita como
prdticas sociais, vistas como pilares de uma educagio preocupada com os desafios
do futuro que os espera. No desenvolvimento do projeto, hd dois parceiros
comprometidos com concepgdes de educagao, mais especificamente de ensino-
aprendizagem de lingua: o Programa de Pés-Graduagao Linguistica Aplicada
(PPGLA), da Unisinos, ¢ a Secretaria Municipal de Educagio (SMED) de Novo
Hamburgo, Rio Grande do Sul.

Para vencer as barreiras que imagindvamos existir, propusemos um
processo de formagao continuada cooperativa, em que o letramento académico
dos formadores interagisse com as préticas sociais dos professores e seus alunos.
A ideia era (e continua sendo), junto com nossos colaboradores, desenvolver
propostas diddtico-pedagbgicas que formem um educador apto ao manejo
critico do conhecimento, capaz de estar  frente dos desafios educacionais do
terceiro milénio. Ao final de quatro anos, espera-se que cerca de cem
professores de LP da Educagdo Bdsica e vinte pds-graduandos estejam em agio
na sala de aula com prdticas renovadas e voltadas para a constru¢ao de objetos
de ensino relacionados a leitura e produgao textual e, com isso, contribuir para
o crescimento dos indices oficiais do municipio.

Respaldadas em uma concepgao interativa de linguagem (BAKHTIN
[2003]; BRONCKART [2004]), iniciamos com a discussao de conceitos
basilares para um processo dessa natureza: concepgao de linguagem,
letramento, educagao linguistica e a nogao de género, que serve como 4ncora
para a co-constru¢ao do que estamos denominando projeto diddtico de género
(PDG), como caracterizaremos adiante. Nesses projetos idealizados pelos
professores, a partir de marcos conceituais com eles discutidos, o foco principal
¢ alingua escrita, que, a nosso ver, ¢ o principal objetivo da escolaridade.

Tendo como ponto de partida o trabalho desenvolvido pela equipe de
Diddtica de Linguas da Universidade de Genebra e j4 bastante conhecido no
Brasil, a partir do principio de que “é através dos géneros que as prdticas de
linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 15), procuramos ampliar o conceito de sequéncia did4tica,
no sentido de colocar a produgao de leitura lado alado com a produgzo textual,
entendendo-as dentro da perspectiva dos estudos de letramento: como prdticas
sociais que emergem de outras prdticas da comunidade em que os alunos estao
inseridos (BARTON; HAMILTON [1998]; KLEIMAN [1995], [2008];
OLIVEIRA [2010]). Diferentemente do proposto pelo grupo de Genebra,
procuramos atribuir ao processo de leitura a mesma importincia do processo
de produgio textual, dando um detalhamento semelhante. Os médulos ou
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oficinas pensadas para cada projeto pedagdgico proposto trazem atividades de
leitura que encaminham a produgio textual. Dai a ideia de usar, na presente
proposta, a nogao de PDG como um guarda-chuva para, a partir de uma
escolha temdtica, trabalhar-se um ou mais géneros em um dado espaco de
tempo (um bimestre, por exemplo), sempre com a preocupagio de relacionar
a proposta a uma dada prdtica social.

O trabalho proposto recebeu influéncia também dos chamados projeros
de letramento (KLEIMAN [2000]; TINOCO [2009]), entendidos como
“préticas de letramento que decorrem de um interesse real na vida dos alunos,
servindo para atingir algum outro fim que vai além da mera aprendizagem da
lingua, no seu aspecto formal” (KLEIMAN, 2000, p. 238). Nesses projetos,
nao hd foco em um ou dois géneros e, sim, em tantos quantos forem necessdrios
para dar conta da demanda surgida na vida de alunos e professores. O grupo
coordenado por Angela Kleiman tem uma produgio expressiva e, sem divida,
tem trazido contribuigdes significativas para os estudos de letramento.

O que apresentamos aqui d4 conta dos passos iniciais da proposta de
formagao continuada cooperativa, que tem como base a no¢io de PDG. O
texto estd organizado da seguinte forma: apresentagio dos pressupostos tedricos
que alicercam nosso trabalho, nossa metodologia de trabalho e os primeiros
resultados alcangados.

2. Osalicerces da proposta

A introdugio do trabalho com géneros como fio condutor da proposta de
ensino-aprendizagem de LP foi oficializada ainda em 1998, através dos ParAmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), mas sabemos que nio se pode falar que
a proposta tenha avangado a ponto de se tornar uma realidade nas escolas brasileiras.
Ainda que a temdtica esteja sendo desenvolvida por muitos pesquisadores, eles nao
tém conseguido que os resultados de suas reflexdes cheguem a sala de aula
(GUIMARAES [2006]; BUNZEN [2006]; ANTUNES [2009]; ROJO [2009],
$6 para citar alguns), ou talvez nao tenham sido compreendidos, uma vez que as
mudangas que se verificam s2o ainda bastante incipientes. Certamente a maior parte
dos professores brasileiros nio seria capaz ainda de responder qual a diferenga de
trabalhar com géneros ou com textos.” Também, para a grande maioria dos

? Pelo menos ¢ o que verificamos nos contatos que temos tido com professores da
rede publica e privada do Rio Grande do Sul.
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professores com quem temos trabalhado, género se confunde com tipo textual.
E, enquanto isso, o ensino de LP ainda se preocupa muito mais com questoes
gramaticais do que com o ler e escrever (GUIMARAES [2008]; CAMPANI
[2008]; DREY [2008]; KERSCH; FRANK [2009], por exemplo).

N3o vamos analisar a(s) razao(es), pois sao multiplas, e de vdrias ordens,
porém, partindo do pressuposto de que a proposta de trabalho com géneros ¢
importante como foco do ensino de LB, desde que nao desvinculada das prdticas
sociais da comunidade a que os alunos se acham vinculados, optamos por fazer
o nosso papel de linguistas aplicadas e nos propomos a investir numa proposta
de diddtica de géneros. Entendemos que, para atender ao desafio de melhorar
indices de um municipio, é preciso articular as reflexdes académicas com a prética
profissional e, para isso, antes de tudo, devem-se conhecer as necessidades do
professor (e ele, as dos alunos). A partir disso, é necessdria a articulagao, desde o
inicio da formagao continuada, entre as teorias estudadas e a prdtica docente,
devidamente acompanhada pelos formadores, uma vez que a mudanga s6 se dard
a partir do engajamento dos professores. Seguimos o argumento de Dolz (2009)
de que a teoria pode enriquecer-se com a prética, podendo até reformular-se,
porque, para nds, teoria e prdtica podem e devem alimentar-se.

Na sequéncia, retomamos alguns conceitos-chave que situam este

trabalho.

2.1 Concepcao de leitura (e escrita)

Retomamos parte de recente publicagio de Guimaraes (2010), que
propde como partida o ponto de vista da concepgao de leitura adotado.
Pensamos leitura (e, por extensao, também a escrita) como interagio, como
didlogo entre sujeitos historicamente construidos, de forma a atribuir sentidos;
nessa perspectiva, a interpretagio ou compreensao do texto do outro é uma
forma de didlogo (BAKHTIN [1929]; VOLOSHINOV [2006]; BAKHTIN
[2003]). A leitura se configura também como uma forma de entender a
possibilidade pedagdgica da co-construgao de saberes, a partir do didlogo que
se estabelece entre os sentidos atribuidos ao texto por seu autor e aqueles dados
pelo seu leitor, por sua vez, transformado em autor, numa cadeia que se
prolonga. Retomamos Voloshinov e Bakhtin, sobretudo quando pensamos
em suas reflexdes sobre o principio dialégico, que anteciparam e muito
influenciaram os estudos sobre texto e discurso que conhecemos. Voloshinov,
em Marxismo e filosofia da linguagem, sublinha o cardter fundamentalmente
social da enunciagio e do dialogismo que nela se manifesta.
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Este é nosso ponto de partida: o cardter social dos atos de linguagem que
implica a ideia da compreensao como um didlogo, no qual os sentidos sao
firmados, reafirmados, contrapostos, desmentidos. Em outras palavras, esses
sentidos sio co-construfdos entre os interlocutores. E a partir dessa abordagem
do dialogismo, como principio constitutivo da linguagem, que se desenvolve
o tema da atitude responsiva ativa. Bakhtin (2003) retoma essa questao
quando afirma que a compreensao gera o pensamento em outro contexto ¢ leva
a recriagdo do objetivo compreendido; essa recriagio, por sua vez, altera o
sentido do objeto. Assim, para ele, compreender é re-pensar, re-alocar a
atividade-alvo sobre a qual se estd refletindo.

A vida, para Bakhtin, ¢ dialégica por natureza, sendo o dialogismo o
principio que constitui a linguagem e a condigao de sentido no discurso. Assim
sendo, a leitura de um texto se estabelece como um processo de construgao de
sentidos — dialégico —, portanto, como mostra em Estética da criagio verbal:

Até hoje existem na lingiifstica ficgbes como o “ouvinte” e o
“entendedor” (parceiros do “falante”, do “fluxo tnico da fala” etc.). Tais
ficgdes dio uma nogao absolutamente deturpada do processo
complexo e amplamente ativo da comunicag¢ao discursiva. [...] Toda
compreensio da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensio ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreensio passiva
do significado do discurso ouvido é apenas um momento abstrato da
compreensao ativamente responsiva real e plena... Tudo o que aqui
dissemos refere-se, mutatis mutante, ao discurso escrito e ao lido.

Portanto, toda compreensao plena real é ativamente responsiva e nao
¢ sendo uma fase inicial preparatéria da resposta (seja qual for a forma

que ela se dé). (BAKHTIN, 2003, p. 271).

O sentido de uma enunciagio, portanto, é co-construido: ele nao se
encontra no individuo, no signo linguistico ou no interlocutor, mas na
interagdo entre locutor e interlocutor, mediada pelos signos linguisticos. A
nogao de compreensio ativa ¢ ilustrativa do movimento dialégico da
enunciagao. Um locutor, ao propor um enunciado, pressupde um interlocutor
(real ou virtual), do qual requer uma atitude responsiva. A compreensao desse
enunciado, por sua vez, nio significa simplesmente reconhecer a forma
linguistica, mas traz junto uma rela¢io entre os significados das palavras
empregadas e seu conteddo ideoldgico, o que implica considerar as condi¢oes
de produgdo e da interagao locutor/interlocutor. Ou seja, hd uma agao histérica
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compartilhada socialmente, realizada em um tempo e lugar especificos, mas mutdvel,
dependendo das variagoes do contexto. Portanto, pensar no movimento dialégico
da enunciagio significa enfatizar a natureza contextual da interagio e o aspecto
sociocultural dos contextos nos quais as interagdes se realizam.

Dentro dessa perspectiva de dialogismo é que se podem entender “os
enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos” (“as correias de
transmissao entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem”)
(BAKHTIN, 2003, p. 268), reconhecidos socialmente como manifestagoes
de prdticas sociais, cultural e historicamente situadas.

Essa concepgao de dialogismo que usamos para fundamentar a
concepgao-base de leitura do nosso trabalho alicerga-se numa perspectiva
sociointeracional de linguagem, ou seja, por acreditar, como Carlos Franchi,
queé

[...] na interagdo social, condi¢ao de desenvolvimento da linguagem,
que o sujeito se apropria do sistema lingiiistico, no sentido que
constréi, com os outros, os objetos linguisticos de que vai se utilizar,
na medida em que constitui a si préprio como locutor e aos outros

como interlocutores. (FRANCHI, 1987, p. 7).

Adotamos, pois, uma abordagem linguistica centrada na intera¢ao, em
que enunciado e discurso pressupdem a troca entre os sujeitos no processo de
comunica¢ao (nunca isoladamente, sempre em interagao com o outro, que se
coloca, a cada ato comunicativo, em postura ativa de resposta). Nesse sentido,
pode-se dizer que os géneros nio sio adquiridos em manuais, mas nos
processos interativos, nas préticas sociais, em eventos de letramento. E é disso
que tratamos na sequéncia.

2.2 Géneros e letramento

Entendemos que o estudo das atividades de linguagem é feito através dos
textos (orais e escritos) que as materializam. Tais textos sao considerados
unidades comunicativas globais e se agrupam em géneros, “que sao socialmente
indexados, quer dizer, que s3o reconhecidos como pertinentes e/ou adaptados
para uma situacao comunicativa dada” (BRONCKART, 2004, p. 115). Ao
entender-se que todo agir linguageiro se configura num texto pertencente a um
determinado género, valida-se a importincia do ensino através de géneros.

Se, por meio do trabalho com géneros, queremos contribuir para o
letramento dos alunos, assumimos, tal como Gordon Wells (2007) e Bernard
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Schneuwly e Joaquim Dolz (2004), que a melhor maneira de ajudar os alunos
aler e a escrever é criar situagdes em que tenham de ler e escrever para propdsitos
especificos (ver, por exemplo, GUIMARAES [2006]; TINOCO [2009];
KERSCH [2011]). Ou seja, a proposta de ensino deve ser organizada de tal
forma que leitura e escrita sejam necessdrias para algo. Nesse ponto, os estudos
de letramento nos auxiliam a dar outro cardter ao trabalho com géneros na
escola. Se as sequéncias diddticas (SD), tais como propostas por Schneuwly e
Dolz (2004) aparecem como que recortadas da realidade, pensa-se em projetos
de géneros que emerjam dessa realidade. Hoje se sabe que nio basta a escola
ensinar seus alunos a ler e a escrever, mas cabe a ela criar as condi¢oes para que
eles desenvolvam suas habilidades de leitura e escrita, em situagées muito
préximas ao que se faz na vida real, porque letrar ndo é apenas ensinaralerea
escrever para a escola, mas capacitar o aluno a agir em todas as instancias, dentro
e fora da escola, nas préticas exigidas pela sociedade. A complexidade do
mundo letrado exige também conceitos complexos para entender seus aspectos
mais relevantes, e o conceito de lezramento auxilia a compreender o impacto
da escrita em todas as esferas da vida nessa sociedade (KLEIMAN, 2005).

Ainda que o conceito de letramento venha sendo amplamente discutido
na produgao cientifica, nos eventos nacionais e internacionais (tanto na drea da
Linguistica quanto da Educacio), esteja presente nos documentos oficiais, e
até mesmo seja tema de programa especial do MEC (o Pré-Letramento —
Mobilizagao pela Qualidade da Educagio, destinado a formagio continuada
de professores das séries iniciais do ensino fundamental), a exemplo da nogio
de género, também ele nio se pode dizer que esteja incorporado a prdtica
docente.

Os estudos de letramento “partem de uma concepgao de leitura e de
escrita como préticas discursivas, com multiplas fungoes, e insepardveis dos
contextos em que se desenvolvem” (KLEIMAN, 2007, p. 4), e essas prdticas
exigem a mobiliza¢ao de diversos recursos e conhecimentos por parte dos
participantes das atividades. Nesse sentido, o aluno precisa se familiarizar com
os textos dos diferentes agrupamentos de géneros,” o que implica oferecer
eventos de letramento destinados a promover essa familiaridade.

3 Justamente porque as atividades de sala de aula se organizam em torno dos géneros,
hd que se pensar na progressio curricular, distribuindo a variedade de géneros ao
longo dos diferentes niveis de ensino. Essa serd uma proposta a ser discutida pelo
grupo de pesquisadores/professores bolsistas na préxima etapa do projeto.
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O letramento abarca as prdticas relacionadas com a escrita em toda a
atividade da vida social. Essas préticas estdo ligadas a diferentes dominios (lar,
escola, igreja, trabalho, rua, vizinhanga, comércio, drgios oficiais etc.), a
aspectos especificos da cultura e a diferentes sistemas simbdlicos e de circulagao
(letramento virtual, musical, cinematogrdfico etc.). Em fungio disso, hd
diferentes orientagdes de letramento; por isso, tal como Brian Street (1984),
reconhecemos a existéncia de uma multiplicidade de letramentos. Ou, como
afirma Magda Soares,

diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condigdes
naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas préticas de leitura
e de escrita: diferentes espagos de escrita e diferentes mecanismos de
producio, reprodugio e difusdo da escrita resultam em diferentes

letramentos. (SOARES, 2002, p. 156).

O conceito de letramento, portanto, abre espago para uma nova forma
de conceber a relagio entre o oral e o escrito. Ao oferecer eventos que envolvem
a escrita, inserindo os alunos nas préticas letradas da sociedade, a escola estard
levando-os a se comunicarem por escrito numa gama variada de situagdes.
Escrevendo para um fim especifico, os alunos estardo motivados a fazer aquilo
que ndo ¢ imediatamente aplicdvel, mas socialmente relevante e que, portanto,
vale a pena ser aprendido.

Os documentos oficiais (PCN e Referenciais,* por exemplo) recomendam,
em relagdo ao ensino de LP, que o aluno seja inserido efetivamente no mundo
da escrita e que suas possibilidades de participagio social no exercicio da
cidadania sejam ampliadas. Isso, no nosso entender, acontecerd se ele for
envolvido em situagoes linguisticamente significativas. Nesse sentido, parece
que o aluno terd melhor desempenho se for convidado a se engajar num projeto
que seja seu, com o qual se identifique e que esteja ligado & cultura da
comunidade de que faz parte (por isso a necessidade de o projeto ser co-
construido). Se entendemos que o letramento envolve as “préticas discursivas
que precisam da escrita para tornd-las significativas, ainda que as vezes nio
envolvam as atividades especificas de ler e escrever” (BRASIL, 1998, p. 19),
vemos que a sala de aula precisa dar conta da complexidade da comunicagio
contemporanea, o que nos faz assumir, como dissemos acima, a existéncia de

4 Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul. (RIO GRANDE DO SUL,
2009).
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uma multiplicidade de letramentos — associados a diferentes pessoalidades e
identidades — que variam no tempo, no espago e estao ligados a relagoes de
poder. Isso também nos faz pensar que quanto menor for o grau de letramento
das comunidades nas quais os alunos se inserem, maior serd a responsabilidade
da instituigio de ensino e dos professores para inseri-los e fazé-los transitar num
mundo diferente do seu. Esse entendimento leva & complexidade da atividade
docente, especificamente do docente envolvido com a lingua materna, assunto
de que nos ocuparemos na se¢ao seguinte.

2.3 A atividade do docente de lingua materna

O docente envolvido com a lingua materna estd permanentemente
diante do desafio de criagdo e adaptagao de dispositivos de ensino. Assim, a
profissionaliza¢dao de um docente supde a superagio da simples colocagao em
prética dos materiais e técnicas diddticas disponiveis, passando para um outro
patamar, que implica desenvolver capacidades de adaptagao e criagao de novos
dispositivos diddticos. Esse, em nosso entender, deve ser o foco de uma
proposta de educagio continuada para docentes em agzo.

Ao mesmo tempo, ratifica-se a necessidade de uma (re)valorizagio da
profissao docente para que haja melhorias na qualidade e eficdcia das estratégias
e propostas de formagao, pois o ensino é um oficio tao profissional quanto
qualquer outro. Isso implica, quebrando um paradigma sociocultural
tradicional bastante difundido ainda hoje, que ser professor nao ¢ um dom,
ou sacerddcio; é uma profissao, um trabalho cujos trabalhadores devem se
apropriar do conhecimento e das agdes necessdrias para realizarem seu oficio,
adquirindo experiéncia no desempenho do mesmo para que se tornem, cada
vez mais, profissionais, literalmente.

Assim, nessa perspectiva de estudo da questdo da formagio continuada
docente, a andlise de préticas de professores, de seus objetos de ensino e dos seus
gestos profissionais constituem pontos que podem orientar mudangas no
ensino a partir do trabalho do professor. Ao mesmo tempo, entretanto,
precisamos colocar em sala de aula uma proposta que permita que objetos de
ensino relacionados a leitura e 2 produgao textual constituam verdadeiramente
o cerne de um programa de Educagdo Bésica, tomado na transversalidade
disciplinar. Torna-se, entdo, necessdrio fundamentar e colocar em prdtica um
programa de educagao continuada para professores na rede. O projeto ¢
estendido, pois, da ponta de formagdo 4 ponta da profissionalizagio, como uma
ponte entre dois mundos: o académico e o da préxis.
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E necessdrio entender ainda que se parte de um enfoque do
interacionismo social, de orientagao vygotskiana (VYGOTSKY [1989];
DONATO [1994]; SCHNEUWLY; DOLZ [2004]), que coloca o aprendiz
no centro do processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, cada aluno torna-
se o principal agente de seu aprendizado. Isso afeta fortemente o papel do
professor, que passa a ser visto como um mediador entre o que o aluno
atualmente detém do conhecimento e o que deve ser desenvolvido. Esse novo
papel necessita ser compartilhado, de forma cooperativa, entre os diversos
docentes de uma classe. E, para isso, é preciso que o professor reveja seu papel,
o que justifica 0 acompanhamento de uma formagao continuada que o situe
no centro do processo, da mesma forma que deve passar a fazer com seu aluno.
Isso acaba afetando também o formador na universidade, que, ao colocar o
professor no centro e buscar com ele as respostas, percebe-se como mediador
e nao como alguém de quem venha a solugao.

3. Ametodologia empregada

A pesquisa se caracteriza como pesquisa-a¢ao, que entendemos
colaborativa. Apoiadas em Wells (2007), consideramos que a pesquisa
colaborativa ¢ 0 modo adequado de conduzir nossa investigagao, porque
pretendemos substituir a relagao hierdrquica e assimétrica entre quem faz pesquisa
e quem a aplica (ou de quem se espera que a aplique), por uma relagao de
colaborago no contexto de sala de aula (e fora dela) entre pesquisador e professor.
Esse espago de construgao conjunto possibilita vivenciar o que o autor denomina
de comunidade de indagagio (WELLS, 2000). Para o autor, pensar a comunidade
de indagagao significa problematizar a prética escolar e refletir sobre ela. Nesse
sentido, o professor que se propae a refletir sobre sua pritica e a investigar os
processos de construgao do conhecimento dos seus alunos (e o seu préprio) vai
descobrindo novas possibilidades e significados naquilo em que faz/pensa, o que
permite que vd se tornando também ele um(a) pesquisador(a), o que, em nosso
entender, é uma caracteristica inerente 2 prética docente.

O trabalho aqui relatado refere-se a pesquisa ainda em fase inicial
realizada em dois momentos,” cada um com diferentes atores: a comunidade
de indagagio, e as comunidades de aprendizagem a que ainda queremos chegar,

> Inicialmente, fez-se a formagio dos professores bolsistas para, depois, com eles, estendé-
la aos demais professores que trabalham com ensino de lingua materna na rede.
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aproximando-nos ao que Wells (2006) compreende como tal: um espago que
envolve trabalho conjunto dos mais diferentes atores (pais, maes, professores,
equipe diretiva, voluntdrios, comunidade, érgaos do governo) para criar
melhores escolas para nossos alunos, ou seja, “todos pela educagao”. A
comunidade de indaga¢ao ¢ um grupo constituido de seis representantes da
SMED - cinco professores e uma coordenadora pedagdgica —, trés doutorandos,
uma mestranda, oito bolsistas de iniciagao cientifica e duas pesquisadoras do
PPGLA da Unisinos; e as comunidades de aprendizagem, hoje, consistem nas
cinco turmas dos cinco professores mencionados anteriormente. Essas turmas,
alocadas em cinco escolas distintas, apresentam realidades muito diversas: uma
escola localizada em 4rea rural; trés escolas situadas na periferia do municipio,
todas com indicadores baixos no Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB), cada uma delas com problemas préprios — alunos provenientes
de camadas populares, pais com baixa escolaridade, enfrentando problemas
comuns a esses bairros: drogas, violéncia, e outros problemas sociais; e uma
escola localizada na drea industrial, com boa colocagao no IDEB, pais de classe
média, que estudaram na mesma escola e, por a avaliarem como boa, optaram
por colocar seus filhos nessa institui¢ao. Quatro desses grupos sio de 6° ano
e uma de 8°. Todas as escolas receberam observa¢oes dos bolsistas de iniciagao
cientifica, que fizeram didrios de campo e filmagens nos locais.

Quatro dos professores foram convidados pela SMED para participarem
da pesquisa, e aceitaram o desafio. A coordenagao de drea de LP fez contato por
e-mail com os professores da rede, apresentando o projeto aprovado pela Capes.
Desses contatos, uma professora passou a integrar o grupo voluntariamente (sem
saber que teria uma bolsa para o professor que participasse do projeto).

Essa comunidade de indagagao se encontra regular e semanalmente. No
inicio do ano, foi entregue o calenddrio do primeiro semestre, com a lista de
textos, definidos pela equipe de pesquisadoras, a serem lidos e discutidos em
semindrios. A prépria sala escolhida para esses semindrios facilitou a interagao
entre os membros, sua cooperatividade. Todos os integrantes ficam dispostos
em volta de uma grande mesa oval (palco das reunides de colegiado do PPG),
de forma que todos estio no mesmo plano, o que facilita a interagio face a
face. Foram doze encontros em que se discutiram textos sobre temdticas que
o grupo de pesquisadoras julgava importantes discutir para formar uma base
de conhecimento (concepgoes de linguagem; politicas publicas e concepgoes
de ensino-aprendizagem de LP — PCN e Referenciais —; educagio linguistica;
educagio para a inclusdo; letramento do professor/letramento do aluno;
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conceitos de leitura e produgao de texto, com base em géneros textuais/
discursivos; possibilidades de trabalho com géneros na perspectiva de projetos),
porque, do mesmo modo que Maria do Socorro Oliveira, acreditamos que
“falta ao professor ‘conhecimento reflexivo’, pois somente a partir da
consciéncia do que faz, ele pode ter controle sobre suas acoes” (OLIVEIRA,
2008, p. 96). Depois, cada um desses cinco professores foi desafiado, a partir
da sua realidade, a conceber um projeto para ser desenvolvido com seus alunos.
A ideia é que cada um desses professores compartilhe com seus pares o que
compreendeu na formagao, na segunda etapa do Projeto, quando se passard a
trabalhar com um professor de cada escola da rede municipal de Novo
Hamburgo.

As comunidades de aprendizagem a que daremos destaque, como
mencionamos, 30 cinco, das quais apresentaremos quatro, as formadas por
cada um dos professores de 62 série e seus alunos:

a) Escola 1: localizada em drea rural do municipio de Novo Hamburgo, tem 217
alunos. As familias vivem da agricultura, ou exercem atividades em uma
pedreira (extragdo de pedra grés), ou como empregadas domésticas, diaristas,
ou ainda trabalham na produc¢io de hortaligas, paes, doces e compotas,
hdbitos que ainda permanecem da colonizagdo alema da regido. As familias
participam bastante da vida da escola e, na maioria, ainda sdo constituidas
de forma tradicional: pai e mae casados, que vivem na mesma casa. A turma
em questao tem 28 alunos — onze meninas e dezessete meninos.

b) Escola 2: localizada numa drea periférica de Novo Hamburgo, tem 1.100
alunos. A turma em questao tem 22 alunos: quatorze meninas e oito meninos.
A maior parte vive com os pais (dois dos alunos, 6rfaos de mae, vivem com o
pai). Os pais participam da vida escolar dos filhos somente quando sao
chamados pela escola, para entrega de boletins ou para falar sobre a rotina do
aluno na escola. Apesar de contar com sala de informdtica e biblioteca, esses
espacos nao sio usados no momento porque faltam o monitor e o
bibliotecdrio. A escola tem um baixo indice no IDEB.

¢) Escola 3: E uma escola tradicional, com quase cinquenta anos. Localizada na
drea industrial, tem 366 alunos. Os pais, de classe média e classe média baixa,
sa0 escolarizados (pelo menos primeiro grau completo); quatro deles tém
ensino superior completo. Dedicam-se a diferentes atividades: merendeira,
professora, funciondrio publico, motorista, autdbnomo, entre outras. Os
alunos, no contraturno, tém aulas de natagio, lingua estrangeira, futebol, e
ficam na companhia de parentes ou irmaos mais velhos. As familias consomem
jornais, revistas, leem noticias na internet, leem livros técnicos (apenas para
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o trabalho), dao livros de literatura para seus filhos — mesmo aqueles que nio
tém condigdes acreditam que a leitura é necessdria e acabam comprando livros
de literatura mais baratos. Os alunos tém a prética de levar livros da biblioteca
semanalmente e alguns pais também retiram livros. A turma em destaque tem
23 alunos: nove meninas e quatorze meninos.

d) Escola 4: Situada na periferia de Novo Hamburgo, a escola tem 1.100 alunos.
As familias sdo pobres, muitas em situagio de risco social. Os pais que
trabalham exercem atividades pouco remuneradas (como faxineiras,
pedreiros) e jd nao tém uma constitui¢ao tradicional. Os alunos tém padrasto,
algumas mies sao separadas ou solteiras; alguns moram com avés. Hd
problemas sérios de assiduidade, muito em funcao da situagio social. Existe
também grande rotatividade de professores, muito possivelmente em fung¢io
de condig¢oes adversas de trabalho. Apesar de a escola oferecer um amplo
espaco e diferentes ambientes, falta conservagio, pois o ambiente fisico ainda
precisa ser valorizado pelos préprios alunos. Além disso, estd sem
manutengio, e o prédio precisa de reparos. O trabalho foi desenvolvido em
trés turmas, abrangendo um total de 93 alunos.

4. Comecando a refletir sobre o projeto

O projeto “Por uma formagio continuada cooperativa: o processo de
construgo de objetos de ensino relacionados 2 leitura e produgao textual”
nasceu do trabalho de um grupo de pesquisa que sempre se preocupou com
as questdes de ensino-aprendizagem de LP com o docente dessa drea e sua
formacio (GUIMARAES [2004], [2005], [2006], [2007]; KERSCH;
FRANK [2009]; KERSCH [2011]). Diversas dissertagoes do PPGLA
encaminharam projetos nesse sentido (CAMPANI [2005]; DREY [2008];
REIS [2010]; DAGOSTIM PIRES [2009]; FRANTZ [2007]; PEREIRA
[2008]; GARCIA [2009]; REIS [2010]; CARNIN [2011]). E esse grupo
comegou a se formar dentro de uma sala de aula de uma escola municipal de
periferia da regido metropolitana de Porto Alegre, quando desenvolveu, pela
primeira vez, um trabalho baseado em género de texto. Na verdade, essa
primeira experiéncia se deu com o género conto de fadas, numa proposta de
sequéncia diddtica (SD), nos moldes que Schneuwly e Dolz (2004) propuseram.
Essa e outras experiéncias deram origem ao livro Géneros de texto no dia-a-dia
do Ensino Fundamental.

Reflexoes sobre o trabalho com SD levou o grupo a questionar se no
estava diante de um processo que corria sério risco de artificializar a nogao de
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género, ao escolarizd-lo num modelo como o proposto pelas SDs. Além disso,
a organizagdo proposta pelo grupo de Genebra tem como fio condutor os
chamados agrupamentos de géneros (géneros do narrar, do relatar, do
argumentar, do expor e do descrever a¢oes), o que deixava de lado duas
questdes extremamente importantes para a sala de aula: o momento histérico
— o0 que nos leva a escolher temas — e a prépria constituigao sécio-histdrica de
uma determinada escola e de seus aprendizes — o que nos leva as prdticas sociais.
Nesse ponto, os estudos de letramento nos auxiliaram na elaboragao das
propostas para os questionamentos que os professores trouxeram a partir de
suas realidades de sala de aula:

a) Como tratar questdes de género, do tipo “didrio é coisa de guria™?

b) Como explorar a questao da identidade negra, numa comunidade que tem
dificuldade de aceitar o ser negro na escola e em que até na ficha de matricula
o preenchimento ¢ orientado para a cor branca?

c) Como ajudar o aluno a entender melhor as propagandas veiculadas na midia?

d) Como trabalhar uma narrativa de detetive, cheia de referéncias a Inglaterra
da Scotland Yard e Sherlock Holmes, numa turma de 62 série em que muitos
alunos tremem ao ouvir a palavra policial e a maior parte deles gosta de contar
as tragédias do bairro, relacionadas a truculéncia de uma regiao metropolitana
periférica?

Para tentar encontrar respostas a esses questionamentos, desenvolvemos
a nogao de projeto diddtico de género (PDG). Tendo um género de texto/
discurso como catalisador, abre-se a possibilidade de didatizd-lo, para, no
sentido vygotskiano, os alunos se apropriarem de textos de determinada esfera
daatividade humana. Falamos e escrevemos através de géneros, portanto essa
ndo é uma tarefa que acontece apenas na escola. A escola é uma das esferas
sociais em que dado género circula (e, muitas vezes, de forma artificial). O
desafio dos professores foi conectar o género a outras esferas em que o aluno
possa circular, esferas mais ou menos formais, em que possa vir a usar o género
de que se apropriou. Era necessdrio conectar também a escola 2 comunidade
em que se acha inserida e as diferentes prdticas sociais dessa comunidade, em
que determinado género circula e, por essa razdo, faria sentido para a vida do
aluno. Vale lembrar que nao se trata de ensinar um género pelo género, pelo
conhecimento e¢/ou identifica¢io de suas caracteristicas composicionais, por
exemplo, mas trata-se de ensinar a usar o género, apropriar-se dele para agir
com eficiéncia em outras préticas sociais.
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A proposta é que o PDG represente uma co-construgiao de
conhecimento para uma prética social que possa se inscrever em situagoes
significativas para os aprendizes e para seus docentes. Esse projeto pode ser
delineado a partir de diferentes entradas: um tema, uma prética social, um
género mesmo do oral ou do escrito, um contetido gramatical. Estard
necessariamente ligado a uma concepgio que entende a linguagem como
forma de interagdo, ou seja, como trabalho coletivo, social e historicamente
situado e, por essa razao, orientado a uma finalidade especifica, que se realiza
nas prdticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais de dada
comunidade. Terd como caracteristicas bdsicas: trabalhar a leitura (incluindo
leitura do nao verbal) numa situagao dialégica, numa atitude responsiva ativa
(como propdem Voloshinov e Bakhtin) e focar, no méximo, dois géneros,
numa relagao clara com as préticas sociais da comunidade a que se destina. O
projeto também se abre para a perspectiva interdisciplinar. Organizado em
oficinas ou médulos, ocupard vdrias aulas, num trabalho sequencial, que
incorporard toda a estrutura composicional do género trabalhado e vai se abrir
para questdes gramaticais que ajudem a produgao do género em questao.
Trabalhard, como afirmam Schneuwly e Dolz (2004), com a no¢ao de que um
género a ensinar também deve ser um género a comunicar. Uma produgao
inicial pode ser um passo importante para conhecer o que os alunos j4
entendem do género e vird a se constituir em pardmetro de avaliagdo no cotejo
com a produgio final. Para avaliar os textos produzidos pelos alunos, serd
concebida, com eles, uma grade de avaliagao, com critérios co-construidos em
sala de aula. A op¢ao pelo género a ser trabalhado levard em conta a realidade
dos alunos, o seu pertencimento a determinado grupo social como ponto de
partida. Além disso, o foco do professor fica na pergunta “por que ensino o
que ensino a estes alunos?”.

Ler e escrever sao atividades extremamente complexas, insepardveis das
pessoas e do local em que elas estao, da cultura em que se acham inseridas. Falar
de leitura e escrita na escola implica falar daquela comunidade de aprendizagem
(WELLS, 20006), do que significa ler e escrever aquele texto para aquele grupo.
Pensar um PDG ésitud-lo social e historicamente, o que requer que o professor
(ou o agente que vai desenvolvé-lo) ao pensar o letramento dos alunos,
desenvolva um senso de lugar, de comunidade, o que o leva a olhar para seus
alunos e para o entorno, identificando os letramentos e as prdticas comuns ali
(ou ainda passiveis de serem desenvolvidas), enfim, os géneros necessdrios para
aquelas prdticas. E ¢ disso que tratam os quatro projetos, que emergiram das
perguntas que os professores trouxeram para o grupo.
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a) PDG com didrio: numa comunidade de caracteristicas rurais, onde nem
sempre o celular pega (Escola 1), a professora percebeu que os alunos tém uma
convivéncia muito préxima entre si, familiares e vizinhos: nos finais de
semana, dormem nas casas uns dos outros para brincar, vao passear na casa
dos avés. Essas caracteristicas a fizeram trabalhar com o género didrio® e
discutir questdes de género com eles.

b) PDG com ladainha de capoeira: articulando Histéria, Artes e LP (Escola 3),
a professora decidiu trabalhar esse género porque viu a necessidade de
construir o conhecimento e a compreensio sobre a histéria afro-brasileira,
bem como valorizar a prépria histéria dos alunos através do género oral
ladainha, fazendo com que os alunos negros da turma se orgulhassem de suas
origens, reconstruindo sua identidade de afro-descendente.

c) PDG com fo6lder: ao descobrir que os alunos assistiam muito a televisio e viam
muitos comerciais, o professor (Escola 2) resolveu analisar alguns comerciais,
o que levou o grupo a trabalhar com o f6lder, relacionando-o ao tema da
alimentac¢io sauddvel, desenvolvido em articulagio com Ciéncias.

d) PDG com narrativa de detetive: o gosto dos alunos de contar tragédias
ocorridas no bairro, as ameagas de que “vais acabar no valao com a boca cheia
de formigas”, aliados ao medo de alguns alunos da policia (Escola 4) fez com
que a professora decidisse, a partir da ficgao, auxiliar os aprendizes a construir
novo entendimento da sua realidade.

Esses projetos, desenvolvidos a partir das prdticas comuns ou recorrentes
que cada professor identificou, favoreceram a oferta de eventos de letramento
que privilegiassem determinado género.”

E qual a relagao entre os estudos de letramento e a sala de aula de LP?
Eles impactam a educago na medida em que o elemento estruturante do
curriculo do ensino é a prdtica social e nao mais o construto formal tedrico.
A prética educativa, nessa perspectiva, estd a servigo de um ensino que tem
como ponto de partida o conhecimento de mundo do educando e nao uma

lista de contetidos a serem vencidos (como se os contetidos fossem inimigos

¢ Iniciou com O didrio de um banana, de Jeff Kinney, editora Vergara & Riba.

7 As préticas sdo entendidas aqui como formas culturais de letramento (BARTON;
HAMILTON, 1998) e sio mais abstratas e ndo observdveis; jd4 os eventos sio as
atividades (observdveis) que emergem das prdticas e que tém a leitura e escrita como
base; ¢ nos eventos que as prdticas sio postas em agdo. Essa nogdo de evento dé
destaque ao cardter situado do letramento, que sempre ocorre num contexto social.
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do professor). A escola passa a ter de se reconhecer dentro de uma comunidade,
em que tem o papel de reconhecer a existéncia desses outros letramentos, e de
preparar o aluno para agir na sociedade em que vive, para, com autonomia,
participar das indmeras prdticas sociais de sua cultura, cujo ponto de partida s3o
aleitura e a escrita. E tarefa da escola promover atividades vdrias que abarquem
o universo de linguagens que nos cercam, tanto dentro quanto fora dela.

O conceito de letramento visto como algo bem mais amplo que a
alfabetizac¢do, porque se preocupa com a forma como os individuos se
apropriam da tecnologia da leitura e da escrita, de como agem em contextos
em que a leitura e a escrita s3o requeridas, abre espago para uma nova forma
de conceber o ensino de lingua, que tem de ser visto também ele situado social
e historicamente, e nao descontextualizado e desconectado do que acontece na
comunidade. Ao oferecer eventos que envolvem a escrita, inserindo os alunos
nas prdticas letradas da sociedade, identificando os géneros que circulam
naquelas préticas, a escola estard levando-os a se comunicarem por escrito numa
gama variada de situagdes (e possivelmente com mais competéncia, pelo
menos esse ¢ seu papel).

Acreditamos que, no momento em que se oferece aos alunos a
possibilidade de organizar os saberes da comunidade, eles terdo uma nova visao
da realidade que os cerca. Novas identidades serao construidas, porque um novo
olhar serd langado sobre a comunidade e o entorno, o que pode levar os alunos
a ter outra consciéncia sobre si e sobre os outros. Escrevendo para um fim
especifico, os alunos estarao motivados a fazer aquilo que nio é imediatamente
aplicdvel, mas socialmente relevante e, por isso, vale a pena ser aprendido.

Um PDG da forma como o pensamos com nossos professores
colaboradores promove um ambiente em que o aluno tem contato com o
texto em situagoes reais. Se é tarefa da escola contribuir para a formagio de
cidadaos mais autbnomos e mais criticos, isso pode se dar ao promover a leitura
de textos que, de fato, circulam na sociedade, € a0 oportunizar a produgio de
textos que realmente serdo lidos — e nao apenas escritos para serem avaliados
pela professora.

5. Fechando o primeiro ciclo do projeto

Trazer um aspecto da vida da comunidade para a sala de aula, avaliar o
que se faz, e se submeter 2 avaliagio da comunidade de indagagao nio é tarefa
facil. E preciso desconstruir mitos e crengas, é preciso que os professores
colaboradores realmente percebam também os pesquisadores como tal. A
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resposta aos questionamentos trazidos ao grupo nao sai necessariamente dos
pesquisadores. Essa é sempre discutida em conjunto. Todos do grupo, desde
bolsistas de iniciagdo cientifica a professores e doutorandos, sao estimulados
a também eles terem uma atitude responsiva ativa em relagao aos textos que
sustentam a nossa proposta e em relagao as ideias que circulam no grupo.

Estamos todos inseridos em diferentes prdticas sociais e, numa sociedade
letrada como a nossa, grande parte delas se organizam a partir de um texto
escrito; 3o, pois, prticas de letramento. Para que os professores pudessem se
dar conta dessa “rede de prdticas” em que cada cidadio se acha enredado,
criamos o espago para isso: a comunidade de indaga¢ao — com encontros
semanais, em que se investe na formac¢io continuada dos professores,
discutindo temas abordados pela ciéncia linguistica e sancionados pelos
documentos oficiais (concepgdes de linguagem, letramento, géneros textuais,
por exemplo). Como pesquisadoras, temos a convicgao de que a mudanga se
d4 quando é dada voz ao professor (para que ele, posteriormente, possa dar voz
aos seus alunos).

O professor que aceita o desafio de trabalhar de forma colaborativa
numa pesquisa liderada por pesquisadores ligados a um Programa de Pés-
Graduagao é um profissional que quer fazer a diferenga no seu local de
trabalho, que se sente desafiado a inovar a sua prética. Entretanto, a maioria
deles se encontra entre a cultura do tradicional, por meio da qual se deu toda
a sua formacio (os anos na universidade, na maioria dos casos, nao sao
suficientes para desconstruir antigas convicgoes), e a cultura da tecnologia e de
diferentes midias, presente nas demandas da sociedade contemporinea. Nesse
contexto, além dos conceitos de que precisa se apropriar, hd mitos e crengas que
precisam ser desconstruidos e, em decorréncia, novas identidades sao
construidas. E os projetos — entendidos como préticas sociais —, no nosso
entender, se prestam para dar conta de toda essa complexidade envolvida na
formacio continuada de professores e, por extensao, na ressignificacio das
préticas de leitura e escrita na escola.

Ao colocarmos tanto o género quanto a temdtica do(s) letramentos
como protagonistas, num mesmo plano, esperamos estar lancando um novo
olhar para o ensino de LP em nossas escolas. E, ao alimentar nossa teoria com
a prdtica e com a voz dos professores, co-construindo conceitos, passamos,
enquanto pesquisadoras, a nos compreender de outra forma. Nessa rede
complexa, alunos, professores e pesquisadoras firmam, reafirmam,
contrapdem e desmentem sentidos, num movimento dialdgico e continuo.
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Acreditamos que, para que os resultados da pesquisa linguistica cheguem
a sala de aula, a academia precisa ver no professor um colaborador (e também
ele precisa ver seus alunos e o pesquisador como parceiros, aliados; e, no caso
desse dltimo, nao como um avaliador), interessados que todos estamos em que
nossas criangas e jovens recebam uma educagao linguistica de qualidade. O
espaco da comunidade de indagacao estd sendo fundamental para criar com
esses professores uma cultura de reflexdo e andlise das prdticas realizadas, a fim
de que eles (e nés) possam transformar suas acoes e as praticas escolares a partir
do que discutimos juntos. E depois auxiliem seus pares na mesma reflexdo,
num caminho de crescimento dessa comunidade.?

Assim como o PDG representa uma co-constru¢ao de conhecimento
para uma prdtica social que possa se inscrever em situagoes significativas para
os aprendizes, o processo de formagao continuada de professores, no “trabalho
de formiga” proposto, também sé pode ser entendido como uma co-
construgao, como uma inter-relagao de saberes: os experienciais/préticos e os
académicos. Esperamos ouvir, entdo, o comentdrio que iniciou este artigo
reformulado para algo como: “L4 da Uni vao vir gjudar no meu trabalho e
dizer que vale a pena’”.
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