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RESUMO - Vigotski e os Processos Criativos de Professores ante a Reali-
dade Atual. O artigo aborda a criatividade no exercicio da docéncia. Busca-
-se contribuir com reflexdes que embasem praticas inovadoras na escola. O
estudo é ancorado na Psicologia Histérico-Cultural, que compreende o ser
humano como capacitado para ressignificar sentidos. Abordar a constitui-
¢ao do homem como ser criativo e criador traz op¢des num tempo em que o
docente reproduz processos de alienacao. O contexto e as relacdes vividas
sdo primordiais para o desencadeamento do processo criativo. Tanto as re-
lagdes interpessoais como o trabalho sdo marcados por competitividade,
individualismo, flexibilidade e rapidez. Tal circunstancia tolhe o potencial
criativo.
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ABSTRACT - Vigotski and the Creative Processes of Teachers facing the
Current Reality. The article addresses creativity in teaching. It is intended
to contribute with reflections that support innovating practices at school.
The study is anchored in historical-cultural psychology which understands
human being as skilled to re-signify senses. Addressing the constitution of
human beings as a creative and creator being brings options in a time in
which the teacher reproduces alienation processes. The context and the ex-
perienced relations are essential for the triggering of the creative process.
Both interpersonal relations and work are marked by competitiveness, in-
dividualism flexibility and quickness. Such circumstance hinders the cre-
ative potential.
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Introducao

O artigo apresenta uma investigacdo acerca da producao de cria-
tividade no exercicio da docéncia, buscando refletir sobre novos sen-
tidos a fim de embasar praticas inovadoras para esses profissionais.
Leva-se em consideracdo o fato de que o processo criativo emerge como
ponto essencial quando se fala em docéncia. O professor tem o desa-
fio constante de lidar com diversas subjetividades em sala de aula, com
inimeros conhecimentos e um volume cada vez maior de informacaoes.
Mediar a aprendizagem dos alunos exige permanente criacao e recria-
¢do, ndo s6 de métodos e contetidos, mas também de si, das relacdes
interpessoais e do proprio sentido que tem a docéncia e a prépria edu-
cacdo para cada pessoa.

Com vistas a fundamentar a concepcao de criatividade formulada
no presente trabalho, faz-se uso do aporte tedrico da Psicologia Hist6-
rico-Cultural, a qual compreende o homem como ser capaz de ressig-
nificar sentidos que tem acerca de si, do mundo, de suas experiéncias
e suas interacdes sociais. A criatividade permite que o ser humano seja
capaz de elaborar e reelaborar a realidade que estd a sua volta, produ-
zindo sentidos e significados. Destarte, o contexto e as relacdes vividas
ao longo da histéria de vida sao primordiais para a constituicao e o de-
senvolvimento do processo criativo dos sujeitos.

Porém, na sociedade em que vivemos, como situa Bauman (2008),
marcada pela liquidez, efemeridade, nao alteridade e pouco espaco
para o pensamento, muito frequentemente, o espaco para o desenvol-
vimento da criatividade € restrito. Na maioria das vezes, os professores
sobrecarregados de tarefas e exigéncias ndao tém condicdes de parar e
refletir sobre o seu trabalho, a respeito de sua vida e no tocante as con-
sequéncias desse modo de agir e se fazer no mundo. Como, entdo, criar
mecanismos que possibilitem o emergir do potencial criativo nos do-
centes?

Avista de responder a essa pergunta, serdo esbogados, a seguir, as
ideias centrais acerca da criatividade para a Psicologia Histérico-Cultu-
ral. A discussao levard em consideracao o exercicio profissional docente
e seus incontaveis desafios.

Processos Criativos dos Professores e sua Atuacao Profissional

A capacidade do homem de criar é que lhe trouxe a possibilida-
de de avancar da condicdo de mera espécie bioldgica para a de género
humano, de “[...] sujeitar a mao selvagem a uma mente cultural” (Barro-
co; Tuleski, 2007, p. 1). Ou seja, a competéncia de produzir, reproduzir,
criar e recriar tem como base organica a plasticidade das substancias
nervosas, as quais possibilitam o desempenho de funcoes superiores. O
mecanismo dessa plasticidade permite que, tanto o cérebro quanto os
nervos, modifiquem suas estruturas ante a exposicdo do organismo as
influéncias do meio e conservem as marcas dessas modificagdes, caso
elas sejam suficientemente significantes ou se repitam com certa fre-
quéncia.
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A atividade cerebral, contudo, ndo se restringe somente a preser-
vacgdo das experiéncias passadas. Se assim o fosse, 0 homem seria so-
mente “[...] capaz de se adaptar as condi¢cdes constantes e habituais do
meio exterior” (Vigotski, 2014, p. 3). Situacdes novas e inesperadas nao
levariam ao desencadeamento de uma resposta adaptativa. Por isso,
“[...] além da atividade reprodutora, é facil descobrir no homem outro
tipo de atividade, a que combina e recria [...] que faz do homem um ser
que se projeta para o futuro, um ser que cria e modifica o seu presente”
(Vigotski, 2014, p. 3).

A concepcao histérico-cultural adiciona, portanto, mais um ele-
mento para a atividade criadora do homem: a base extracerebral da
formacao das func¢des psicolégicas superiores, dentre as quais esté a
criatividade. Esse substrato extracerebral é constituido das relacoes
formadas na atividade externa do homem, nas quais se faz uso de ins-
trumentos e signos externos que, ao serem internalizados, reorganizam
em novos patamares as fungoes psicolégicas humanas. Mediante es-
sas relagoes, dos instrumentos e signos, é possivel que se tenha acesso
aquilo que nao foi vivido, experienciado.

A atividade produz constantes barreiras para que novos signos
sejam apropriados pelos professores, o que colaboraria para a atuali-
zacdo e reinvencdo de sua prdtica, pois conduziriam a reorganizacao
do psiquismo. Essa caracteristica do trabalho docente é apontada por
Tardif (2014, p. 27):

[...] fechados em suas classes, os professores ndo tém ne-
nhum controle sobre o que acontece fora delas; eles pri-
vilegiam, consequentemente, prdticas marcadas pelo
individualismo, auséncia de colegialidade, o recurso a
experiéncia pessoal como critério de competéncia, etc.

O tedrico fundador da concepcao histérico-cultural, Vigotski,
quando aborda a criatividade, remete-a diretamente a imaginacao,
atividade criadora ou, de acordo com Pino (2006), atividade produtiva,
acentuando que esta é detentora de um lugar central no processo de
criacdo humano. Em repetidas ocasides, compreende-se a imaginacao
ou a fantasia como algo que ndo se ajusta a realidade, ndo tendo, por
isso, valor pratico. Para Vigotski, entretanto, ndo existe ato criador sem
a imaginacao que o funda, ou seja, a realidade é fruto da imaginacao
humana e da criacdo baseada nessa imaginacdo (Vigotski, 2014). A ati-
vidade criadora, desse modo, ndo se revela s6 nas grandes invencoes e
na genialidade, como também em toda atividade humana onde exista
imaginacdo (Vigotski, 2014; Barroco; Tuleski, 2007), pois na vida coti-
diana existem todas as condicdes necessdrias para criar. Assim, todos
os objetos do nosso cotidiano, incluindo os mais simples e habituais
correspondem a concretizacao da imaginacao.

Ja na infancia, é possivel notar que a criacao imaginativa atua em
toda suaintensidade. A imaginacao surge do jogo simbélico desenvolvi-
do pela criancga, principalmente por meio das brincadeiras, a qual nao é
s6 areproducdo do vivido, como também a transformacao e a combina-
cdo criadora das impressdes vividas, a sua combinacdo e a organizagdo
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em um elemento objetificado na realidade, o qual responde as exigén-
cias e as inclinagdes da propria crianca (Vigotski, 2014). Na adoles-
céncia, ocorrem mudancas qualitativas na imaginacdo resultantes da
articulagdo desta com a formulacdo do pensamento conceitual. Essas
mudangas ensejam a atividade criativa madura, ou atividade criativa
adulta.

Com vistas a se tecer uma discussdo mais aprofundada sobre a
capacidade combinatodria, expde-se a relacdo entre imaginacao e rea-
lidade, ligacdo tdo ignorada — e, muitas vezes, negada — por cientistas.
De acordo com Vigotski (2014), todo ato imaginativo compode-se de ele-
mentos tomados da realidade e extraidos da experiéncia em uma nova
combinacao, ou seja, “[...] a fantasia se constréi sempre a partir dos ma-
teriais captados do mundo real” (Vigotski, 2014, p. 11).

Desse modo, é imprescindivel que, no d&mbito educacional, a es-
cola disponibilize meios que ampliem a experiéncia da criancga, visto
que, quanto mais elementos da realidade ela tiver a disposicao na sua
experiéncia, mais importante e produtiva serd sua imaginacao e, por
conseguinte, mais fecundo ocorrerd o desenvolvimento da criativida-
de. De igual modo, em seus momentos formativos, seguindo a premissa
apontada por Vigotski (2014), os professores devem ter acesso a amplos
elementos darealidade para que consigam frutificar sua atividade ima-
ginativa e criativa, possibilitando um desempenho de acordo com o po-
tencial do alunado.

Outro ponto importante da relacdo entre imaginacao e realidade
sucede entre o produto da imaginacao e o real, quando a elaboracao fi-
nal da atividade imaginativa corresponde a um fendmeno da realidade
endo representa algo irreal (como num conto, que, apesar de conter ele-
mentos do real em um rearranjo, é um produto irreal). De acordo com
Vigotski (2014, p. 14), “[...] essa forma de ligagcdo torna-se possivel ape-
nas gracas a experiéncia alheia ou a socializacdo”, de modo que, sem a
orientacdo de uma experiéncia alheia, ndo é possivel lograr um produto
daimaginacdo que correspondesse a realidade. Tal movimento € essen-
cial para a vida humana, pois promove uma ampliacdo da experiéncia:

[...] este poderd imaginar aquilo que nunca viu, poder4, a
partir da descri¢do do outro, representar para si também
a descricdo daquilo que na sua prépria experiéncia pes-
soal ndo existiu, o que nado esta limitado pelo circulo de
fronteiras estritas da sua prépria experiéncia, mas pode
também ir além das suas fronteiras, assimilando, com a
ajuda da imaginacdo, a experiéncia histdrica e social de
outros. Sob essa forma, a imaginacao é condicao absolu-
tamente necessdria de quase toda a atividade intelectual
do homem (Vigotski, 2014, p. 14).

Enquanto o primeiro ponto trazia uma produc¢do de imaginacgao
por meio da experiéncia, esse revela que, em um movimento de retorno,
a imaginacdo produz experiéncia. Aquilo produzido pela imaginacao
concretiza-se em elemento de criacdo humana, que serve aos outros se-
res humanos aportes para desenvolverem a imaginacao.
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Ao se pensar na realidade da pratica e da formacao docente, de-
preende-se que, se os professores tiverem a oportunidade de realizar
trocas intersubjetivas de compartilhamento de experiéncias, vao ter
oportunidade de vivenciar situacdes a que nao tiveram acesso Sozi-
nhos, o que amplia o repertoério de agdo e criagdo.

Outro ponto importante para o qual Vigotski (2014) chama a aten-
¢cdo é a conjuncdo emocional, a importancia primordial da unidade
cognig¢do-afeto para a producao criativa. A partir do lugar que atribui
a imaginacao no ato criativo, ele também compreende a participagdo
do emocional nesse processo, afirmando que todas as modalidades da
imaginacdo criadora trazem em si elementos afetivos (Vigotski, 2014),
ou seja, a emoc¢ao inspira a criacdo e a imaginacao, assim como a cria-
¢do e aimaginacgdo constituem forcas geradoras de emocao.

No primeiro movimento, o teérico expoe que todo sentimento e
toda emocdo tendem a se revelar em determinadas imagens que lhes
correspondem, influenciando impressdes e pensamentos associados
a determinado estado de humor. Sentimento e emog¢do ndo possuem,
desse modo, apenas uma expressdo corporal, mas também uma expres-
sdo interior manifestada por meio de pensamentos e impressdes orga-
nizadas em imagens. Essas imagens da fantasia utilizam uma lingua-
gem interior para as emocdes, numa combinacdo que ndo corresponde
a logica exterior, apesar de haver elementos desse ambito. O segundo
movimento relaciona-se a exposi¢do das imagens do interior, quando
esses constructos da fantasia influenciam os sentimentos, de modo
que, na atividade criadora, sentimentos e emocdes se ressignificam
(Maheirie et al., 2015).

Isso ndo significa que todas as producoes fantasiosas, necessaria-
mente, exercam influéncia nos sentimentos, e que todos os sentimentos
provocados possam ser reais, ou seja, uma ideia que surja a respeito de
algo pode ser real para quem cria essa ideia, mas socialmente, cultural-
mente, ela pode ndo existir. Ainda que socialmente ndo seja real, essa
ideia tem uma func¢do a cumprir dentro das configuracdes subjetivas
que cada pessoa tem. Por isso, deve ser levada em consideracao para
conceber como a subjetividade é configurada. A respeito disso, Vigotski
(2014, p. 18-19) exprime:

Os fracassos e os sucessos dos herdis imagindrios, suas
alegrias e dores nos contagiam emocionalmente, apesar
de sabermos que ndo sao situacdes reais, e sim invencdes
da fantasia. E isso se deve ao fato de que as emocdes pe-
las quais somos contagiados, seja a partir da leitura das
pdginas de um livro ou de uma cena de uma peca de te-
atro, através das imagens artisticas vindas da fantasia,
sdo verdadeiramente reais e as sentimos profundamente.
Frequentemente, uma simples combina¢do de impres-
sOes externas, como, por exemplo, aimpressao que a obra
musical causa na pessoa que a ouve, desperta um mundo
inteiro de vivéncias e sentimentos. A base psicolégica da
arte musical reside precisamente em estender e aprofun-
dar os sentimentos, em reelabora-los de modo criativo.
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Assim, com a criagdo, o sujeito modifica suas possibilidades afe-
tivo-cognitivas, o que, por sua vez, transforma a vida e a prépria leitura
de seu contexto (Maheirie et al., 2015). Com suporte no exposto, é pos-
sivel se referir, nesse momento, ao tltimo ponto apontado por Vigotski
(2014) a respeito da ligacdo entre imaginacao e realidade na producio
criativa. Sabendo-se que os sentimentos evocam imagens, fala-se agora
da materializacdo destas no meio externo, ao serem transformadas em
objetos: “[...] ao assumir uma nova forma material, essa imagem ‘crista-
lizada’, converte-se em objeto, comeca a existir realmente no mundo e
a influenciar os outros objetos” (Vigotski, 2014, p. 19). A atividade cria-
dora, entdo, transforma a prépria realidade, ja que leva a uma reacao
estética (Vigotski, 1997).

Os pontos em que o autor relaciona realidade e imaginacao for-
mam um ciclo no curso do desenvolvimento, o qual revela que o primei-
ro elemento precede o segundo, enquanto este o modifica, material e
simbolicamente (Maheirie et al., 2015). A realidade forma as bases para
que aimaginacdo ocorra e a atividade desta produz elementos da reali-
dade, em uma relacao dialética.

Nesse mesmo sentido dialético, o ciclo mostra que o sentimento e
o pensamento movem a criacdo humana (Vigotski, 2014). O pensamento
se apoia em algum elemento afetivo (necessidade, aspiracdo ou desejo),
sendo um absurdo pensar na permanéncia de uma ideia que existisse
apenas em puro estado intelectual. Do mesmo modo, todo sentimento
ou emocao deve se agrupar na ideia ou imagem que lhe possa dar con-
formacéao e organizacao, sem as quais permaneceria em estado impre-
ciso.

Todo esse ciclo de funcionamento da atividade criadora depende
de fatores psicolégicos, como a necessidade humana de adaptacao. O
homem tem a necessidade de se adaptar ao meio que o rodeia e, para
que isso ocorra, ele o cria. Entdo, “[...] nabase de toda agdo criadora esta
sempre subjacente a inadaptacdo a partir da qual surgem necessidades,
aspiracoes e desejos” (Vigotski, 2014, p. 30). A partir delas, evocam-se
imagens de modo espontaneo, pondo em movimento a imaginagao.

Apresentando essas ideias, Vigotski relaciona o cultural com os
processos de imaginacao e criacdo, visto que a experiéncia, as necessi-
dades e os interesses esbocam o contexto s6cio-histérico-cultural sobre
o qual se produz, se cria. Essa vinculacao entre o fendbmeno criativo e a
esfera socio-histérica-cultural amplia a definicao do conceito de criati-
vidade, transformando a relacdo processo-produto para uma perspecti-
va na qual o fenémeno individual da criacao torna-se fator formador de
cultura. (Yaroshevski, 1987 apud Silva; Silva; Tuleski, 2012).

Vigotski (2014) afirma que a tendéncia a criagdo é inversamente
proporcional a simplicidade do meio, ou seja, quanto mais complexo for
o meio, quanto mais se exige do homem, mais ele tende a criar recursos
internos e externos para responder as demandas do ambiente no qual
estd inserido. No exercicio docente, entretanto, a complexidade do meio
acaba por gerar préticas destituidas de favorecimento da producao de
si e da atividade docente. Sabe-se que a criatividade na escola é freada
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por inimeras barreiras de ordem emocional social, cultural (Mariani;
Alencar, 2005).

Vale lembrar que o homem, criador, produtor, inventor, por si, ja é
um produto de seu tempo, do meio no qual estd inserido e, consequente-
mente, “[...] a obra criativa representa um processo histérico continuo”
(Vigotski, 2014, p. 32). E clara a importancia da criacdo na constituicio
socio-histérica humana, pois todas as pessoas se desenvolvem em uma
realidade social, em cujas necessidades e valorizacoes culturais se mol-
dam os proprios valores da vida (Ostrower, 2001; Barroco; Superti, 2014).
Um olhar lancado para a constituicdo subjetiva dos professores ajuda
a entender que, muitas vezes, hd uma quebra dessa producéao criativa
na espécie humana, pois o contexto scio-histérico-cultural ndo corro-
bora com a producdo de pessoas criativas, por ndo oferecer condi¢cdes
materiais necessarias paraisso.

Essa maneira de entender a criatividade a considera de modo
mais contextualizado. Afinal, ela ndo pode ser vista apenas como um
fendmeno de ordem intrapsiquica, ou seja, os fatores envolvidos no
ato de criar estariam relacionados apenas com estilos de pensamento
e caracteristicas de personalidade. E de suma importancia ratificar a
nocao de que fatores de ordem sociocultural, como valores e normas
da sociedade, além de fatores conativos e emocionais, também contri-
buem consideravelmente para a emergéncia, reconhecimento e cultivo
da criatividade ou, pelo contrério, para sua repressdo, sendo que um
componente age sempre na presenca de outro (Alencar; Fleith, 2003;
Oliveira; Alencar, 2010; Oliveira; Alencar, 2012).

Além de nao oferecer elementos que promovam a criagao, a atu-
al conjuntura da sociedade traz obstaculo a expressdo da criatividade
(Nakano, 2009). A énfase exagerada no pensamento analitico, conver-
gente e logico, os processos de condicionamentos sedimentados ao
longo de muitos anos, os quais regem as vidas em dire¢do a acdoes que
denotem utilidade, a praticas corretas, a perfeicao da conduta e a im-
possibilidade de divergéncia das normas impostas pela cultura tornam-
-se responsaveis pela subutilizacao, por parte das pessoas, de suas pos-
sibilidades para criar e usufruir de fontes interiores de criacdo. Pode-se
dizer, também, que colaboram “[...] para manter adormecido o potencial
para criar, presente em todo ser humano, dificultando a pessoa correr o
risco de experimentar, de ousar, de divergir e de fazer um uso positivo
de sua imaginac¢do” (Alencar; Fleith, 2003, p. 63).

Em razao do que foi exposto, conclui-se que a escola, em virtude
de sua complexidade, entendida como lugar marcado pela possibilida-
de de ocorréncia de inimeras trocas intersubjetivas, deveria ser um es-
paco promotor de criatividade e ndo um podador dela. Sabe-se que, na
maior parte das vezes, ndo existe uma autonomia dos professores para
o enfrentamento de dificuldades, e suas agdes perdem a singularidade
advinda do desenvolvimento de processos criativos. Suas acdes pas-
sam a ser repetitivas, descontextualizadas, reprodutoras de situacoes
que expressam e aprofundam processos de alienacdo, de negacdo de
si. A necessidade de criar é, no entanto, parte saudavel do ser humano,
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sendo a atividade criativa acompanhada de sentimentos de satisfacao
e prazer, elementos fundamentais para o bem-estar emocional e satde
mental (Alencar, 2007).

O contexto escolar deve ser concebido como possibilitador da
apropriacao de sistemas simbolicos e o desenvolvimento dos processos
psicolégicos necessdrios para a criatividade (Martinez, 2009), ndo so-
mente por parte dos alunos, mas também dos professores em sua atu-
acao profissional. Vigotski, de acordo com Toassa (2013), compreende a
escola como aparato de criacdo de novas reagdes. Isso, certamente, nao
ocorre de maneira mecanicista, mas sim dialética. Além disso, o pro-
cesso de ensino e aprendizagem ndo pode ser estdtico, pois:

[..] o trabalho pedagégico orienta-se ndo em funcao da
imitagdo, mas sim de criacao coletiva de uma vida huma-
na ‘supranatural’, cujo objetivo seria refundar o homem.
Neste aspecto, o ensino assemelha-se ndo sé a arte, mas
a guerra. Nao é harmonico. O criador sempre pertence a
raca dos desconformes, eis porque a educagao nao pode
se limitar a razdo (Toassa, 2013, p. 502-503).

Destarte, com o exercicio de perceber a condi¢do de aprendiza-
gem como algo imbricado em sua subjetividade, em experiéncias que
o levem a reconhecer a si, o professor é, em todo momento, perpassado
por confrontagdes e transformacodes de sentidos (Scoz, 2012). Vale res-
saltar, dentro dessa perspectiva, a importancia de se dar espago para
o despontar das ideias originais do professor, para, com isso, este ter a
oportunidade de descristalizar e dinamizar sua pratica e, de tal sorte,
lancar mao do desconhecido de si mesmo (Oliveira; Alencar, 2012).

Ao relacionar a criatividade com o desenvolvimento humano, Vi-
gotski reporta-se a um movimento de mdo dupla, no qual a criatividade
se constitui ao longo do desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que res-
ponde as necessidades do préprio individuo em desenvolvimento (Mar-
tinez, 2009; Castillo; Zanella, 2011). O desenvolvimento assemelha-se a
tragédia, processo de permanente desadaptacdo (Toassa, 2013), sendo o
potencial criativo primordial nesse processo, ja que, com origem nele,
havera desconstituicdo, reconstituicio e constituicao de si.

Sendo, como ja abordado, a tendéncia a criacdo inversamente
proporcional a simplicidade, em termos de desafios, do meio, é oportu-
no que o docente se desenvolva ao enfrentar as dificuldades impostas
pelo meio. Para isso, ele deve contar com condi¢des materiais suficien-
tes para desenvolver a atividade criativa, o que envolve a mediacao de
profissionais qualificados, como psic6logos, pedagogos e gestores de-
mocraticos, bem como a possibilidade de haver permanente reflexao
critica e consciéncia de si como sujeito e profissional no mundo.

E possivel dizer que a criacdo é patriménio do ser humano, nao
sendo exclusiva somente daqueles bem dotados, possuidores de um ta-
lento extraordindrio. Ela acompanha todo o desenvolvimento, ou seja,
considera a estruturacao e a reestruturacao da personalidade (proces-
sos inerentes ao desenvolvimento, a constituicdo humana) como pro-
cessos criativos (Martinez, 2009; Castillo; Zanella, 2011).
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De maneira conclusiva, é concebivel afirmar que a criatividade,
segundo a perspectiva histérico-cultural é vista como:

[..] um fené6meno universal, como funcdo mental supe-
rior que é, da mesma forma que outras, internalizada pelo
sujeito a partir de suas experiéncias e contatos com a cul-
tura. Vai ser determinada pela cultura e vai propor novas
formas de organizacdo social e cultural. E fenémeno que
se expressa tanto na dimensao intra como interpsicol6gi-
ca. E dada pela dimensdo social a0 homem e devolvida em
forma de cultura. Apresenta-se como evento complexo,
multifacetado e distribuido em etapas diferenciadas do
processo de desenvolvimento do homem e da sociedade
humana (Pereira, 1999, p. 4).

Destarte, os desdobramentos das concepcoes vigotskianas a res-
peito da criatividade a concebem como movimento de constituicdo e
reconstituicdo das configuracodes de funcionamento do sujeito implica-
das em seu desenvolvimento. Elas passam a ser marcadas pela autono-
mia e pela singularidade para enfrentar as exigéncias pessoais e sociais
ante as quais estd colocado (Martinez, 2009). Cabe, nesse momento,
abordar os resultados da pesquisa relacionados, de maneira mais espe-
cifica, com a dinamica da criatividade no exercicio da prética docente.

Aspectos Metodoldgicos

O artigo consiste numa pesquisa empiricarealizada com duas do-
centes, cujos nomes ficticios sdo Ana e Francisca. Participaram aquelas
professoras que se disponibilizaram a contribuir depois de uma indi-
cacao feita pela diretora da escola. Esta sugeriu aquelas profissionais
cujas turmas denotavam mais dificuldades de aprendizagem, e que,
portanto, representavam um grande desafio para as docentes. As duas
professoras sdo responsaveis pelas turmas do terceiro e quarto ano do
Ensino Fundamental, respectivamente.

O universo de sua realizacdo foi uma escola publica de Ensino
Fundamental e Educag¢do Infantil, situada em uma regido de periferia
da cidade de Fortaleza, onde ha elevados indices de vulnerabilidade
social e violéncia. Optou-se por tal locus por se considerar os imensos
desafios enfrentados por essa instituicdo no contexto da realidade bra-
sileira e as possiveis repercussoes desses desafios no exercicio da do-
céncia.

Para a coleta de dados concernentes ao trabalho docente e de
como se dd a producao de criatividade, de sentidos e significados para
as praticas, foi realizada uma breve observacao, a fim de que se fizesse
um diagndstico dos problemas investigados, de forma contextualizada
e, que possibilitasse conhecer, de modo aprofundado, a visao dos sujei-
tos envolvidos. Desse modo, foi realizada uma observagao do universo
da pesquisa e das docentes em seu exercicio profissional.

Tendo como base o diagndstico da instituicdo, por fim, cami-
nhou-se para a escuta das vozes das professoras, mediante os sistemas
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conversacionais, cujo objetivo € levar os participantes a se envolverem
em conversacdes nas quais suas expressdes ndo sejam unicamente res-
postas isoladas a estimulos do pesquisador, mas verdadeiras reflexdes
e elaboracoes que se articulam como um sistema no curso da conversa-
¢ao (Rey, 2011).

Para melhor atender a especificidade do objetivo do trabalho, este
terd como fundamentacao teérico-metodolégica a Psicologia Histérico-
-Cultural, a qual leva em consideracao a historicidade do sujeito, visan-
do a dar conta de compreender o modo como o homem se constitui
na relagdo com o outro, a cultura e o trabalho. A vista disso, uma das
principais incumbéncias do método histérico-cultual é compreender a
relacdo do homem com o mundo de modo dialético, de sorte que essa
relacdo implica mudancas tanto no mundo quanto no homem (Soares;
Barbosa, 2010).

O trabalho estd ancorado na abordagem critica em Psicologia Es-
colar e Educacional, a qual pretende transformar o imediato em media-
to e, por isso, nega as aparéncias ideolégicas, apreende a totalidade do
concreto em suas multiplas determinacoes e compreende a sociedade
como um movimento de vir-a-ser (Meira, 2003). Pensar a educacao, nes-
ta perspectiva, significa entendé-la como processos nos quais multiplos
elementos estdo inter-relacionados, o que permite se ultrapassar uma
visdo mecanicista do professor como dotado de saberes que serdo re-
passados para o aluno, que os recebe e aplica.

Tal artigo possui um delineamento de natureza qualitativa, cujo
cardter flexivel, aberto e aprofundado, melhor se adapta ao objeto de
estudo. Esta abordagem permite considerar o problema central em suas
multiplas perspectivas, inserto num ambito concreto, que é historico,
social e politico. A pesquisa qualitativa enfatiza a necessidade episte-
molégica de haver novas modalidades de producdo do conhecimento
perante o desafio de se compreender a subjetividade com suporte numa
dialética complexa e historico-cultural. Com efeito, a pesquisa qualita-
tiva considera importante ndo somente o que o sujeito fala, mas tam-
bém os sentidos que permeiam seu discurso e o seu envolvimento na
pesquisa, permitindo que se faca uma producao completa, o que é es-
sencial para construir a complexidade dos problemas abordados desde
essa perspectiva (Rey, 2002, p. 12).

A andlise dos contetidos das conversas com as professoras e das
observacgdes se deu a partir da defini¢do de categorias temdticas, o que
permitiu cruzar informacoes e aprofunda-las, tomando como foco o
conjunto de opinides e representacdes sociais sobre o tema abordado
(Gomes, 2013). Seguem, entdo, os resultados encontrados.

Vozes e Sentidos dos Professores

A insercao no campo da pesquisa ocorreu ap6s autorizacdo do
Nicleo Gestor da escola, em reunido com os docentes. Tal insercao foi
marcada por dificuldades e resisténcias por parte de alguns professo-
res, 0s quais se negaram a colaborar. Essa postura foi entendida como
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tendo correlacdo com um histérico de prejulgamentos, fora de um con-
texto amplo de debate. Ao longo desse periodo, o trabalho visou a ser
paciente e resiliente, sempre se adequando o planejamento de insercao
arealidade.

Logo mais abaixo, sdo expostos os produtos das conversacaes,
além das observacoes feitas em sala de aula, as reflexdes acerca de como
estes profissionais se subjetivaram ao longo de sua prética e formagao
e como utilizaram o potencial criativo, constituido social e historica-
mente, ao longo desse processo. Sao expostas também, as discussdes
advindas da inser¢cao no campo, as quais estdo ancoradas no material
bibliografico colhido.

Os momentos de conversacao se iniciaram logo no periodo de ob-
servacdo e diagnostico institucional. A professora Ana, por exemplo, ja
solicitava alguns momentos para conversar, geralmente nos intervalos.
Este fato denota anseio por poder falar sobre si, sua prética, os proble-
mas que enfrenta; denota a busca por apoio. Inicialmente, o contetido
exposto pela docente trazia uma tentativa de justificar certas atitudes
em sala de aula. E perceptivel o receio do julgamento, visto que a classe
dos professores tem sido alvo de muitas avalia¢des, tanto formais como
informais. Essas, muitas vezes, responsabilizam o professor pelo fra-
casso escolar.

Aolongo do tempo, o proprio espaco da conversacao foi sendo res-
significado, passando a ser um momento possibilitador de reflexdes e
elaboracdes desde a mediagdo dos pesquisadores, visto que é objetivo
da conversacdo transcender as respostas intencionais e racionais dos
participantes. Com efeito, visdes estereotipadas puderam ser descons-
truidas, dando espaco para a producao de novos sentidos, e, portanto,
para o desenvolvimento da criatividade. Desse modo, foi possivel que as
professoras saissem de uma postura defensiva para se colocarem como
sujeitos no exercicio profissional. Entdo, comecaram a trazer indaga-
¢oes, a expor davidas, medos e conquistas.

O que mais predominou ao longo dos momentos de conversagio
foi a exposicdo de queixas relacionadas a inimeros fatores. Levando-
-se em consideracdo esse fator, a seguir sdo sistematizadas as queixas
trazidas pelas docentes!.

Indisciplina dos Alunos

A queixa mais evidente foi a da indisciplina dos alunos. Ana acen-
tua que os alunos

[...] chegam sempre atrasados na sala de aula, principalmente depois do
recreio... ai eles continuam a brincar até que algum funciondrio os obri-
gue a irem para a sala e quando estes chegam, querem continuar a brin-
car, mexem com todo mundo (Ana, professora do segundo ano, 2015).

Com as observacdes, foi possivel notar certa dificuldade em do-
minar a turma no sentido de ser atendida nos pedidos de ordem e silén-
cio. Ao ser exposto esse topico ao longo das conversacoes, Ana reflete
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e afirma: acho que sou muito boazinha... t0 procurando aprender a ser
mais dura. Nessa fala, é possivel ver uma ideia limitada de possibilida-
des de conduta em sala de aula, ja que estdo ao seu alcance duas opcdes
ser permissiva ou ser rigida. Tal expressdo, no entanto, denota um po-
tencial para mudanga com suporte na percepcao de que a atual conduta
ndo tem gerado repercussdes positivas.

Esses elementos expostos possibilitaram apreender que o sentido
de comportamento do aluno que atravessa as concepc¢des dessa educa-
dora, e de tantas outras, é a de que este deva se portar na sala sempre
sentado, quieto, passivo, o que ndo é congruente com a propria faixa
etdria do alunado. Ao conversar a respeito dessas ideias, Ana demonstra
entrar num processo de tomada de consciéncia e chega a expressar: tem
que ver que sdo criancas, né? Ela se agitam assim mesmo. Além disso, viu
na sala de aula, como espaco fisico, uma podadora das expressoes cor-
porais dos alunos: a sala é quente, apertada, quem consegue ficar quieto?

Na fala de Ana, também aparecem explicagdes individualistas
que reduzem a causa da indisciplina dos alunos a caréncia cultual:

[...] muitos sdo filhos de pais que nao tiveram estudos, muitos ja possuem
uma serie de responsabilidades em casa, como cuidar de irmaos peque-
nos, limpar a casa, fazer comida [...] (Ana, professora do segundo ano,
2015).

Aos poucos, mediante reflexdes geradas nesses momentos de con-
versacdo, Ana passou a pensar em novas estratégias por via das quais
poderia deixar o ambiente na classe mais condizente com a faixa etaria
dos alunos. Teve ideias como utilizar mais dos recursos ltidicos e ela-
borar aulas fora da sala de aula, utilizando outros ambientes da escola.

Ja a professora Francisca demonstra ser mais rigida, inflexivel.
Em diversos momentos, ela tentou mostrar experiéncia de manejo com
os alunos, a fim de ganhar o respeito deles. O cansaco e a falta de es-
peranca em melhorias para a classe, porém, se sobressaem e ressoam
em sua prdtica: sGo muitos anos de ensino com os mesmos problemas e
ninguém dd jeito.

No que se refere a indisciplina dos alunos, Francisca assinala que
os da sua sala sdo mal educados, ratificando a causalidade de uma pro-
blematica a nivel individual. A educadora chama a atenc¢éo para a falta
de aceitacdo das diferencas entre os alunos, o que concorre para o sur-
gimento de modos de violéncia em sala de aula: um jd quis me bater...
eles se chamam de neguim, de pobre, de palavrées. Francisca procura
justificar sua posicdo mais rigida tendo esta a fungao de defesa diante
da violéncia que ocorre e de criacdo de uma figura intimidadora: tenho
que mostrar quem domina. Ainda que refletissemos sobre essas ques-
tdes na conversacao, nenhuma outra conduta pdde ser pensada por essa
docente.

Alunos “Especiais”

Outra queixa de ambas as professoras diz respeito a dificuldade
de lidar com os alunos especiais — expressdo utilizada em larga escala
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e de modo indiscriminado pelos professores da escola —, aqueles que
possuem dificuldades de aprendizagem. Foi observado que a professo-
ra Ana faz grande esforco para atender as demandas de todos, mas vé
que nao consegue dar conta; e isso a angustia. A atitude de identifica-
¢do com o papel de cuidadora é preponderante ao papel de mediado-
ra do conhecimento: quero me aproximar... se tivesse tempo pra poder
estar com cada um individualmente... tem alguns que queria levar para
casa. Nos estudos de Aguiar e Soares (2008) € ressaltado a importancia
do ambito afetivo no ensino. A utilizacao da afetividade sem o foco na
mediacdo, entretanto, enseja desgaste, o que ocorre com a professora
referida. Tal observacao reflete também uma dificuldade na identidade
profissional docente, muito relacionada a Educag¢do Infantil e aos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Ante tal realidade, Ana passou a formular estratégias que viabili-
zassem o ensino e aprendizagem: criou projetos de estimulo a leitura e
de eleicdo de monitores que colaborariam no ensino de alguns conteu-
dos. Ambos os projetos foram bem-sucedidos na escola, pois os alunos
foram estimulados e reforcados em seus sucessos.

A professora Francisca lida com a problemética dos alunos espe-
ciais, de modo a se desresponsabilizar pela aprendizagem dos alunos
que expressam dificuldades. E evidenciado um discurso enquadrante
e excludente da professora, quando ela se utiliza de certas expressoes,
fazendo referéncia aos alunos: ele é louco, a escola ndo era para aceitar
aquele tipo de aluno, ninguém quer sentar perto dele, eu ndo vou atrdas...
jd tentei conversar algumas vezes, mas ndo tem jeito.

Essa professora traz um discurso de inconformacao. Critica tam-
bém as politicas publicas em educacao voltadas para os alunos porta-
dores de necessidades educativas especiais. Ela afirma que os investi-
mentos, no ambito da educacdo municipal, feitos para alunos especiais,
sdo maiores do que para alunos normais. Segundo a professora, essa di-
ferenga deveria servir para que se tenha uma equipe de profissionais mais
bem preparada para ficar com os especiais. De acordo com a docente,
porém, isso nao ocorre na realidade, visto que os mesmos recursos dis-
poniveis para os alunos normais sao oferecidos aos alunos portadores
de necessidades educativas especiais. Isso traduz, de acordo com o que
coloca a docente Francisca, uma consequéncia desastrosa para esses
profissionais: temos que dar conta de mais esse problema.

Houve uma tentativa de vinculacdo com os pares, a fim de que
se pudesse debater essas questdes e aprender com experiéncias bem-
-sucedidas dos professores. Por trds da inconformacao de Francisca,
havia um sentimento de soliddo e desamparo perante as dificuldades.

Auséncia da Familia

Outra dificuldade, expressa pela professora Ana, é o fato de a fa-
milia, em inimeros casos, nao participar do processo de aprendizagem
dos alunos. A professora sente falta do envolvimento dos pais nas ati-
vidades dos filhos, na organizacdo do material escolar etc. o acompa-
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nhamento dos pais colaboraria bastante com o aprendizado das criangas,
pois néo adianta somente o aluno vir para a aula. A docente ainda fala
que os alunos costumam faltar bastante e isso prejudica a continuidade
dos contetdos vistos em sala e lamenta: o pior de tudo é que a maioria
dos pais ndo justifica a falta.

Formagcao de Professores
A professora Francisca considera que, na graduacao,

[...] deveria haver mais disciplinas que abordassem os avanc¢os na tecno-
logia, que trouxessem mais subsidios para ajudé-lo alidar com o outro e,
principalmente a lidar com os alunos portadores de necessidades educa-
tivas especiais (Francisca, professora do terceiro ano, 2015).

A mencionada educadora exprime ainda que a Pedagogia transita
e é transitada por diversas dreas, mas ndo hd um aprofundamento em
nenhuma. Por fim, assinala que a formacao académica em Pedagogia é
muito compartimentalizada e que isso atrapalha o profissional, princi-
palmente no que diz respeito ao suporte tedrico/pratico que tem para
lidar com diferentes situacdes. Considera a importancia da intervencao
de outros profissionais na educac¢do, como psicélogos, fonoaudiélogos,
nutricionistas: Jd pensou como seria bom um fonoaudiologo ensinando a
gente como lidar com esses meninos que tem problema pra ler?

Discussao

Com o discurso trazido pelas professoras, foi possivel perceber
que o trabalho docente, embora esteja comprometendo a saide do tra-
balhador, pode ser locus de resiliéncia e ressignificacdo de praticas.
Existem fatores que embarreiram a producdo criativa docente, mas
acodes preventivas e de articulacdo com outros elementos surgem como
possibilidade de reconfigurar o padrdo cristalizado. Foley e Murphy
(2015), ao abordarem o sofrimento psiquico do professor em situagdes
de estresse, concluem que a relacdo entre as diferencas individuais, o
ambiente de trabalho e fatores de enfrentamento concorre para a pre-
vencdo de burnout, o que, por sua vez, enseja o desenvolvimento da
criatividade.

Um dos fatores que provocam esse embarreiramento € a insatis-
facdo com o trabalho, caracteristica mais nitida na professora Fran-
cisca. Ante essa insatisfacdo, os professores, segundo Rebolo e Bueno
(2014), procuram enfrentar, de variadas maneiras, as condicoes reais,
encontrando, de modo individual e/ou coletivo, um meio de se adaptar.
Esse processo demonstra que, diferente do que uma anélise aligeirada
pode concluir, héd potencial criativo nas participantes da pesquisa, pois,
como ja abordado, para se adaptar ao meio, o homem cria, e é esse mo-
vimento que elas tém feito no percurso da prética.

Ana parece se utilizar de estratégias de mobilizacdo dos outros
e de si para atingir seus objetivos, enquanto Francisca tenta, individu-
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almente, enfrentar os entraves, o que causa, nessa profissional, maior
cansaco e insatisfacdo. Seu modo de criar tem produzido algo, ainda
que seja desgaste.

A problematica da indisciplina dos alunos se evidenciou como a
principal queixa dos professores, além de ser aquilo que os desestabili-
za no desenvolvimento do trabalho e que provoca atravancamento da
criatividade. Boarini (2013) indica que questdes relacionadas a indis-
ciplina escolar tém sido mais evidenciadas do que as questoes ligadas
a aprendizagem nas queixas da instituicdo escolar. Esse quadro revela
que existe, no discurso docente, a reprodugdo de um construto social
que responsabiliza o préprio aluno pelos insucessos no percurso esco-
lar. Isso foi apontado por pesquisas que datam dos anos de 1980 oitenta
(Silva, 1980; Carraher; Schliemann, 1983; Patto, 1984) e continua mar-
cante na realidade escolar de hoje, gerando exclusoes.

Vigotski (2014) afirma que hé dois elementos da producio criativa:
a reproducdo e a construcdo de algo novo. Nesse aspecto, pode-se per-
ceber que Francisca é mais resistente a formular uma ideia nova acerca
da dificuldade enfrentada e tende a reproduzir conhecimentos e atitu-
des. Isso é notorio quando ela argumenta a importancia da intervengao
de outros saberes no processo de ensino e aprendizagem, trazendo um
teor de busca por desresponsabilizacdo de si pela aprendizagem dos
alunos que nédo correspondem a um padrao.

Ficou nitido, com as observagdes, que esse ponto estd mais re-
lacionado a dissociacdo entre as metodologias de ensino empregadas
e a idade dos alunos. E valido lembrar que as turmas das professoras
participantes sdo do terceiro e quarto anos do Ensino Fundamental e
a idade varia de oito a doze anos. Os alunos sdo mais inquietos do que
indisciplinados e isso pode ser utilizado como fator possibilitador de
aprendizagem, quando, por exemplo, é realizado aulas fora da classe,
em outros espacos do ambiente escolar, ou até mesmo fora da escola.
Portanto, explicagdes dadas a indisciplina seguem a tendéncia, expres-
sa por Boarini (2013), de estarem apoiadas na memoria de fatos isolados,
descontextualizados histérica e socialmente. Esses elementos revelam
que a indisciplina escolar, bem como outras probleméticas, é produzida
no contexto educacional (Aquino, 2011).

Hé um ideal de aluno o qual ndo corresponde a realidade encon-
trada. Essa discussdo entra em consondncia com outra problemética
expressa: a dos alunos especiais. Primeiramente, é possivel falar que
essa nomenclatura € utilizada indiscriminadamente, abarcando mui-
tas pessoas. E importante se pensar que a realidade encontrada em sala
de aula revela heterogeneidade e diversidade do alunado e isso deve ser
levado em consideragdo nos planejamentos das aulas, nos parametros
avaliativos e no proprio comportamento docente. Gatti (2013, p. 53)
aponta para a existéncia de um novo paradigma em Educacéao, o qual
“[...] funda-se na demanda de uma escola justa”. Segundo a autora, a es-
colajustaseriaaquela que “[...] lida com as heterogeneidades, as respeita
e leva a aprendizagens eficazes” (Gatti, 2013, p. 53). A vista disso, esse
novo paradigma incita o professor a estar preparado para “[...] exercer
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uma pratica educativa contextualizada, atenta as especificidades do
momento, a cultura local e ao alunado diverso em sua trajetéria de vida
e expectativas escolares” (Gatti, 2013, p. 53).

E importante ser discutido, entretanto, o fato de que ha barreiras
institucionais (Tiwari; Das; Sharma, 2015), que dificultam a inclusio.
Com arrimo na fundamentagdo tedrica vigotskiana, a criatividade nao
é inata, mas constituida socioculturalmente, como ja comentado. Des-
se modo, um cendrio em que hd dificuldades deveria se constituir num
promotor de criatividade e levar a elaboragdes que escapem dessa rea-
lidade obstaculizada, apesar de que a mais primorosa criacdao humana
ndo ocorre se barreiras institucionais e burocraticas se impuserem. En-
tdo, é importante que, em alguns momentos, fatores contextuais sejam
mobilizados, por exemplo, com a efetivacdo das politicas publicas de
acesso dos alunos portadores de necessidades especiais ao ensino.

Com relacdo ao elemento familia, acredita-se que ela deve se
constituir numa parceria. Responsabilizar os insucessos dos alunos
atribuindo a causa destes a auséncia da familia é novamente uma per-
cepcdo embasada numa 6tica individualista, desarticulada de um con-
texto mais amplo. E possivel desenvolver estratégias de mobilizacado das
familias juntamente a comunidade de modo a se criar uma relagdo de
parceria transposta a uma relacao de trocas de responsabilidade (Sarai-
va; Wagner, 2013).

Além desses aspectos, é importante ressaltar que a formacao de
professores atravessa muitas das problematicas, pois, como expde Gatti
(2013, p. 58) a formacdo dos professores vem “[...] apresentando curri-
culos fragmentados, com contetidos excessivamente genéricos e com
grande dissociacao entre teoria e préatica, estagios ficticios e avaliacao
precdria, interna e externa”. Ademais, é procedente a necessidade de a
instituicao educativa deixar de ser o locus onde “[...] se aprende apenas
o bdsico e se reproduz o conhecimento dominante, para assumir que
precisa ser também uma manifestacdo de vida em toda sua complexi-
dade” (Imbernén, 2011, p. 8). Para que isso aconteca, a tendéncia a en-
xergar os fendmenos educativos da 6tica da homogeneidade deve dar
lugar a maneira de compreender esses fendmenos como heterogéneos.
Isso demonstra a importancia de considerar, no ambito educacional, a
subjetividade dos agentes que compdem essa realidade.

A respeito da consideragdo do ambito subjetivo, Gatti (2003, p.
197) exprime que:

[...] programas formativos, intervencoes que visam trazer
impactos e diferenciais nos modos de agir de pessoas/
profissionais s6 mostram efetividade quando levam em
consideragdo as condicdes sociopsicolégicas e culturais
de existéncia das pessoas em seus nichos de habitacao
e convivéncia, e ndo apenas suas condi¢gdes cognitivas.
Mas apenas o levar em consideragdo essas questdes como
premissas abstratas ndo cria mobilizacdo para mudancas
efetivas. O que é preciso conseguir é uma integracdo na
ambiéncia de vida e trabalho daqueles que participarao
do processo formativo.
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Entao, Gatti chama atencao para o fato de que a cultura e os sig-
nificados partilhados atravessam as experiéncias e geram referéncias a
partir das quais ou contra as quais as pessoas agem. Tais pontos devem
ser considerados nas formacdes, pois, de acordo com o que diz a men-
cionada autora, de modo metaférico “[...] a alavanca tem que se integrar
ao terreno para mover o que pretende mover” (Gatti, 2003, p. 197). Sendo
olhados em suas particularidades, ao longo das formacoes, os professo-
res agirdo dessa maneira com seus alunos.

Destarte, além do objetivismo e conteudismo expressos ante-
riormente, busca-se valorizar, de acordo com Imbernén (2011, p. 14), a
aprendizagem da relagdo, a convivéncia, a cultura do contexto e o de-
senvolvimento da capacidade de interagdo de cada pessoa com o res-
tante do grupo, com seus iguais e com a comunidade que envolve a
Educacao. Pesquisas (Raufelder et al., 2016; Morcom, 2014) ressaltam a
importancia do estabelecimento de uma inter-relacdo entre docente e
aluno para o favorecimento de uma aprendizagem de qualidade.

Nessa discussao, a formacdo encarrega-se de um papel que esta
em ultrapassar o ensino como uma mera atualizagdo cientifica, pe-
dagégica e diddtica e se transforma na possibilidade de criar espagos
de participacao, reflexdao e desenvolvimento da criatividade docente.
Desse modo, hd possibilidade de o professor deixar de lado uma prética
tradicional (Contreras, 2016) para assumir outras atitudes com amparo
em outras perspectivas. Assim, leva-se em considera¢do o desenvolvi-
mento de outros conhecimentos que nao somente os do contetdo e di-
datica, mas também conhecimento de si mesmo, do aluno e do contexto
(Imbernén; Colén, 2015).

Como abordado no inicio do trabalho, hd considerdvel importan-
cia da interligacdo cognicao-afeto no desenvolvimento da criatividade.
A respeito disso, foi possivel notar, com apoio na fala das professoras,
que os afetos em torno do trabalho docente estao dissociados, o que ndo
contribui para o emergir do potencial criativo. Por via dos momentos de
conversacao, no entanto, foi possivel dar dinamismo a esse processo, o
que se concretizou em mudancas de atitude, principalmente no que se
refere a Ana.

Consideracoes Finais

Foi possivel perceber que o método conversacional colabora, de
fato, ndo somente com respostas diretas, mas também com reflexdes e
mudancas de atitudes, bem como com o desenvolvimento da criativida-
de. Essa metodologia demonstrou ser, por isso, um método interventivo
de mediagdo. Vale dizer que a mediacdo aqui abordada se diferencia de
um ajustamento as normas, da busca de um padrao de comportamento,
visto que o trabalho de mediacao feito pelo pesquisador visa a investi-
gar o potencial dos sujeitos e fazer com que ele emerja, contribuindo
com a descristalizacao destes.

E certo que, langando a visdo sob uma perspectiva global, h4 certa
dificuldade em modificar as estruturas que tolhem o potencial criati-
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vo. A mobilizacao e conscientizacdo, no entanto, ndo impedem que al-
gumas articulacoes sejam feitas em uma perspectiva mais micro, com
vistas a conquistas no ambito macro. Essas articulacdes podem residir,
por exemplo, na maneira como ocorrem as formacdes continuadas dos
professores e o planejamento de sua prdtica. Tais momentos carecem
ser mais significativos e inovadores. Precisam considerar os docentes
como sujeitos transformadores.

Embora exista um fortalecimento da formag¢ao docente no ambito
das politicas publicas, inclusive preconizado pela LDB 9.394/96 (Bra-
sil, 1996), o trabalho dos professores tem sido intensificado e restrito
ao ambito escolar, com pouca integracdo a comunidade. Na medida em
que as pressoes da sociedade contemporanea sdo reais, o mundo do
trabalho exige mudancas no modo de pensar e agir das pessoas para a
superacao dos desafios. No ensino, isso se reflete no desenvolvimento
de um perfil profissiogrdfico de docéncia capaz de a¢des integradas com
outras dreas do conhecimento, com a comunidade e a sociedade de um
modo geral, articulando estratégias pedagbgicas escolares e nao esco-
lares. Entende-se aqui que as politicas publicas precisam considerar os
professores na elaboracdo de programas e projetos que na realidade se
efetivardo na escola.

Além disso, ainda ha uma énfase na formacao conteudista, em
detrimento do lado subjetivo, o qual poderia privilegiar o modo como
esse profissional se percebe, quais os sentidos que envolvem sua pra-
tica docente e as reflexdes sobre sua histéria de vida. O problema hoje
expresso estd na necessidade de as instituicoes educacionais formais e
ndo formais se preocuparem com um conjunto de competéncias que es-
tdo muito mais em nivel da subjetividade/intersubjetividade da atuacao
profissional e pessoal do que nas qualificagdes anteriormente prescri-
tas pela educacao convencional. A formacao de professores surge como
locus de desenvolvimento da criatividade, principalmente quando esta
articulada com o contexto de trabalho dos educadores.

Recebido em 03 de fevereiro de 2016
Aprovado em 29 de maio de 2017

Notas

1 Asistematizagdo, tomando como referéncia as queixas trazidas se dé a titulo
de organizacdo das falas das docentes, sendo abordados, como objetiva o tra-
balho, os processos criativos delas. A prépria preponderancia de um discurso
queixoso ja dd indicios de como tem se produzido criatividade no contexto de
trabalhos das participantes da pesquisa.
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