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Resumo

Este artigo objetiva apresentar as affordances percebidas pelas
pesquisadoras e pelos professores em formac¢do durante a implementagéo
de um protétipo produzido para as aulas de lingua inglesa de um curso
de Letras-Inglés com base nos principios da justi¢a social e no letramento
digital. A pesquisa é qualitativa de cunho interpretativista e os dados
coletados na implementagdo com alunos de Letras-Inglés sdo analisados
por meio do conceito de affordances (VAN LIER, 2000; EL KADRI, 2018).
Os resultados apontam que os participantes identificam como affordances
a reflexdo sobre os assuntos discutidos, o questionamento das relagdes
de opressdo na sociedade, o sentimento de motivagao para lutar contra a
discriminagéo e o racismo, o aprendizado das ferramentas tecnoldgicas, e
o uso de novas tecnologias de forma reflexiva e criativa.
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AFFORDANCES OF THE PROTOTYPE “TEACHING ENGLISH
TO TEACHERS”: CONTRIBUTIONS FROM SOCIAL JUSTICE
PERSPECTIVE, ANTIRACIST EDUCATION AND THE
WEB CURRICULUM TO ENGLISH CLASSES IN TEACHER
EDUCATION PROGRAMS

Abstract

In this perspective, this article aims to present the affordances
perceived by the researcher-authors and teachers in training during the
implementation of a prototype produced for the English language classes
of an English language course based on the principles of social justice. The
research is qualitative of interpretative nature and the data collected in
the implementation with English language students are analyzed through
the concept of affordances (VAN LIER, 2000; EL KADRI, 2018). The
results show that the participants identify as affordance the reflection on
the subjects discussed, the questioning of oppressive relations in society,
the feeling of motivation to fight against discrimination and racism, the
learning of technological tools, and the use of new technologies in a
reflexive and creative way.
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1. Introdugao

A base de conhecimento do professor de lingua inglesa transpassa o
conhecimento linguistico. Aulas de lingua tém a responsabilidade de trazer temas
que promovam igualdade nos termos de raca e etnia (FERREIRA, 2007), com
situagdes que instiguem os alunos a identificarem as situagdes opressoras existentes
(FERREIRA, 2007; FERREIRA, 2012). Nesta perspectiva, este artigo objetiva
apresentar as affordances percebidas pelas pesquisadoras e pelos professores em
formacao durante aimplementagao de um protdtipo produzido - “Teaching English
to teachers'” - para as aulas de lingua inglesa de um curso de Letras-Inglés com
base nos principios da justiga social. A proposta se insere no ambito dos trabalhos
desenvolvidos no projeto “Transformando Professores De Inglés: Uma Proposta
Colaborativa De Um Material Diddtico Para A Formagdo Inicial De Professores”.

O prototipo® “Teaching English To Teachers” foi desenvolvido para as
aulas de lingua inglesa na formacdo inicial de professores de inglés pela
perspectiva da justica social (ADAMS, 2016; BELL, 1997), da linguagem e
raga na sala de aula (MELO, 2015; FERREIRA, 2017), na perspectiva do pds-
método (KUMARAVADIVELU, 2003) e do web-curriculo e protétipos (ROJO,
2017). Através de diferentes atividades que contemplem as quatro habilidades
do aprendizado de lingua inglesa, o prototipo apresentado objetiva também
promover possibilidades de desenvolvimento do letramento digital de professores
de lingua inglesa em formacao inicial e potencializar a competéncia linguistica
juntamente com praticas pedagdgicas apoiadas em recursos digitais tecnologicos,
a fim de que aumente a vivéncia e experiéncia na area, sob o tema racismo.

O tema racismo esta fortemente ligado a questdes de justica social.
Adams (2016) reforga que os “ismos” (racismo, classismo, sexismo, etarismo,
capacitismo) trazem as cinco fases da opressao: exploragao, marginalizagio,
dominagdo cultural, impoténcia e violéncia. Por isso, o autor refor¢a que, por
meio de discussdes sobre os topicos dos “ismos’, os participantes podem refletir
criticamente sobre suas prdprias praticas e poderdo perceber os sistemas de
vantagens e desvantagens em que individuos de diferentes identidades sociais se
baseiam, para entao desenvolver agdes para discursarem sobre o assunto. Segundo
Melo (2015), atualmente vemos muitos debates e discussdes na web sobre raca e
racismo, porém durante as aulas de linguas este tema ainda permanece silenciado.
Para este autor os cursos de graduagdo de Letras e seus respectivos programas
se voltam para a construgdo linguistica e literaria dos professores em formagao
inicial. Para Melo (2015) ainda existe a ideia de que na sala de aula de lingua
inglesa ndo ha lugar para discussoes de temas como raga, género e sexualidade.
Assim, utilizamos o referencial de affordances para olhar para as percepgdes
das pesquisadoras e dos alunos. O conceito de affordance que utilizamos esta
respaldado em El Kadri (2018) que baseado em Van Lier (2000; 2004), entende
o termo como sendo “as possibilidades de agdes oferecidas ao aprendiz pelo
ambiente de aprendizagem em que ele estd inserido, em uma tentativa de associar

as atividades perceptuais e sociais dos aprendizes” (EL KADRI, 2018, p.32).
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Neste artigo, primeiramente apresentamos o referencial tedrico que nos
embasa. Em seguida, apresentamos tanto o protdtipo produzido quanto as
affordances percebidas pelas pesquisadoras e pelos alunos. Finalizamos o texto

resumindo as affordances deste protétipo.
2. Referencial tedrico
Letramento digital

O termo letramento digital é constantemente utilizado por varios autores
como Freitas (2010), Buzato (2006), Bawden (2008), Coscarelli e Ribeiro (2005),
Gilster (1997), Soares (2002) e Mey (1998) nos fazendo refletir sobre a integragdo
as praticas educacionais. Souza (2007) organiza as diferentes defini¢des de
letramento digital em: restritas e amplas. Segundo a autora, as definigdes restritas
nao consideram o contexto sdcio historico, cultural e politico dos participantes,
isto é, sdo definicoes que consideram o uso meramente instrumental das
tecnologias, como por exemplo, “acessar gerenciar, integrar, avaliar e criar
informagédo para funcionar em uma sociedade de conhecimento” (SERIM, 2002
apud SOUZA, 2007, p. 57).

Considerando este trabalho, as defini¢des adotadas serao as mais amplas,
pois entendem o letramento digital como além do uso meramente instrumental.
Considerando a importancia de o professor estar atento as novas tecnologias na
sala de aula, Marzari e Leffa (2013) destacam que ao propiciar uma formagao
diferenciada e digital, o professor possibilita que os alunos sejam capazes de
desenvolver competéncias e habilidades de forma critica e interativa. De acordo
com os autores, através do uso de praticas pedagogicas inovadoras, o professor
torna os alunos sujeitos ativos em seus proprios processos de construcao do
conhecimento. Marzari e Leffa (2013) consideram um professor digitalmente
letrado quando este ndo apenas reconhece os recursos das novas tecnologias em
suas praticas, mas sim quando se apropria deles, usando-os de forma reflexiva
e criativa em praticas didatico-pedagogicas no meio digital (MARZARI;
LEFFA, 2013). Segundo os mesmos autores, os professores necessitam utilizar
praticas inovadoras que atendam as atuais demandas. Em contrapartida, outro
aspecto revelado pela pesquisa foi a preocupagao dos professores em integrar a
tecnologia em suas proprias praticas de forma criativa. Por fim, Marzari e Leffa
(2013), concluem com sua pesquisa, que é preciso estar atento as necessidades
dos professores em formacgdo considerando praticas pedagogicas inovadoras
e colaborativas, e na inser¢ao da tecnologia no contexto educacional de modo
reflexivo a fim de preparar os professores de linguas a integrarem as novas
tecnologias em suas respectivas praticas. Portanto, considerando o uso e presenga
das novas tecnologias digitais na sala de aula, pesquisadores tém utilizado o

termo web-curriculo para tratar do curriculo escolar na era em que vivemos.
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Prototipos: materiais diddticos na perspectiva do web-curriculo

Almeida (2014) caracteriza o web-curriculo como uma articulagdo e ndo uma
justaposi¢do de contetdo. O autor argumenta que o termo nio aborda somente o
uso casual da tecnologia, mas seu uso de uma forma integrada as atividades em
sala de aula. Através das tecnologias digitais de informagao, trabalho colaborativo
e principalmente do protagonismo de todos os envolvidos, o mesmo autor
descreve a proposta de web-curriculo como uma integragao entre o curriculo
estabelecido e as experiéncias ja vivenciadas pelos proprios alunos. Nas palavras

do autor, o web-curriculo:

Implica a incorpora¢do das principais caracteristicas desse meio
digital no desenvolvimento do curriculo. Isto ¢, implica apropriar-
se dessas tecnologias em prol da interagdo, do trabalho colaborativo
e do protagonismo entre todas as pessoas para o desenvolvimento do
curriculo. E uma integragdo entre o que estd no documento prescrito e
previsto [curriculo estabelecido] com uma intencionalidade de propiciar
o aprendizado de conhecimentos cientificos com base naquilo que o
estudante ja traz de sua experiéncia. (ALMEIDA, 2014, p. 1-2).

Pela mesma perspectiva, Rojo (2017) afirma que os multiletramentos nao
podem ser considerados meros designs digitais, mas podem ser reconhecidos
e analisados criticamente, e a partir disso, chegar ao “redesign”, que se refere
“a uma produgao que se apropria do disponivel conhecido para criar sentidos
transformados e transformadores” (ROJO, 2017, p.10). Rojo e Moura (2012)
propdem através da obra “Multiletramentos na Escola”, atividades de leitura critica,
analise e producéo de textos com base no uso de novas tecnologias digitais. Desta
forma as autoras apontam que a pedagogia dos multiletramentos inclui “a grande
variedade de culturas ja presentes nas salas de aulas de um mundo globalizado”
(ROJO; MOURA, 2012, p.12).

Neste sentido, Rojo (2017) apresenta uma alternativa de um material didatico
embasado no conceito de web-curriculo e na pedagogia de multiletramentos: os
protétipos. De acordo com a autora, estes sao caracterizados como “materiais
digitais navegaveis e flexiveis” (ROJO, 2016a, p. 19). Neste modelo de material
didatico, para a autora, o professor é capaz de preencher, modificar ou inserir
conteudos que possam atender suas demandas especificas dentro da sala de aula.

Nas palavras de Rojo,

Um protdtipo, em resumo, é um material navegavel e interativo como
explicado acima, mas com um discurso autoral/professoral que conduza os
alunos a um trabalho digital aberto, investigativo e colaborativo, mediado
pelo professor, e que abra a esse professor possibilidades de escolha de acervos
alternativos ao acervo principal da proposta didatica, de maneira a poder

acompanhar o trabalho colaborativo dos alunos. (ROJO, 2017, p.18).

467



468

Thaiza Zancopé and Michele S. El Kadri, Affordances do protétipo “Teaching English...

Assim, definidos como “esqueletos”, os protétipos sdo preenchidos e
modificados de acordo com as particularidades do contexto identificadas
pelo professor (ROJO, 2016a). Rojo (2017) os identifica como sendo “uma
solu¢do intermedidria entre as sequéncias didaticas e o professor produzir seus
proprios materiais” (ROJO, 2016a, p. 26). Assim, de acordo com a autora, se
diferenciam dos materiais didaticos disponiveis como a Sequéncia Didatica (SD)
e os objetos digitais (OD). Para Rojo (2017), apesar de possuirem caracteristicas
similares a uma sequéncia didatica, este tipo de materiais sdo diferenciados por
sua “arquitetonica vazada® (ROJO, 2016, p. 19), podendo ser preenchida ou
modificada pelo professor de acordo com as especificidades do contexto. Os
mesmos também se diferenciam dos livros didaticos digitais interativos (LDDI)
porque os LDDI sao geralmente livros didaticos digitalizados que possuem
diferentes midias (videos, imagens estaticas ou em movimento, audios, graficos,
infograficos, objetos 3D e etc.) integradas como parte dos textos e atividades do
proprio livro, ndo podendo ser alteradas. Considerando as caracteristicas dos
LDDIs, Marsaro-Pavan (2017) aponta que é possivel produzir livros digitais
interativos, hipermidiaticos, multissemidticos e navegaveis, considerando

somente o discurso autoral/professoral, assim como um livro didético tradicional.
Letramento racial critico e educagdo antirracista

Para Bell (1997) o termo “raca” é uma construcio social, um conceito criado
pela sociedade, e ndo uma realidade bioldgica. A autora expde que a construgao
da raga como uma forma de categorizar as pessoas tém uma longa histéria que
ilustra como este termo tem sido usado para interpretar as diferencas humanas
e justificar arranjos socioecondmicos que beneficiam os brancos e marginalizam
os negros. Deste modo, para a autora, o termo “raga” impacta a vida das pessoas,
psicologicamente e materialmente de forma consequente e duradoura.

Bell (1997) menciona a importancia de repensar sobre as maneiras em que o
racismo é construido e reconstruido em diferentes periodos e contextos. Por meio
da histdria, advoga que pode-se entender como o racismo opera e criar alternativas
e ferramentas importantes que interrompam e modifiquem estas relagoes.

O racismo tem se disseminado em redes sociais, que funcionam como
espagos de construcdo identitdria, como lugares onde se aprende a ser, agir e
interagir de maneira racista. Para criar ferramentas capazes de interromper ou
a0 menos se contrapor a essas praticas, o Letramento Racial Critico, perspectiva
que se alinha com os principios da Pedagogia para justica social, desponta como
instrumento pedagogico relevante.

Mosley (2010) explica que a pedagogia para o Letramento Racial Critico é
um conjunto de ferramentas pedagdgicas para praticar o letramento racial em
escolas e desafiar ideologias que ensinaram que todos os grupos minoritarios
tém oportunidades iguais para o sucesso educacional. Para a autora, o ensino
antirracista se concentra na ruptura de ideologias racistas por meio de discussao

e agdo, com base numa perspectiva social e histdrica de raga e racismo. Cavalleiro
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(2001) traduzida por Ferreira (2012), identificou oito estratégias para alcancar a
educacéo antirracista em sala de aula. De acordo com a autora, deve-se reconhecer
que ha um problema racial na sociedade brasileira, refletir continuamente sobre
o racismo e suas consequéncias no cotidiano da vida escolar, enfrentar qualquer
atitude discriminatoria e preconceituosa na sociedade e na escola, assegurar que
as relagdes interpessoais sao respeitosas, nao rejeitar a diversidade dentro do
ambiente escolar e usar a escola como um ambiente para promover a igualdade
e encorajar a participagdo de todos, ensinar as criancas e adolescentes uma
histdria critica sobre os diferentes grupos que constituem a histéria brasileira,
procurar materiais que contribuam com a extingdo do Eurocentrismo do
curriculo das escolas e que contemplem a diversidade racial, pensar na educagao
voltada ao reconhecimento da diversidade racial e sugerir agdes que encorajam a
autoconscientizagdo dos alunos pertencentes a grupos discriminados.

Para Ferreira (2012), a pratica do professor dentro de questdes como esta, é
muito relevante, pois a medida em que alunos discutem sobre os temas, se sentem
desafiados. Para a mesma autora, mais tempo seria necessario para preparar os
professores para discussdes como esta, pois muitos ainda evitam a discussdo de
temas como o racismo por falta de preparo e melhor entendimento sobre o assunto.

Novamente, a linguagem, como aponta Ferreira (2018), estd no cerne desse
processo, pois a educa¢do linguistica critica tem potencial para desconstruir
discursos racistas. Para a autora, “através das reflexdes que ocorrem a partir
da observacao das praticas sociais e do nosso cotidiano, podemos construir
e reconstruir praticas de empoderamento e criticas através da linguagem”
(FERREIRA, 2018 p. 43).

Novos letramentos, engendrados pela articulagdo do Letramento Racial
Critico com o letramento digital, podem levar os estudantes a atuar em praticas

situadas que refletem realidades locais e se conectam a contextos globais.
Affordances

Affordances sao oportunidades/potenciais/possibilidades de agdo que sao
propiciadas pelo ambiente e percebidas pelo agente engajado em sua relagao
em determinada atividade e que culminam na produgéo de significados (EL
KADRI, 2018). Vérias tém sido as pesquisas que tém utilizado o conceito de
affordance de Van Lier (2000; 2004a; 2004b) na aprendizagem de linguas e isso
tem sido feito de diversas maneiras, com especial interesse quando o processo
ensino/aprendizagem se da em ambientes online. Segundo tais pesquisadores
(GODWIN-JONES, 2003; LAMY; HAMPEL, 2007; WARSCHAUER; KERN,
2000), a presenga das ferramentas no ensino impactam as formas linguisticas
e as formas de interagdo de uma maneira geral conforme os usudrios
percebem sua usabilidade e se engajam com elas e por meio delas, e, assim,
sao reconhecidas como affordances. Também no Brasil, o termo affordance
tem sido utilizado recentemente na drea de Lingiiistica Aplicada nos
trabalhos relacionados as tecnologias educacionais (BRAGA, 2017; PAIVA,
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2017; SILVA, 2015) para se referir as oportunidades de a¢do encontradas em
determinados ambientes de aprendizagem.

Segundo Van Lier (2004a), a nogdo de affordance emerge conforme
interagimos com o mundo social e fisico. Para o autor, acdo, percepgao
e interpretagdo sao pré-condi¢des para que affordances possam emergir.
Para El Kadri (2018), com base em Van Lier (2004a), o ambiente é sempre
permeado de significados/sentidos em potencial, deste modo, affordances sao
os relacionamentos que fornecem uma ligacao entre algo no meio ambiente e
o agente e, portanto, ¢ “aquilo que esta disponivel para a pessoa” (VAN LIER,
2004a, p. 91), ou seja, os usuarios percebem aquilo que o objeto propicia, de

acordo com suas experiéncias, background e vivéncias.
3. Metodologia

Esta pesquisa ¢ de carater intervencionista pelo viés do paradigma qualitativo-
interpretativista, pois analisa a percep¢ao dos individuos sobre uma questao depois
de uma agao, sendo que seus resultados sao frutos da interpretagdo. Para Cohen,
Manion e Morrison (2000), isso quer dizer que seu foco recai sobre os significados
que as pessoas atribuem aos seus comportamentos e experiéncias. Os dados foram
coletados por meio das produgdes dos professores em formacao, questionario,
notas das professoras-pesquisadoras e pelo proprio protdtipo produzido. A analise
de dados se da por meio de um quadro de principios advindos da literatura e o
referencial de affordances percebidas (VAN LIER, 2004). El Kadri (2018), com base
em Silva (2015), aponta que a identificacdo de affordances é possivel por meio da
observagao dos individuos engajados em uma agao.

Os dados foram coletados por meio das produgdes dos professores em
formagao, questiondrio com 9 perguntas abertas e 2 fechadas’, notas das
professoras-pesquisadoras e pelo proprio prototipo produzido. A analise de dados
se da por meio de principios advindos da literatura e o referencial de affordances
percebidas (VAN LEUWEEN, 2004). Os participantes, alunos do 1° ano do
curso de Letras-Inglés, sdo identificados neste estudo, por letras. A pesquisa foi
aprovada pelo Comité de Etica e todos assinaram o termo de consentimento
Livre e Esclarecido.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento do protétipo intitulado
“Teaching English to Teachers - an Antiracist Approach®’, foi a Metodologia de
Desenvolvimento baseada no Design Educacional (FILATRO; PICONEZ, 2007)
e nas fases da produc¢ao de material didatico de acordo com Leffa (2003).

Filatro e Piconez (2007) caracterizam o Design Educacional como uma
série de etapas a fim de planejar, implementar e avaliar produtos educacionais
em desenvolvimento. Para Filatro e Piconez (2007) existem cinco fases a serem
concluidas: Analise, Design, Desenvolvimento, Implementa¢ao e Avaliagdo.
Pela mesma perspectiva, Leffa (2003) ressalta quatro fases essenciais: anilise,
desenvolvimento, implementagéo e avaliacdo. Conforme os autores mencionados

acima, a fase de Analise esta relacionada a uma investigagdo de contexto, ou seja,
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a realizagdo de um diagndstico das necessidades educacionais encontradas.
A participagao no projeto de pesquisa “Transformando Professores De Inglés:
Uma Proposta Colaborativa De Um Material Diddtico Para A Formagao Inicial
De Professores” foi precursora no desenvolvimento do protétipo, oferecendo o
diagndstico das necessidades dos formadores.

De acordo com a metodologia exposta por Filatro e Piconez (2007), a fase de
Design se caracteriza pelo planejamento educacional através do levantamento de
dados e uma proposta de solugio ideal. J a fase do Desenvolvimento, também citada
por Leffa (2003) é a criagdo do produto de acordo com o planejamento educacional.
Aqui, foram desenvolvidas as atividades do protétipo a fim de proporcionarem
oportunidades de desenvolvimento das habilidades linguisticas, habilidades
de letramento digital e reflexdo do tema na perspectiva de justiga social. Deste
modo, através da identificagao das necessidades do contexto, foram planejadas
e desenvolvidas atividades com o objetivo de discutir os temas transversais
relacionados a justica social através do uso de ferramentas tecnolégicas.

A fase quatro exposta por Filatro e Piconez (2007) e também mencionada
por Leffa (2003) se refere a implementagio e aplicagdo do produto em ambiente
adequado. A Implementagdo ocorreu com professores em formagao do 1° ano do
curso que ocorreu durante 5 aulas de 1h45min na disciplina de Lingua Inglesa 1.
Apds cada aula daimplementagao realizamos didrios de experiéncia considerando
nossas impressoes sobre a aula aplicada e também sobre o desenvolvimento das
atividades em relagdo ao que foi planejado e o que foi realmente executado.
Considerando a realidade dos espagos educativos em relagio ao uso de
tecnologias, foi adotada a perspectiva do BYOD (Bring your own device)’ ou, em
portugués, traga seu proprio aparelho, que permite que o protétipo seja utilizado
por contextos diferenciados que nem sempre possuem recursos tecnoldgicos
a disposi¢do. No caso da universidade em que implementamos e na conversa
com outros formadores de outras universidades, geralmente, os alunos em sala
possuem aparelho celular.

Por fim, a quinta fase da metodologia do Design Educacional de Filatro e
Piconez (2007) propde uma nova analise, também denominada de Avaliagdo por
Leffa (2003), na qual a avaliagao dos progressos conquistados e a efetividade da
proposta educacional sdo postas a prova. Através do questiondrio juntamente
com as observagdes de minha orientadora, foi possivel avaliar o protétipo pelo
ponto de vista dos professores em formagdo e dos professores pesquisadores.
Deste modo, foi possivel realizar variadas modifica¢des e alteracdes no prototipo
visando as necessidades do contexto trabalhado.

O protoétipo enfatiza o uso de ferramentas tecnoldgicas no processo ensino-
aprendizagem delinguas adicionais, abordando diversas ferramentas tecnolédgicas
de ensino que permitam que os professores em formagao docente inicial possam
preparar atividades que enfatizem o uso da lingua como pratica social através do
desenvolvimento do letramento digital nas aulas de lingua inglesa. O formato de
prototipo permite que as unidades ndo sejam “fixas’, ou seja: como o material é

editavel, professores que desejam utilizar o material podem colaborar, recriar,
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refazer e adaptar as propostas (inclusive os enunciados) de acordo com o contexto
em que atua. O material, na integra, pode ser acessado em https://meplem.com.
br/thaisa_zancope/e uma apresentagdo detalhada do mesmo em Zancope e El
Kadri (2020).

4. O prototipo produzido e as affordances percebidas pela professora-
pesquisadora

Nesta secao, apresentamos uma descri¢ao de partes do protétipo produzido®
e as affordances percebidas pelas professoras pesquisadoras, de acordo com

suas segoes.
Se¢do GETTING STARTED

Segundo os principios pedagogicos para praticas voltadas a justica social
de Adams (2016), deve-se criar um ambiente receptivo e inclusivo antes mesmo
de iniciar as atividades propostas. Deste modo, antes de iniciar as atividades,
os participantes se apresentaram, e foram estabelecidas orientagdes claras de
como seriam as atividades, hordrios de inicio e término e uso da tecnologia,
temas abordados e possiveis sentimentos que poderiam experienciar. Assim,
os participantes experienciaram uma abordagem metodologica que tem como
principio a justiga social.

Para Adams (2016) a primeira atividade realizada é a que proporciona o
“tom” da aula, ou seja, é neste momento que o facilitador identifica o nivel de
conforto dos participantes em relagdo ao topico. Da mesma maneira, a primeira
atividade deve engajar todos os participantes a fim do compartilhamento de
experiéncias e conhecimento prévio sobre o tema que seria abordado. Nesta etapa,
os participantes compartilharam experiéncias em lingua inglesa que permitiam o
engajamento oral na atividade.

Deste modo, a primeira se¢do da unidade (Getting Started - Task 1) traz o
modelo “Find someone who’, na qual os participantes devem interagir entre si
com o objetivo de coletar informagdes especificas. Aqui, as situagdes abordadas
trazem adiscussdo dos temas: racismo (sealgum participante jd presencioualguma
situagdo de racismo), esteredtipo (se algum participante ja foi estereotipado
pelas roupas que estava usando), discriminagdo (se algum participante ja sofreu
discriminagdo devido a seu género) e preconceito (se algum participante ja
alertou alguém sobre estar sendo preconceituoso). Neste momento, os alunos
(professores em formagdo) entraram em contato com vocabuldrio especifico para
tratar do tema racismo.

Através desta atividade os participantes puderam refletir sobre a opressao,
sua propria socializagao dentro dos grupos opressores e como a mesma opera nos
individuos culturalmente, institucionalmente e historicamente (BELL, 1997). Por
meio desta proposta, os participantes puderam compartilhar experiéncias e vivéncias

que, segundo eles, nunca comentadas até o momento, e desenvolver empatia.
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Na atividade 2 da seciao Getting Started, a plataforma Kahoot” foi proposta aos
participantes. Aqui, os professores em formagado trabalharam com as diferencas
entre os termos: Racismo, preconceito, discriminagdo e esteredtipo de forma
gamificada. Através desta plataforma, os participantes fizeram uso de novas
tecnologias de forma reflexiva e criativa (MARZARI; LEFFA, 2013), preparando-
os para integrarem as novas tecnologias em suas respectivas praticas futuras
(MARZARI; LEFFA, 2013). A utilizagdo do Kahoot nesta atividade fez com que
os participantes pudessem se apropriar das tecnologias em prol da interacao,
colaboracéo e protagonismo (ALMEIDA, 2014). Alguns participantes ja conheciam
esta plataforma, porém para outros, este foi o primeiro contato com a ferramenta.

Na proxima tarefa, (Getting Started — Task 3), ainda em discussao sobre a
diferenca entre os termos mencionados, os participantes foram divididos em pares,
através da plataforma CHWAZ® (ferramenta de separagdo de grupos) e discutiram
sobre qual termo estaria relacionado a cada imagem apresentada. Através desta
atividade, temas significativos da opressao foram questionados e desafiados, o
que permitiu aos participantes expandirem suas ideias e questionamentos sobre
os respectivos efeitos da mesma na sociedade (HACKMAN, 2015). Algumas
das imagens apresentadas na atividade trazem fatos historicos (Apartheid),
proporcionando assim, discussdes sobre como a opressao se opera nos individuos
culturalmente, institucionalmente e historicamente (SANTOS, 2018).

A atividade seguinte, Getting Started - Task 4, explora uma tabela com uma
deﬁnigéo, um exemplo e conexoes existentes entre os termos. Neste momento os
participantes foram instigados a refletirem sobre outros exemplos de esteredtipos,
preconceitos e discriminacdes que ocorrem na sociedade e se concordavam com
as informagdes e definigoes da tabela. Por meio desta atividade, os participantes
também puderam compreender as forgas opressoras na sociedade e como as
multiplas ideologias sdo socio historicamente construidas (FREIRE, 1974).

Na ultima tarefa da secio “Getting Started” os participantes, em trios,
exploraram um website e completaram uma tabela com as defini¢des dos termos:
esteredtipos, preconceito, racismo e discrimina¢do. Esta atividade permite
questionar as proprias ideologias dos participantes (KUMARAVADIVELU,
2003), pois a todo momento, os mesmos tinham que relacionar suas proprias

vivéncias e atitudes as definicoes trazidas.
Secdo INTERACTION CONTENT

Nesta se¢do, um video foi apresentado com o objetivo de trabalhar a
compreensao oral dos participantes. Apds assistir o video, que abordava diferentes
esteredtipos e julgamentos sobre raga, género e idade que os individuos fazem uns
com os outros quando os mesmos pertencem a grupos diferentes da sociedade, os
participantes foram divididos em pares para o compartilhamento de informacdes.
Por meio da primeira e segunda atividade da se¢ao “Interactive Content” os
participantes puderam criticar e refletir sobre suas proprias realidades a fim de

transformar suas ideias e atitudes referentes ao tema abordado (FREIRE, 1974).
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Se¢do TO THE POINT

Durante esta se¢do, os participantes puderam ter contato com diferentes
vocabuldrios relacionados ao tema. Deste modo, foi realizado um link da
secao anterior a atividade “To the point — Task 4”. Em grupos divididos por
manipulativos de lego, os participantes utilizaram a plataforma Quizlet’ com
diferentes termos relacionados ao tema “Racismo”. Como uma das atividades do
protétipo, os participantes compartilharam informagoes, como links de websites,
imagens, reportagens e videos sobre termo “Privilégio Branco” através de um
mural interativo e colaborativo criado no Padlet™.

Por meio deste mural foi possivel compartilhar videos, fotos e links, criar e
responder comentarios nas postagens realizadas e postar todas as produ¢oes dos
participantes ao longo da unidade. Esta atividade promove o trabalho colaborativo
e enfatiza o protagonismo de todos os envolvidos por meio da integracao entre
o curriculo estabelecido e as experiéncias ja vivenciadas pelos participantes
(ALMEIDA, 2014). As imagens abaixo exemplificam a produgao'' dos professores
em formacio e demonstram como os mesmos puderam compreender as forcas
opressoras na sociedade, fazer uso das novas tecnologias de forma reflexiva e

criativa e participar ativamente como o centro do processo de aprendizagem.

Figura 1- Produgdo dos alunos

(&& 1F YOU DON'T THINK
o A ".‘. WHITE PRIVILEGE EXISTS
GONGRATULATIONS, YOU

ARE ENJOYING THE
BENEFITS OF IT.

rwnl:ge
‘rn HATE Tuf ruml

. The ﬁt\hbﬁan Maertflix's new how pokes ..
f T chool in the LK was t

"Wiats the matter?
Ite the same dictance!™

Fonte: As autoras(2021). Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1CY3z_
43wNOgRh8_2bqfu5jUVp7ZisPJyC?usp=sharing.

Secdo LET’S REFLECT: FAIR BALANCE

Aqui, dois videos de duas opinides sobre o tema “White Privilege” sao
abordados. Desta maneira, nesta implementa¢ao, a secdao “Let’s reflect: Fair
balance” se iniciou a partir da atividade “Task 4” na qual os participantes tiveram
contato com varias estruturas com o objetivo de expressarem suas opinides
oralmente. Esta atividade considera as implicagdes do estatuto do inglés como
lingua franca pois utiliza através dos videos apresentados, diferentes variagcoes da
lingua inglesa conforme os principios estabelecidos pelos professores formadores

do projeto de pesquisa.
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Segdo - IT°S YOUR TURN

Na sec¢do Its your turn os participantes postaram suas respectivas opinioes
sobre o tema White Privilege na plataforma Padlet. A atividade consiste em
criar um férum com as opinides dos participantes. Apds a postagem de suas
opinides sobre o tema, os participantes interagiram nos posts uns dos outros
com comentarios ou utilizando a op¢ao “Gostei”. Esta atividade posiciona os
participantes a serem o centro do processo de aprendizagem (ADAMS, 2016)
e ter contato e discutir diferentes pontos de vista (HACKMAN, 2015). Devido
a preparagdo dos participantes em relagdo as estruturas de opinido na atividade
anterior, notamos que os mesmos se sentiram mais preparados e motivados para
escreverem seus posts e comentarios.

As imagens a seguir exemplificam'> como os participantes puderam
expressar suas opinides através das estruturas, discutir diferentes pontos de vista,
interagir nos posts uns dos outros e questionar suas proprias ideologias e atitudes

em relacdo ao tema.

Figura 2 - Exemplos de produgdes dos participantes na atividade “Let’s Reflect”
no Padlet

I'll tell you what I think. In my
White Privilege:

I'm of the opinion that being or not
being white should not be a big deal.
at least for me. | think its fair to say
that we're all humans. We can all do
everything. of course following our
own limits. Currently, though, I've
been learning more and more about
this social problem we have, and
how this can affect someone’s life.
and I've convinced that the mest
important thing is knowing that you,
wihite person. have these privileges
And you as a white person can really
try to show those who believe they
have no privilege. Believe me, it's
easy when a white talk to a white

Peace out!

limited experience, white
privilege exists and sometimes
we don't even realize this
situation. Without a shadow of
doubt the white privilege exists
a long time ago, and I've come
to the conclusion that all people
who is "excluded" from society,
suffers a lot so I'm entirely
convinced that is important to
discuss white privilege in the
social context.

I've come to the conclusion that
turning a cold shoulder on acts
of racism and discrimination is

as bad as doing it yourself.

Fonte: As autoras (2021). Disponivel em https://drive.google.com/drive/folders/1gcnCY
00di7PZhjHF0ZwSoQtZV-jOJf4s?usp=sharing.

Esta atividade também demonstra como os professores em formacio
utilizaram a lingua inglesa para expor sua opinido de maneira significativa,
sobre uma questao real da sociedade. Considerando que a lingua inglesa ¢ um
capital cultural (BOURDIEU, 1979), propiciar que os professores em formacao
utilizem a lingua inglesa como forma de comunicagdo na sociedade, também ¢é

desenvolver um elemento de justica social.
Secdo AS A TEACHER-CITIZEN

A leitura do texto académico “Language Teacher Education: The use of
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Anti-Racist Education in the Classroom” (FERREIRA, 2012) foi proposta aos
participantes com énfase na educagdo antirracista e seus objetivos. Nesta atividade,
os participantes criaram através da plataforma Canva’® um poster resumindo os
objetivos e praticas sugeridas ao adotar a educagdo antirracista na sala de aula. O
texto académico foi disponibilizado em inglés e portugués, porém o poster deveria
ser realizado em lingua inglesa. Por meio do Canva é possivel se apropriar das
tecnologias em prol da interagao, colaboragdo e protagonismo dos participantes
(ALMEIDA, 2014) e desenvolver competéncias e habilidades de forma critica
e interativa, fazendo com que os participantes se tornem sujeitos ativos em seus
proprios processos de construgdo do conhecimento (MARZARI; LEFFA, 2013).
Além disso, permitiu aos participantes conhecerem sobre os principios de uma
educacio antirracista e refletirem sobre suas implicacdes para a sala de aula.

Por meio das imagens a seguir'®, exemplificamos como os participantes se
apropriaram da tecnologia e expressaram seus conhecimentos sobre a educagao

antirracista e seus objetivos:

Figura 3 - Exemplos de produgdes dos participantes na atividade “As a Teacher-

Citzen” no Canva

“,

Anti-racist Education
Antl- Racist Education is strategies to promote
racial equality and eliminate discrimination and
oppression

1- Recognize that there is a racial problem
in Brazil
2- Reflect about racism and its
consequences in school life
3- Counter any prejudice and
discrimination at school
4- Use the school to promote equality,
encouraging the participation
5- Teach about a critical history about
the different groups
A VERY 3 6- Look for material to contribute to
SERIOUS . ; s extinguishing the racism
! - Think of ways of education towards a
PROBLEM IN positive recognition of racial diversity
BRAZIL 8- Suggest actions that encourage the
; self- perception of students belanging
1o discriminated groups

e ™Y

WE MUST TALK ABOUT IT

Fonte: As autoras (2021). Disponivel em https://drive.google.com/drive/folders/1pjlqZ4
JYHcCz4gYScTXhfKX1MWIzbKEE?usp=sharing.

Na segunda parte desta mesma se¢do (Task 2), uma atividade para
aulas de lingua foi desenvolvida pelos participantes (em pares). Os mesmos
poderiam escolher o nivel e idade dos alunos, porém tinham que ter como
objetivo a conscientizagao, reflexdo e discussdo do tema racismo e opressdo
e vocabularios relacionados. Os participantes também teriam que escolher
uma das ferramentas tecnologicas trabalhadas até o momento na unidade para
utilizarem durante a atividade desenvolvida (Kahoot, Canva, Quizlet e Padlet).
Deste modo, esta atividade busca promover a pratica de sala de aula e posicionar
os alunos como professores.

Os participantes apresentaram as atividades desenvolvidas'® em sala de
aula. Durante a apresentagdo, os participantes foram questionados a respeito

da ferramenta tecnolodgica utilizada, alguns deles ndo conheciam as plataformas
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usadas, porém ao trabalharem durante a implementac¢do da unidade, tiveram a
oportunidade de explora-las. Deste modo, nota-se que quando os participantes
experienciam o letramento digital, estdio mais propensos a utilizarem tais
ferramentas em suas praticas. Desenvolver o letramento digital de professores
em formagdo também pode ser visto como principio da justica social, ja que esta
pratica estd relacionada ao desenvolvimento de capital cultural (BOURDIEU,
1979). Moita Lopes (2005) enfatiza essa questdo ao relembrar que o aprendizado
de linguas e o letramento digital sdo os dois maiores letramentos exigidos na

sociedade contemporanea que tem o poder de acirrar as desigualdades sociais.
Secdo AS A CITZEN-TEACHER

Esta secdo se inicia com a discussao sobre a campanha “Black Lives Matter”
e sua historia através de um video. Neste momento os participantes tiveram a
oportunidade de expressar seus conhecimentos prévios sobre a campanha. Esta
atividade relaciona as questdes sociais atuais dos contextos dos participantes
e organiza o curriculo de lingua inglesa com base na linguagem como pratica
social e no “agir’” por meio da linguagem. Por meio desta atividade, os
participantes tém a oportunidade de refletir sobre seus direitos como cidadaos e
qual sua participagdo na sociedade (HACKMAN, 2015). A segunda parte desta
mesma se¢do afunila a campanha “Black Lives Matter” no contexto escolar. O
website oficial da campanha é disponibilizado aos participantes, que em pares,
o exploram e procuram as demandas do movimento. Esta atividade desafia e
questiona temas significativos da opressao, proporcionando expansao de ideias e
questionamentos sobre os respectivos efeitos na sociedade (HACKMAN, 2015).
Assim, permite que os participantes tenham a oportunidade de conhecerem e se
engajar socialmente em uma pratica social.

Na terceira parte desta se¢do, os participantes refletem sobre as diferentes
maneiras de participar do movimento “Black lives matter at school”, porém
¢ enfatizada a opcdo de participar do desafio criativo, que consiste no
compartilhamento de produgdes feitas por alunos e professores durante a
discussao sobre o tema em sala de aula. Esta atividade faz com que os participantes
possam pensar globalmente e agir localmente em seus contextos e conecta os
contetidos trabalhados a questdes maiores da sociedade, criando democracia e
empoderamento na sala de aula (HACKMAN, 2015).

A participagao do desafio criativo acontece em todo més de fevereiro. Todas
as produgdes dos participantes realizadas ao longo da unidade sdo postadas
nesta data no site oficial do movimento. A participagdo neste movimento global
proporciona o contato com ferramentas que promovam a oportunidade de agir
socialmente (HACKMAN, 2015).

Assim, as affordances percebidas pelas pesquisadoras foram: os participantes
experienciaram uma abordagem metodoldgica que tem como principio a justica
social, compartilharam experiéncias em lingua inglesa, entraram em contato

com vocabuldrio sobre o tema, refletiram sobre a opressao, compartilharam
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experiéncias e vivéncias nunca comentadas até o momento e desenvolveram
empatia, fizeram uso de novas tecnologias de forma reflexiva e criativa, se
apropriaram das tecnologias em prol da intera¢do, colaboragdo e protagonismo,
expandiram suas ideias e questionamentos sobre exemplos de esteredtipos,
preconceitos e discriminagdes que ocorrem na sociedade, analisaram suas
proprias ideologias sobre o tema e relacionaram com suas vivéncias e atitudes
a fim de transformagdo, compartilharam informagoes e interagiram uns com
os outros através de um mural interativo, participaram de um férum contendo
diferentes opinides, foram o centro do processo de aprendizagem, se apropriaram
de tecnologias em prol da colaboragao e protagonismo, desenvolveram
competéncias e habilidades de forma critica e interativa, se tornaram sujeitos
ativos em seus processos de constru¢io do conhecimento, conheceram os
principios de uma educagdo antirracista e refletiram suas implicagdes na sala
de aula, se engajaram socialmente no movimento “Black lives matter at school’,
pensaram globalmente e agiram localmente em seus contextos e conectaram os
conteudos trabalhados com questdes maiores da sociedade, criando democracia
e empoderamento na sala de aula.

Na préxima segdo, tratamos das affordances percebidas pelos professores em

formacao.
5. Affordances percebidas pelos professores em formacgao

Ao serem questionados'® sobre como avaliam o material pilotado'” nas aulas
de lingua inglesa, os professores em formagao utilizam-se de adjetivos positivos
que indicam satisfagdo, tais como “Excelente” (a), “Muito bom” (c, d e g), “De
facil entendimento” (g), “Informativo” (h), “Esclarecedor” (h), Interessante
e completo (e). Aqueles alunos que justificaram a avaliagdo positiva ou a
atragdo ao material apontam como affordances o fato dele possibilitar diferentes
vertentes em relacdo ao tema (b), trazer recursos (tecnoldgicos, possivelmente)
(c), abordar o contetido de forma apropriada (e), expor assuntos de importancia
para professores de linguas (f), possibilitar a reflexdo sobre o tema (f) e tornar o
aprendizado menos cansativo (g).

As affordances também puderam ser percebidas quando questionamos
se os participantes percebiam justificativas'® para a inser¢do deste material
nas aulas de linguas. A maioria dos participantes percebe o material como
sendo apropriado e que contribui para elucidar as diferengas existentes (b),
que permite o desenvolvimento do letramento critico (d) e produz inimeras
reflexdes através de temas do cotidiano que podem-se obter resultados na
sociedade (f). Os participantes, como professores em formagao, percebem
também como affordance do material o fato dele possibilitar que eles se
sintam mais preparados para possiveis situagdes que podem enfrentar no dia-
a-dia em sala de aula (g) e deste modo, manter-se informados sobre o assunto
abordado (h). De acordo com Ferreira (2012) a pratica do professor dentro de

questdes como esta, é muito relevante, pois a medida em que discutem sobre
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os temas, se sentem desafiados e preparados para enfrentar possiveis assuntos
na sala de aula.

No entanto, um dos alunos aponta que nio vé o material inserido em aulas
de linguas, mas sim em aulas de ciéncias sociais, como sociologia e filosofia (b),
demonstrando a percepgdo de que, em aulas de lingua inglesa deveriam abordar
exclusivamente questdes linguisticas e ndo questdes de cunho social. Estas

affordances podem ser observadas nos excertos que seguem :

Em aulas de linguas ndo, mas em aulas de ciéncias sociais como sociologia
e filosofia sdo fundamentais. (a)

Sim, ¢ um tema importante a ser trabalhado, e o material contribui para
elucidar muitas diferengas que as vezes nos leva a entendimentos diversos.

(b)

Sim, acho importante ser discutido estes temas ainda mais com matérias
de facil acesso. (¢)

Sim. Letramento Critico. (d)
Sim. Pois € essencial saber mais sobre esse assunto. (e)

Sem duvida! Este material, tal como seu conteddo, produz inumeras
reflexdes e abarcam muitos temas do cotidiano e da vida em sociedade.
Varias abordagens podem ser realizadas e produzir incriveis resultados. (f)

Sim. Por qué, como futuros professores, possivelmente iremos presenciar
alguma situacdo parecida em sala. E é bom que estejamos preparados,
caso isso aconteca. (g)

Sim, o problema que o material trata acontece em todos os lugares, é um
problema global, portanto, ¢ importante estudarmos sobre ele em aulas de
lingua para nos manter informados sobre como o problema que o material
traz € tratado em outras culturas. (h)

Sim, pois ¢ algo recorrente na cultura. (i)

Quando questionados sobre a relevancia de se discutir temas como estes®,
neste caso, o racismo, privilégio branco, discriminagao, esteredtipos e preconceitos,
todos os participantes mencionam como “fundamental” (a, d), “primordial” (a) e
de “extrema importancia” (e, h) para a sociedade. E, por exemplo, apontam que,
ter conhecimento sobre este tema permite que o preconceito e outras questdes
sociais sejam minimizadas ou que possiveis solu¢des sejam encontradas (e). Na
mesma linha, o participante “f” aponta que a reflexao apos cada atividade deixa
marcas que futuramente poderdo alterar o cendrio social em que vivem. Outro
professor em formagao (g) por sua vez, aponta que discutir problemas sociais em
sala ¢ uma excelente maneira de ensinar os alunos a como melhorar como pessoa,
e o participante “h” aponta para a importancia de se inserir temas o mais cedo
possivel para sermos capazes de melhorar a sociedade e 0 mundo (h). Assim,

podemos notar que as percep¢des dos professores em formagao apontam para
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affordances relacionadas a possibilidade de fomentar discussdes que podem levar
a transformacéo social.

Para Hackman (2015) a mudanca social é um componente essencial para a
Pedagogia voltada para a justi¢a social, cujo objetivo ¢ mover os alunos do cinismo
e desesperanca para a possibilidade. Para a autora, deve-se intencionalmente
ensinar ferramentas que promovam a oportunidade de agir socialmente, pois
muitos alunos, condicionados aos contextos educacionais atuais, sio ensinados
a se sentirem acomodados e desesperancosos com a sociedade em que vivem.
Hackman (2005) acredita que os professores podem ensinar seus alunos que os
seus direitos como cidadaos exigem participagdo e voz. E neste mesmo sentido,
para Adams (2016), entender como a opressao opera em multiplos niveis e
reconhecer suas multiplas posi¢oes dentro dos sistemas de desigualdade sao
principios da Pedagogia voltada para justi¢a social. Para o autor, por meio de
atividades, os participantes percebem e exploram como suas proprias identidades
sociais e seu contexto refletem suas visdes de mundo.

Quando os professores em formagdo foram questionados sobre o
sentimento e envolvimento gerado pelas atividades realizadas®, podemos notar
que 0s mesmos experienciaram sentimentos que vdo desde o estimulo até ao
desconforto. Os excertos apresentados abaixo demonstram que os participantes
relatam se sentir estimulados a pesquisar mais e buscar conhecimento sobre o
tema, interessados e instigados a propor discussées como estas em sala de aula
(a, g) e confortaveis pelo clima criado em sala de aula (c). Ao mesmo tempo,
outros participantes relatam se sentirem desconfortaveis por discutir temas que
nunca haviam pensado a respeito (c, f) e, somente agora, apds as reflexdes e
atividades, conseguiram se ver inseridos (i) e incomodados pelo fato de tratar
sobre preconceitos existentes na sociedade (a). Esses excertos demonstram que o
material apresenta tanto affordances de promover atracao ao tema, mas também
de promover desacomodagdo ao tratar de questdes veladas e muitas vezes

naturalizadas na sociedade.
Me senti estimulado a pesquisar mais e buscar conhecimento sobre o
tema. (a)

Gostei, porque foi trabalhado de uma maneira elucidativa, sem cair
chavoes desnecessarios. (b)

No geral muito bem, alguns momentos quando se tratava de preconceitos
com pessoas negras eu ficava meio incomodado, mas eu gostei bastante.

(©)

Muito bem. A professora conseguiu criar um ambiente muito agradavel, e
acho q todos ficaram muito a vontade. (d)

Gostei bastante pois foi algo que acrescentou em meus conhecimentos. (e)

Me senti bem interessado e instigado a propor, como futuro professor,
as mesmas discussoes. Sendo de um grupo que é minoria, sei bem como
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funciona a repressdo na sociedade e é contra isso que as discussdes e
atividades nos instigam a lutar. (f)

No inicio, me senti incomodado. Mas conforme foi passando as aulas, eu
entendi que é sim importante termos essas discussoes. (g)

As aulas permitiram a mudanga de meu pensamento, as atividades e
discussdes tornaram possivel eu pensar de modo mais sério e critico sobre
o0 assunto que antes eu nao tinha muito interesse. (h)

Me senti um pouco mal, principalmente na parte sobre White Privilege,
que eu vi como eu estou inserida nisso e nunca havia pensado. (i)

De fato, Adams (2016), ao mencionar as praticas pedagogicas voltadas a
justica social, registra que os participantes das atividades podem enfrentar vérios
sentimentos devido aos temas discutidos. Chama-nos a atengido, sobretudo,
os posicionamentos do aluno “f”, que ja se coloca como futuro professor e vé
possibilidade de agdo a proposicdo de temas como esse, o que demonstra a
affordance do material de possibilitar o desenvolvimento de principios ético-
cidadaos na identidade docente.

Quando questionados sobre possiveis sugestdes* para o material e sua
implementacao, apenas um participante mencionou que poderiam haver mais
discussdes sobre o assunto para complementar ainda mais o conhecimento
adquirido (h). O restante demonstra percep¢des positivas sobre o material e as
atividades trabalhadas e ndo fazem sugestoes.

Considerando os recursos tecnologicos utilizados nas atividades do material,
foi questionado aos participantes se os mesmos ja conheciam tais ferramentas e se
ja haviam utilizado alguma delas em aulas de linguas. Por meio dos excertos abaixo,
podemos salientar que poucos participantes conheciam as ferramentas tecnoldgicas
trabalhadas (b, d, g, i, h) e seu possivel uso nas aulas de linguas. O posicionamento
dos alunos aponta para a importancia da tecnologia para o desenvolvimento (a),
para a percepgdo de que educagio e tecnologia devem caminhar na mesma dire¢ao
(b), para a integracao proporcionada pelos recursos tecnoldgicos e a possibilidade
de expressar opinides sobre os assuntos discutidos (h). Notamos, portanto, que a
percepgao dos professores em formagao sobre a tecnologia aponta para a affordance
do material em possibilitar o desenvolvimento do letramento digital. De acordo
com Lopes (2005), citado por EL KADRI (2018) por exemplo:

Tanto o inglés quanto o dominio da tecnologia sdo requisitos fundamentais
para o exercicio da cidadania, pois ambas as ferramentas permitem o
acesso a informagdo e ao conhecimento em escala mundial e, portanto,
a maiores chances de aprender e maiores oportunidades de inclusio e
participacdo no mundo. (EL KADRI 2018. p. 20)

Deste modo, acreditamos que o fato do protdtipo trabalhar o letramento
digital é também uma forma de desenvolver a justica social. De um modo geral,
é possivel notar nos excertos que seguem o interesse e entusiasmo causado pela

tecnologia utilizada no material:
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Sdo importantes para o desenvolvimento dos estudantes, eu nunca havia
ouvido falar desses métodos. (a)

Conbhecia alguns, achei muito vélido, e acho que o caminho ¢ esse educagio
e tecnologia caminhando na mesma diregdo. (b)

Achei bem interessante, pois ndo conhecia muito dos sites que foram
apresentados para nos. (c)

Séo excelentes. Eu s6 conhecia o Kahoot. Quero passar a usa-los em meu

trabalho. (d)

Gostei bastante, ja que nunca havia utilizado esse tipo de recurso e também
nunca havia utilizado nas aulas. (e)

Acho muito interessante, pois como ndo os conhecia, torna-se um recurso
a mais para trabalhar em sala de aula, ja que sdo meio bem interativos. (f)

Eu sou muito fa de tecnologia, entdo eu gostei muito. Porém, eu nao
conhecia todos e nem tinha usado. (g)

Eu nunca tinha utilizado os recursos tecnoldgicos como o padlet e outros
antes, porém foi muito interessante e aplicado de forma que todos puderam
participar e expressar sua opinido sobre o assunto tratado no material. (h)

Ja havia utilizado Kahoot e Quizlet, o Canva e o Padlet foram novos e eu
gostei de aprender a utilidade. (i)

Através dos excertos explicitados, pode-se constatar também a affordance do
material em promover a aprendizagem de recursos tecnologicos que colaboram
para o letramento digital. Para Marzari e Leffa (2013), através do uso de praticas
pedagdgicas inovadoras que colocam o aluno como centro do processo de ensino
aprendizagem, o professor torna seus alunos sujeitos ativos em seus proprios
processos de constru¢do do conhecimento. O grafico que segue demonstra
quantos professores em forma¢ao aprenderam a utilizar as ferramentas

tecnologicas trabalhadas:

Figura 4 - Conhecimento sobre ferramentas tecnoldgicas

Padlet 6 (66,7%)
Canva 8 (83,9%)
Kahoot 6 (66,7%)
CQuizlet 3 (33,3%)
Mentimeter 4 (44 4%)
] e 4 6 8

Fonte: As Autoras (2021).

Os participantes também foram questionados em relagdo ao aprendizado
linguistico que obtiveram ao longo das atividades. A maioria dos entrevistados

caracteriza o aprendizado linguistico como “muito bom” (a, ¢, d, e, f, h) e
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“muito importante” (g). Os participantes mencionam também a clareza e
dedicacdo no momento de implementagdo das atividades considerando a parte
de desenvolvimento linguistico (d). A aprendizagem de termos e vocabuldrios
sobre o tema também foi mencionada como relevante aos participantes (f, g, h, i).
Apenas um participante nao soube se posicionar sobre a aprendizagem linguistica

proporcionada pelo material (b).
Atragoes

Quando questionados sobre as atragdes em relagdo do material®, ou seja,
das caracteristicas positivas do material e sua implementa¢do, mencionam
que, por meio das aulas, todos puderam expressar suas opinides e experiéncias
vividas em relagdo ao tema, e assim, foi possivel refletir sobre a importincia
do tema trabalhado (h). Outros pontos positivos mencionados foram a
interatividade (a), o entendimento sobre o assunto (c, g) e a participagdao do

movimento “Black lives matter” (f).

A interatividade e a novidade. (a)

E um material que consegue prender muito a atengdo dos alunos na minha
opinido. (b)

Melhor entendimento. (c)
A interagdo entre todos. (d)
Apresentar diversos exemplos sobre os assuntos. (e)

O recurso mais forte foi ao final das aulas, com a apresentagdo do “The
Black Lives Matter”, que foi uma grande surpresa e a surpresa foi maior
ainda, quando foi dito que nossos trabalhos serdo enviados para a pagina
do movimento. (f)

Com certeza o preconceito, que é de onde tudo flui. Geralmente, pessoas
preconceituosas nao tem tanto conhecimento sobre aquilo que eles estdo
julgando. (g)

Na minha opinido, o ponto forte foi conseguir se livrar da falta de
conhecimento que eu tinha com o assunto tratado, o modo com que as
aulas foram aplicadas permitiu todos a se expressarem e falarem sobre
suas experiéncias, tornando a experiéncia com o material ainda mais
valiosa e séria uma vez que tomamos consciéncia da importincia da
discussao desse material. (h)

A discussao de um tema que tem tantos topicos. (i)

Também foram investigadas as affordances dos participantes de acordo com
os objetivos elencados na unidade. O grafico abaixo mostra quais affordances
foram mais percebidas pelos professores em formagéo. Os objetivos de: expandir

vocabulario sobre o tema racismo, propor oportunidades de reflexdo sobre os
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temas privilégio branco e racismo e promover letramento digital por meio de
ferramentas tecnoldgicas nas aulas de linguas foram percebidos por todos os
participantes. O objetivo “explorar expressoes de opinido” (acordo e desacordo)
foi percebido pela maioria dos participantes. Porém, no grafico que segue,
podemos observar que os objetivos de desenvolver habilidades orais e escritas e
a participagdo da campanha “Black lives matter at school”, embora tenham sido
percebidos pelos participantes (44,4% e 55,6%), ndo obtiveram a percepgao total

dos entrevistados.

Figura 5 - Objetivos do protdtipo no questionario

Expandir vocabulario através do 9 (100%)
tema Ra... . :
Desenvolver consciéncia s‘obre 9 (100%)
Privilégi ' ’
Desenvolver habilidades orais e 5 (55.6%)
escritas.
Promover leframento digital por 9 {100%)
meio de... : :
Explorar expressies de opiniao 8 (88,9%)
{acordo ... *
Participar da campanha Black
Lives Matt Db
L] 2 4 6 & 10

Fonte: As Autoras (2021).

O protétipo em questao sugere uma auto-avaliagdo ao final das atividades a
fim de retomar os objetivos elencados no inicio. Neste momento de auto avaliagao,
os participantes foram instigados a postarem seus sentimentos e opinides sobre
as atividades, informacoes abordadas e a prética da implementagdo do protétipo
(Segao “Self-Assessment” Task 2). Para Adams (2016), a auto avaliacdo sobre o que
foi adquirido também faz parte do processo para que o participante possa refletir
sobre os impactos dos temas abordados. Para fins de exemplo, compartilhamos
o print screen” da auto avaliagdo dos professores em formagdo, que também

evidenciam affordances percebidas por eles:

Figura 6 - Comentdrios Mentimeter

| liked all the exercises that This experience was very

e did In this project interesting because brought a

because this cpened my h - . .

mind in all the aspects that lot of informations, pictures, I loved your unit! It taught
we learned. Now, I am posts, articles, anyway, it was me lots of creative ideas to
thinking more about this huge surprise for me to work in discuss and fight racism,
society qrouné mé’more this subject and | hope | could discrimination. Thank you so
carefully. help much!!

| could understand that
there are some similar
terms, but their meanings
are different. So, my
knowledge about the theme

The classes made by Thaisa
helped me alot, | have learned a
lot of concepts related to

. racism, stereotypes, etc... | am . 5

of our classss got mproved very happy to help witherwork | | SRS espRoty o ey
and now, | can share it with and | want that we have future could see through my horizons,
other people. meetings. which is awesome! Loved it




This experience was
wonderful, is always good
learn new things, especially
when the subject is so
important to everybody. |
loved the classes, we need
think more about this,
because we often act
unconsciously.

Ilha do Desterro v. 74, n° 3, p. 463-491, Floriandpolis, set/dez 2021

| like so much this classes, |
think that it's really
important for us to discuss
about, and know that we
need to analyze the
situation nowadays. And
Thaiza is really cool, and
engage the students.

With this classes | learned
different concepts like racism,
stereotype, prejudice, and all of
this was presented with different
examples that can be applied in
society, so this helped me to
understand all this concepts
better.

Fonte: As autoras (2021). Disponivel em https://drive.google.com/drive/folders/1ZJm]Jb
AawWx_6MUda0mxRaSIE_mwmTSXb?usp=sharing.

Por meio das postagens andnimas dos participantes percebe-se a affordance
de tomada de consciéncia sobre os assuntos discutidos, o questionamento sobre
as relagdes de opressao na sociedade, a motiva¢ao de lutar contra a discriminagao
e o racismo, o aprendizado de ferramentas tecnolégicas que poderao ser utilizadas
em suas aulas de linguas, o entendimento sobre conceitos que por muitas vezes
ndo sdo discutidos (esteredtipo, preconceito, discriminagéo e racismo), a reflexao
sobre atitudes inconscientes muitas vezes tomadas no dia-a-dia e a possibilidade
de compartilhar todo o conhecimento adquirido com seus alunos e outros
profissionais. Para Adams (2016), pelo fato de ser uma pedagogia experimental, a
Pedagogia voltada para a justica social deve abordar as proprias experiéncias dos
participantes para que possam ser discutidas e analisadas as relacdes de poder e

privilégios que vivenciam.
Demandas e Restrigoes

O conceito de affordance traz consigo as caracteristicas de “demandas
e exigéncias, oportunidades e limitagdes, rejeicdes e atracdes, habilidades e
restricdes” (VAN LIER, 2000, p. 257). Assim, quando questionados sobre as
demandas e restri¢des do prototipo, um participante mencionou que o material
poderia ser utilizado por meio da plataforma Google Drive, ao invés de baixarem
novasversdes do materiala cadaaula (i). Devido ao fato do material ainda nao estar
diagramado e ao longo da implementagdo, e passar por ajustes, os participantes
tiveram que baixar no inicio das aulas uma nova versao do material com os ajustes
realizados. Apds esta implementagdo o protétipo foi diagramado como PDF
editavel, podendo assim, solucionar esta questdo em futuras implementagdes.
Outro professor em formagao apontou como restri¢ao as atividades em grupo
(e) e a necessidade de se ter mais discussdes sobre o assunto (h). Assim, de modo
geral, em relagdo as affordances percebidas, é possivel identificar que o protétipo
mostra diferentes vertentes em relagdo ao tema “racismo’, torna o aprendizado
menos cansativo, aborda os contetidos de forma apropriada, busca promover
o letramento critico, estimula intimeras reflexdes sobre o assunto, possibilita a
preparacéo dos professores para possiveis situagdes que podem enfrentar no dia a
dia em sala de aula e alterar o cenario atual em que vivem. Por meio do protdtipo

desenvolvido percebe-se que os participantes se sentiram mais estimulados a

485



486

Thaiza Zancopé and Michele S. El Kadri, Affordances do protétipo “Teaching English...

participarem das atividades devido a integragao proporcionada pelos recursos
tecnologicos utilizados e pela possibilidade de expressarem suas opinides e
vivéncias de diferentes formas. Portanto, pode-se notar como affordance o
desenvolvimento do letramento digital.

Este prototipo também possibilitou oportunidades de reflexdo sobre os
temas: privilégio branco e racismo e proporcionou a participagdo dos professores
em formagao no movimento “Black lives matter at school”. Assim, podemos notar
que estas percep¢des apontam para affordances relacionadas a possibilidade de
fomentar discussdes que podem levar a transformacéo social.

Através das atividades propostas, os participantes também puderam
questionar suas relagdes com a opressao e se sentiram motivados a lutarem contra a
discriminacdo, estere6tipos, preconceitos e racismo e mencionaram a affordance de
trazer assuntos de extrema importancia para professores de linguas e de possibilitar
o desenvolvimento de principios ético-cidadaos na identidade docente.

Considerando os resultados da implementagdo do protétipo, percebe-se
que os participantes também identificam como affordance a reflexdo sobre os
assuntos discutidos e o questionamento das relagdes de opressao na sociedade.
Simultaneamente, outros participantes relataram o sentimento de desconforto
por discutirem temas que nunca haviam pensado a respeito, e incomodados pelo
fato de tratarem preconceitos existentes na sociedade. Desta maneira pode-se
concluir que o material apresenta tanto affordances de atragdo ao tema, como
também de desacomodagio.

Refletindo sobre as affordances dos participantes em relagdo ao protoétipo,
percebe-se a affordance de tomada de consciéncia sobre os assuntos discutidos,
o questionamento sobre as relacdes de opressdo e sociedade, a motiva¢io em
lutar contra a discriminacio, a reflexdo sobre atitudes inconscientes muitas
vezes tomadas no dia a dia e a possibilidade de compartilhar este conhecimento
adquirido com seus alunos e outros profissionais. Partimos agora para as

consideragdes finais deste estudo.
6. Consideracdes finais

Neste artigo, objetivamos apresentar as affordances percebidas pelas
pesquisadoras-autoras e pelos professores em formagao durante a implementagao
de um protétipo - “Teaching English to teachers™ para as aulas de lingua
inglesa de um curso de Letras-Inglés com base nos principios da justica social,
da educagdo anti-racista, na perspectiva do Pds-método e do Web-curriculo.
A andlise realizada em relagao as affordances percebidas pelas pesquisadoras,

demonstram que este prototipos:

Possibilita diferentes vertentes em relagdo aos temas abordados

Aborda o contetdo de forma apropriada

Expde assuntos de importancia para professores de linguas

Torna o aprendizado menos cansativo
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Contribui para elucidar as diferencas existentes

Permite o desenvolvimento do letramento critico

Proporciona inimeras reflexdes através de temas do cotidiano

Possibilita a preparacdo dos professores para possiveis situagoes que podem en-
frentar no dia-a-dia em sala de aula

Fomenta discussdes que podem levar a transformagio social

Estimula a pesquisa e busca de conhecimento sobre o tema

Promove atragdo ao tema

Promove desacomodacio ao tratar de questdes veladas e muitas vezes naturaliza-
das na sociedade.

Possibilita o desenvolvimento de principios ético-cidadaos na identidade docente

Possibilita o desenvolvimento do letramento digital

Promove a aprendizagem de recursos tecnoldgicos que colaboram para o letra-
mento digital

Expande o vocabuldrio sobre o tema racismo

Propde oportunidades de reflexdo sobre os temas privilégio branco e racismo

Promove letramento digital por meio de ferramentas tecnoldgicas nas aulas de
linguas

Explora expressoes de opinido (acordo e desacordo)

Propde oportunidades de tomada de consciéncia sobre os assuntos discutidos

Possibilita questionamentos sobre as relagdes de opressdo na sociedade

Instiga a motivagao de lutar contra a discriminagdo e o racismo

Possibilita o aprendizado de ferramentas tecnoldgicas que poderao ser utilizadas
em suas aulas de linguas

Propode oportunidades de reflexdo sobre atitudes inconscientes tomadas no dia-a-

dia

Possibilita o compartilhamento de todo o conhecimento adquirido com outros

profissionais

Em relagdo as affordances percebidas pelos professores em formacao, este

prototipo:

Proporciona uma abordagem metodoldgica que tem como principio a justica
social

Promove o compartilhamento de experiéncias em lingua inglesa

Possibilita o contato com diferentes vocabuldrios sobre o tema

Estimula a reflexdo sobre a opressio

Promove o compartilhamento de experiéncias e vivéncias nunca comentadas até o
momento

Possibilita oportunidades de desenvolver empatia

Faz o uso de novas tecnologias de forma reflexiva e criativa

Possibilita a apropriacdo das tecnologias em prol da interagio, colaboragao e
protagonismo

Propde expansido de ideias e questionamentos sobre exemplos de estereétipos,
preconceitos e discriminagdes que ocorrem na sociedade

Promove analise de suas proprias ideologias sobre o tema e relagdo com suas
vivéncias e atitudes a fim de transformagao
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Possibilita o compartilhamento de informacdes e interacdes através de um mural
interativo

Promove a participagdao em um férum contendo diferentes opinides e pontos de
vista

Propde que os participantes sejam o centro do processo de aprendizagem

Promove oportunidades de desenvolvimento de competéncias e habilidades de
forma critica e interativa

Torna os participantes sujeitos ativos em seus processos de construgdo do conhe-
cimento

Promove o conhecimento dos principios de uma educagéo antirracista e reflexdo
de suas implicagdes na sala de aula

Propde o engajamento social no movimento “Black lives matter at school”

Possibilita oportunidades dos participantes pensarem globalmente e agirem local-
mente em seus contextos

Conecta os contetidos trabalhados com questdes maiores da sociedade, criando
democracia e empoderamento na sala de aula

Com base nos resultados encontrados, concluimos que, protétipos pensados

a partir da perspectiva da justica social e do pdés-método aliados a objetivos

relacionados ao letramento digital para as aulas de lingua inglés tém potencial de

propiciar préticas pedagdgicas que contribuem para a construgao de identidade

docente com principios éticos-cidadéos.

Notas

1.

Este artigo expande o trabalho de Zancopé (2020) e faz parte dos trabalhos
desenvolvidos no projeto “Transformando Professores De Inglés: Uma Proposta
Colaborativa De Um Material Diddtico Para A Formagao Inicial De Professores”, sob
coordenagio da segunda autora, no qual o objetivo foi produzir colaborativamente
um material didatico para as aulas de lingua inglesa da formagdo docente inicial
de professores de inglés.

Entendemos por prototipos “materiais digitais navegaveis e flexiveis” (ROJO,
20164, p. 19) que possuir “um discurso autoral/professoral que conduza os alunos
a um trabalho digital aberto, investigativo e colaborativo, mediado pelo professor,
e que abra a esse professor possibilidades de escolha de acervos alternativos ao
acervo principal da proposta didatica, de maneira a poder acompanhar o trabalho
colaborativo dos alunos. (ROJO, 2017, p.18)

Perguntas do questionario apresentadas ao longo do texto.

Para uma descri¢do detalhada da proposta do protétipo, ver ZANCOPE & EL
KADRI (2020).

Bring your own device (BYOD), em portugués: traga seu proprio dispositivo,
descreve uma politica adotada por empresas e espacos educacionais que da aos
funciondrios, alunos e professores a oportunidade de utilizar os seus proprios
aparelhos para acessar dados e informagdes da companhia em seu local de
trabalho e/ou estudo.

O material na integra pode ser baixado em https://meplem.com.br/thaisa_
zancope/.

O Kahoot ¢ uma plataforma de aprendizagem baseada em jogos, podendo ser
utilizada para qualquer contetido. Esta ferramenta possibilita a criacdo de
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perguntas e respostas sobre diferentes temas, foruns de discussoes, avaliacdes e
pesquisas. (www.kahoot.it)

8. O Chwazi é um aplicativo que permite a escolha de um participante para uma
determinada atividade. Basta apenas definir o ndmero de participantes, e o
aplicativo escolhe quem eventualmente terd que completar a tarefa. (https://apps.
apple.com/br/app/chwazi/id689674978).

9. O Quizlet é um conjunto de ferramentas de aprendizagem que podem ser
utilizadas para estudar qualquer contetido ou disciplina. Este recurso também
pode ser utilizado para criar atividades de flashcards, associagdo de conceitos e
defini¢des de termos. (www.quizlet.com)

10. O Padlet ¢ um mural virtual para discussdes, compartilhamento de hiperlinks e
videos e postagem de avisos. No mural, pode-se digitar, gravar sua voz, adicionar
hiperlinks, fotos e documentos. (www.padlet.com).

11. As produgdes completas podem ser acessadas no link a seguir: https://drive.google.
com/drive/folders/1CY3z_43wNOqRh8_2bqfu5jUVp7isPJyC?usp=sharing.

12. As produgdes completas dos professores em formagdo podem ser acessadas no
link abaixo: https://drive.google.com/drive/folders/1gcnCY00di7PZhjHF0ZwSo
QtZV-jOJf4s?usp=sharing.

13.13 O Canva é um site simplificado de criagdo de designs graficos que usa um
formato de arrastar e soltar e fornece acesso a fotografias, imagens vetoriais,
graficos e fontes. E usado por ndo designers e profissionais. (www.canva.com).

14. As produgées completas dos participantes podem ser acessadas no link: https://
drive.google.com/drive/folders/1pjlqZ4]YHcCz4gYScTXhfKX1MWIzbKEE?usp
=sharing.

15. As produgdes dos professores em formac¢do podem ser acessadas no link: https://
drive.google.com/drive/folders/1p44mXmUgNH91XZkWT7Vvlra545VGmfHI?
usp=sharing.

16. Questionario escrito via Google form.

17. Como vocé avalia o material sobre racismo pilotado nas aulas de Lingua Inglesa
1?

18. Vocé vé justificativa para inser¢do deste material nas aulas de linguas? Justifique.
19. Qual a relevéncia, na sua opinido, de se discutir temas como esse?

20. Como vocé se sentiu nessas aulas durante as discussoes e atividades, de modo
geral?

21.21 Qual a sua sugestdo para o material? O que vocé mudaria?
22. Quais foram os pontos fortes, na sua opinido, dessas aulas com este material?

23. As postagens completas dos participantes na plataforma mentimeter podem ser
acessadas no link: https://drive.google.com/drive/folders/1ZJmJbAawWx_6MUd
a0mxRaSIE_mwmTSXb?usp=sharing.

24. Quais foram os pontos fracos, na sua opinido, dessas aulas com este material?
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