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Resumo

Aborda a educacao internacional e comparada (EIC) como disciplina
académica, considerando seus desafios e sua atualidade tanto no meio
académico quanto nos circulos politicos. Sugere uma defini¢gao de trabalho
para a EIC enquanto campo de estudo e pesquisa e descreve tendéncias e
desenvolvimentos nesse campo que se mostram entre os mais proeminentes
nos ultimos anos. O artigo discute alguns dos desafios centrais na atualidade
para a comparagao como método de produgédo de conhecimento e aponta os
potenciais da EIC para o estudo da educagao no século 21. Conclui que a EIC
apresenta claros sinais de renascimento, com desenvolvimentos intelectuais
importantes tanto na base conceitual e teérica quanto no repertorio
metodoldgico da disciplina, conforme ilustram as pesquisas multiniveis.
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Abstract
Trends, challenges and potential of international and comparative
education today

The article addresses international and comparative education (ICE) as
an academic discipline, considering its challenges and its relevance both in
academia and in the political circles. It suggests a working definition of ICE
as field of study and research and describes some trends and developments
in this field that figure arguably among the most prominent in recent years.
It also discusses some of today’s central challenges for comparison as a
method of production of knowledge and indicates the potential of ICE for the
study of education in the 21° century. The article concludes that ICE shows
clear signs of rebirth and highlights important intellectual developments
both in the conceptual and theoretical bases and in the methodological
repertoire of the discipline, as illustrated by multi-level researches.

Keywords: international and comparative education, Germany; Europe;
comparison, multi-level research.

Introdugéo

Nos ultimos anos, percebe-se uma atengdo renovada para temas e
perspectivas internacionais e/ou comparados na pesquisa em educacao.
Isso se evidencia num nudmero crescente de publicagoes em educagao
com orientacdo comparativa e internacional explicita, mas também na
grande atualidade e ocorréncia — académica, midiatica e politica — de
estudos comparativos internacionais de grande escala, como o Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa) da Organizacao para a
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE), o Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMMS) da International Association for
the Evaluation of Educational Achievement (IEA), entre outros. Essa
tendéncia foi particularmente forte na Alemanha, onde, principalmente
desde o chamado choque Pisa em 2001, publicacdes em educacao fazem
referéncia quase obrigatéria ao “sucesso” no Pisa de paises tidos como
similares (Canad4, Finlandia). Outro fator que corroborou para a atualidade
da perspectiva internacional comparada foi, sem duvida, a ampla discussao
sobre processos macroestruturais de transformagao social das ultimas
décadas, para os quais termos como globalizacdo e internacionalizacao
foram cunhados (Ianni, 1994; Dale, 2010).

Essa conjuntura de interesse e atencdo midiatica e politica serve
aqui de ponto de partida para um questionamento das tendéncias, dos
desafios e dos potenciais da educacao internacional e comparada (EIC)
na atualidade. No presente momento, a EIC como disciplina académica se
encontra — como se argumenta neste artigo — numa situagdo um tanto
paradoxal: por um lado, h4 uma grande atualidade e atencao tanto no meio

Marcelo Parreira do Amaral

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 243, p. 259-281, maio/ago. 2015.



Tendéncias, desafios e potenciais da educacao internacional
e comparada na atualidade

académico quanto nos circulos politicos; por outro, é preciso superar alguns
importantes desafios. Com foco geogréafico na Europa — principalmente na
Alemanha — e na América do Norte, como regides de grande produtividade
académica da EIC, o artigo discute tendéncias gerais e desafios para a EIC
como campo académico, apontando para alguns dos principais potenciais
de estudos comparados em educacao. Na primeira parte, com base em
revisao de literatura, o artigo trata da especificidade da EIC como campo
de estudo e pesquisa e sugere uma definicao de trabalho desse campo. Na
segunda parte, descrevem-se brevemente tendéncias e desenvolvimentos
nesse campo que se mostram entre os mais proeminentes nos ultimos
anos, arrolando-se alguns indicadores externos que sinalizam, de certa
forma, o renascimento da EIC como campo de estudo e pesquisa e, em
seguida, discutindo-se alguns dos desafios centrais na atualidade para
a comparacao como método de produgdo de conhecimento. Na terceira
parte, o artigo apresenta desenvolvimentos conceituais e tedricos, bem
como algumas discussdes metodoldgicas com a intencdo de mostrar os
potenciais da EIC para o estudo da educagéo no século 21. Conclui-se que a
EIC, embora esteja enfrentando importantes desafios que concernem a sua
identidade intelectual enquanto campo académico, mostra claros sinais de
revigoramento e produtividade, como explicitam alguns desenvolvimentos,
tanto na base conceitual e tedrica quanto no repertério metodolégico da
disciplina. A secao a seguir discute algumas das especificidades da EIC
como campo académico.

1. A EIC como campo académico

A EIC como campo académico é caracterizada por algumas
especificidades com relacdo a sua identidade disciplinar, seus objetos de
pesquisa e sua institucionalizagdo académica.

No que se refere a sua identidade disciplinar, muitos comparatistas
definiram a EIC ao longo de sua histéria a partir de seus objetos (Khoi,
1981; Garcia Garrido, 1996), seu método (Bereday, 1964; Green, 2003) ou
sua finalidade/funcao (Jones, 1971; Arnove, 2007). Na maioria das vezes,
porém, essas definigcdes tém uma base mais prescritiva que descritiva.
Houve também um longo debate em que se questionou se a EIC é disciplina,
campo, perspectiva ou contexto. Maria Manzon (2011, p. 183) examinou a
literatura a respeito, chegando a conclusao de que a EIC

[. . .]is widely viewed as an interdisciplinary subfield of education studies
that draws on various disciplines of the social sciences for its theoretical
and methodological resources in order to adequately study cross-societal
issues or systems of education.

Seguindo a conclusdo de Manzon, com relacao a identidade académico-
disciplinar, a EIC pode ser mais bem descrita como campo académico
pluridisciplinar de ensino e pesquisa do que como disciplina cientifica com
claros limites definitérios, tematicos e teérico-metodoldgicos. De acordo
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com o sociélogo Rudolf Stichweh, que estudou o processo de diferenciagao
de disciplinas académicas em sociedades modernas, disciplinas académicas
se constituem acerca de questdes ou problematicas distintas (Stichweh,
1979). Esse autor ressalta que

Disciplinas formam-se acerca de &reas tematicas e problematicas.
Paralelamente a seu estabelecimento, questdes e posicoes que se
situam entre disciplinas, sao assimiladas em uma destas [...]. Outras
probleméticas que ndo podem ser atribuidas a uma grade disciplinar
especifica sdo destematizadas ou simplesmente esquecidas; desse modo,
aformacao de disciplinas bem como outros processos parciais envolvidos
na diferenciagao da ciéncia tém um efeito seletivo sobre as questoes que
esta pode colocar. Disciplinas cunham a esquematizacao cognitiva da
realidade pelo fato de que aumentam as interrupcoes de interdependéncia
nesta. (Stichweh, 1979, p. 84, tradugao nossa).

Seria possivel atribuir exclusividade as questoes discutidas e aos temas
pesquisados na EIC? Quais seriam, entao, as questoes e/ou problematicas
constitutivas da EIC? Um breve olhar para as publicagdes nessa area
mostra que se dividem tanto suas questdes pesquisadas quanto seu
repertorio tedrico-metodolégico com outras disciplinas. Por conseguinte,
a resposta a segunda questao se mostra particularmente dificil, em razao
de a tentativa de definir questdes centrais constitutivas do campo da EIC
indicar diretamente, de um lado, a indefinicao das delimitacdes e, de outro,
os critérios de distingdo necessarios. A maioria dos autores no passado se
esquivou de tais problemas, sugerindo legitimagdes histdricas e, de maneira
geral, definindo o campo a partir do préprio entendimento de educagao
comparada e de suas proprias preferéncias epistemoldgicas e metodoldgicas.
Por exemplo, Isaac Kandel, no inicio do século passado, com base em histéria
e filosofia; e Harold Noah e Max Eckstein, nos anos 1960, como ciéncia
social de cunho positivista (Kandel, 1933; Noah; Eckstein, 1969). Embora
a inexisténcia de uma unidade disciplinar tenha sido por muito tempo
interpretada como motivo de recorrentes crises identitarias da EIC (Kelly,
Altbach; Arnove, 1982, p. 509; Kazamias, 2012), a partir dos anos 1990, se
tornou cada vez mais dificil manter qualquer ortodoxia teérico-metodolégica
e, como escreveu Paulston (1993), o campo passou para uma heterodoxia
mais pluralista e mais confortavel em relagdo a diversidade epistémica e
metodoldgica. O controverso debate metodoldgico que dominou a EIC por
quase 30 anos provou ser extremamente improdutivo academicamente,
de modo que sua pluralidade epistemoldgica e metodolédgica — que se pode
ver como uma de suas especificidades como campo académico — mostra-se
como elemento constitutivo.

Ha também certa dificuldade em se definir precisamente a EIC
também em relagdo a seus objetos de pesquisa. David Phillips e Michele
Schweisfurth citam em sua introducdo uma de suas alunas, que disse: "o
problema da educacao comparada [...] é que ela trata de todos os aspectos
da educacao, em todos os paises do mundo, em todos os tempos” (Phillips;
Schweisfurth, 2008, p. 11). Ou seja, os objetos de estudo da EIC incluem
potencialmente todos os aspectos da educacao, de sorte que nao se deixa
definir, como outras subdisciplinas da educacao, com base em grupos ou
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faixas etarias (como a educagao de jovens e adultos), por uma perspectiva
social (Pedagogia Social) ou histérica (Histéria da Educagao). No campo
da EIC convencionou-se a distincdo dos indmeros objetos de estudo por
meio de diferentes niveis ou categorias analiticas utilizadas para definir
objetos de pesquisa. Quatro niveis podem ser identificados: substantivo
ou tematico; geografico ou espacial; temporal sincronico ou diacronico;
e/ou demogréfico. O nivel substantivo ou temdtico inclui potencialmente
todos os aspectos ou temas da educacao e da formagao, por exemplo, os
niveis escolares, como ensino fundamental, médio e universitério, além das
modalidades, como a educagao profissional, ou, por exemplo, teméticas
como curriculos, métodos de ensino ou de financiamento da educacao
etc. O nivel geografico ou espacial inclui nao s6 todos os paises do mundo,
mas também suas combinagbes possiveis (por exemplo, continentes,
agrupamentos internacionais regionais como a Uniao Europeia ou a OCDE)
ou subdivisées como estados, municipios, distritos ou outras unidades.
No nivel temporal, pode-se comparar em uma perspectiva sincronica ou
diacronica. Na primeira perspectiva, sdo comparados itens em um momento
especifico, por exemplo, os curriculos da escola secundéria no Brasil e na
Alemanha na década de 1960; ja na segunda perspectiva esses itens sao
comparados dia chronos, ou seja, através do tempo, por exemplo, o curriculo
da escola secundaria no Brasil e na Alemanha entre 1880 e 1990. Também
hé o nivel demogrdfico de comparagao que inclui grupos demogréaficos ou
sociais. Por exemplo, unidades de comparacdo podem coletar cortes de
idade, grupos étnicos, grupos religiosos etc.

De modo muito geral, uma definicao da EIC por meio de seus objetos
de pesquisa também se mostra dificil, pois estes tém mais a ver com a
questao da contingéncia da educagéo, visto que mostram que esta, como
praticada e institucionalizada no pais A, pode ser muito diferente no pais
B. Ou seja, a materializacao dos processos, das praticas e das instituicoes
do campo da educagao pode variar substancialmente de pais para pais, de
regiao para regiao e de local para local. A EIC assume, portanto, a funcao
de um quase experimento em condicoes reais.

Uma segunda especificidade é que a EIC se constitui — talvez mais do
que por questdes ou probleméticas — por meio de uma perspectiva especifica
dos seus objetos de pesquisa, cuja construcao se da por uma busca inerente
de contextualiza-los e (re)contextualiza-los, apontando, assim, para uma
complexidade e pluralidade constitutiva de constelacdes do mundo social.

Uma terceira especificidade da EIC como campo académico é relativa
a seu processo de institucionalizagdo académica nos diversos paises, que
se deu de forma inconsistente e muitas vezes tardia. Até hoje ndo existem
dados empiricos — nem atuais nem histéricos’ — que informem sobre
0 numero de cursos ou programas académicos especializados em EIC.
Sabe-se que o maior nimero se concentra em paises de lingua inglesa,
sobretudo nos Estados Unidos da América. Além de cursos e programas
de estudo, seria possivel analisar a infraestrutura académico-profissional
fora das instituigdes de ensino superior, como a das sociedades académicas
e profissionais. Argumenta-se aqui que a institucionalizacdo académica
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da EIC esteve mais ou menos diretamente ligada a histéria® das diversas
sociedades académicas e profissionais que foram criadas para fornecer
uma infraestrutura ou organizacao da EIC fora — ou mais especificamente
além — das universidades. O estabelecimento dessas sociedades pode ser
considerado como importante dimensao da institucionalizacao disciplinar
da EIC por possibilitar a criacdo de uma esfera separada ou uma area
para atividades cientificas, tais como pesquisa e ensino, mesmo quando a
institucionalizacdo académica é fraca.

De acordo com Manzon e Bray (2007, p. 337), que recorrem ao trabalho
de Burton R. Clark, sociedades académicas e profissionais promovem a
institucionalizagao disciplinar por ajudarem a

tighten the hold of specialisation upon academic life [. . .], a way of
furthering specialties without regard to institutional boundaries' [which]
mirror the ongoing contest between centrifugal and centripetal academic
forces.

Dito de outro modo, elas promovem a especializagao na vida académica
e oferecem uma maneira de manter e desenvolver competéncias e
saberes especificos nessa area, mesmo quando pesquisadores operam
primeiramente dentro de outras fronteiras institucionais ou disciplinares.
Assim, sociedades académicas e profissionais oferecem a possibilidade
de que investigadores envolvidos em outras disciplinas (como Sociologia,
Ciéncia Politica, Antropologia etc.) ou em instituicbes nao universitarias
(como Banco Mundial, Unesco ou organizacdes nao governamentais etc.)
contribuam para o desenvolvimento de conhecimentos especificos da
EIC. Visto dessa maneira, dentro do campo disciplinado de disciplinas
académicas, essas sociedades oferecem uma maneira de ultrapassar as
(estreitas) fronteiras disciplinares, ou seja, um meio de ser indisciplinado. A
citacdo acima refere-se exatamente as forgas centrifugas (ou disciplinares)
e centripetas (independentes de uma disciplina).

O processo de institucionalizacdo disciplinar da EIC foi menos
consistente e forte dentro das universidades, onde h4, em geral, mais
pressao para organizar conhecimentos especializados dentro das fronteiras
das disciplinas académicas, tendo ocorrido em maior parte por meio da
organizagao de sociedades académicas e profissionais, nas quais houve
maior acomodacao de diferentes tradicoes disciplinares. Com isso, a EIC
caracteriza-se por uma pluralidade disciplinar, a qual se reflete nos objetos
de estudo e pesquisa (temas, focos), mas também nas vertentes tedricas e
nos aportes metodolégicos. Nao se deve deixar de mencionar que o processo
de institucionalizacao da EIC se deu, de maneira geral, numa estreita relagcao
com conjunturas politicas. Por exemplo, tanto no século 19 quanto no século
20 a EIC esteve sempre ligada aos projetos do Estado-nacao, primeiro de
construgao de sistemas nacionais de educagao, depois de monitoramento do
desenvolvimento nos paises recém-independentes, por exemplo, da Africa.
Principalmente no pés-Guerra, a EIC nas universidades recebeu muitos
fundos, tanto na Europa Ocidental e nos EUA quanto na Unido Soviética, a
fim de estudar e mensurar o “inimigo” (Steiner-Khamsi, 2015). No contexto
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2 Apesar de existirem alguns
trabalhos sobre a histéria da
EIC em diversos paises, nao se
dispoe ainda de uma histéria
comparada da EIC como campo
de estudo e pesquisa. Mais
recentemente, foram publicados
alguns primeiros trabalhos para
uma tal histéria, por exemplo,
a antologia Interesses comuns,
objetivos incomuns. Historias do
Conselho Mundial das Sociedades
de Educacdo Comparada e seus
Membros. O livro, organizado
por Vandra Maseman, Mark Bray
e Maria Manzon, em nome do
Conselho Mundial das Sociedades
de Educacao Comparada
(WCCES), combina contribui¢oes
para a histdria dessa instituicao
com capitulos de histérias
nacionais da EIC (Masemann;
Bray; Manzon, 2007). Em um
capitulo final, Maria Manzon e
Mark Bray discutem os primeiros
resultados da andlise comparativa
sobre padroes estruturais, temas
e entendimentos do campo da
EIC nas 40 sociedades nacionais
(Manzon; Bray, 2007).
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atual, quando se discutem as grandes transformagées como globalizacao
e internacionalizacao — além de se considerar o resultado de discussoes
sobre a pés-modernidade — se aceita mais prontamente a pluralidade e a
complexidade como elementos constitutivos da EIC.

A dificuldade — mas também a atratividade — para aqueles que estao se
iniciando na EIC é chegar a compreensao de um campo téo diverso e definir
parametros para seu proprio trabalho. Para meu trabalho na Universidade
de Minster, na Alemanha, defini um nimero de campos tematicos de
interesse, os quais considero relevantes para a EIC como campo académico,
mas também mais amplamente para a pesquisa sobre a educagdo em geral.
Esses campos teméticos incluem:

* comparacao de instituicoes, praticas e efeitos de educacao e
formacao em vérios niveis;

¢ andalise e comparacao do surgimento e desenvolvimento de sistemas
nacionais de educacao;

* analise da internacionalizacdo das institui¢cdes de ensino;

* evolucao educacional no contexto nacional e internacional;

* desenvolvimentos (inter)nacionais no campo da educagdo no
contexto dos processos de transformacao social (tais como
globalizagao e internacionaliza¢do);

* andlise da relacao entre instituicoes educacionais e outros setores
da sociedade em perspectiva comparada (internacional).

Em suma, sugiro uma definicdo de trabalho do campo de estudo e
pesquisa da EIC que o considera inter e/ou multidisciplinar. Este busca
conhecimentos e explicagdo para questoes educacionais além dos limites
locais (por exemplo, outras nacgoes e épocas) e opera com base em diferentes
tradicoes disciplinares (teorias, métodos etc.). Complexidade e diversidade
epistemoldgica e metodolégica séo caracteristicas constitutivas da EIC
na atualidade. Em vez de fixar os objetos de pesquisa desse campo com
defini¢Oes prescritivas, sugiro ver a complexidade e a pluralidade como
caracteristicas constitutivas e reconhecer a especificidade da EIC em
construir seus objetos de estudo e pesquisa com base em uma inerente e
especifica forma de perspectividade e conceituagédo, por meio da abordagem
internacional e comparada — independentemente de suas diferentes formas
e das preferéncias dos comparatistas.

Outra especificidade importante da EIC é a de que se trata de um
campo de estudo e pesquisa povoado por pesquisadores formados em varias
disciplinas e que atuam dentro e fora de campos estritamente académicos,
o que implica uma multiplicidade de identidades e projetos. Com relacao
a finalidade ou fungédo da EIC, em vez de restringir o campo a pesquisa
académica — a pura ciéncia ou a teoria, como muitos o fazem — devemos
reconhecer também a necessidade de trabalhar ligagdes e tensodes entre
pesquisa e teoria e entre pratica e politica no campo pedagégico. A EIC
é caracterizada por ampla diversidade em termos de objeto e abordagens
tedérico-metodoldgicas, o que se pode entender como uma das atratividades
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desse campo, uma vez que, atualmente, este € um terreno altamente
produtivo e intelectualmente estimulante. Vale, porém, lembrar que este
é um entendimento bem amplo e acomodador do campo da EIC e que
se deve enfatizar a necessidade de sempre tornar explicito quais sdo os
préprios entendimentos e preferéncias e, claro, de sempre recordar do
status provisério de tais definigdes. A secdo a seguir discute brevemente
desenvolvimentos mais recentes nesse campo de estudo e pesquisa.

2. Tendéncias e desenvolvimentos recentes na EIC

Apontaram-se algumas tendéncias e desenvolvimentos mais
proeminentes no campo da EIC na atualidade (Kotthoff, 2013), que sugerem
que ha sinais de um renascimento desta como campo de estudo e pesquisa,
ao mesmo tempo que podem levar prejuizo a EIC.? Primeiramente, ha sinais
visiveis de intensificado interesse em conhecimento comparativo tanto na
politica quanto em circulos académicos, como ilustrado por indicadores
externos, tais como publicagdes, atividades em sociedades académico-
profissionais etc. Em segundo lugar, hd uma crescente diversificacdo da
EIC, com a educacao intercultural, a internacional e a educacao para o
desenvolvimento sustentavel atraindo muita atencao. Finalmente, em
terceiro lugar, houve, desde o inicio dos anos 2000, crescente atencgéo e
recepcao a estudos de avaliacao de desempenho escolar em grande escala
segundo a perspectiva comparativa internacional.

Tanto na Europa quanto nos EUA, acredita-se, em geral, que a EIC esta
prosperando como campo de estudo e pesquisa, tendo por base indicadores
externos que parecem sugerir seu renascimento. Desde a virada do milénio,
podemos observar um numero crescente de publicagdes internacionais
sobre o estado da arte ou a condigado atual da EIC. Essas publicacoes incluem
artigos, livros editados e monografias de estudiosos de renome, como
os dois volumes Learning from comparing, organizados por Alexander,
Broadfoot e Philipps (1999, 2000), ou o monografico Comparative and
International Education: globalisation, context and difference, de Crossley
e Watson (2003), e mais recentemente os dois volumes do International
handbook of Comparative Education — recentemente traduzidos para o
portugués pela Unesco —, organizado por Bob Cowen e Andreas Kazamias,
sobre o qual se afirma ser “uma importante declaracao da condicao de
um campo” (Cowen; Kazamias, 2012, p. 15). Essa tendéncia internacional
levou também ao aumento do nimero de publicagcdes na Alemanha sobre
o estado da arte da EIC nesse pais, de artigos sobre aspectos especificos
ou tépicos da EIC, como sua histéria institucional (Baumann, 2011) e
metodologia (Alleman-Ghionda, 2010; Amaral, 2015) e sobre historiografia
comparada da educagao (Caruso, 2010), bem como de livros introdutérios
e didaticos a respeito desse campo (Waterkamp, 2006; Adick, 2008, 2013;
Amaral; Amos, 2015). Nao se pode deixar de mencionar também o grande
ndmero de jornais e revistas especializados em EIC. Além das revistas
mais tradicionais, como a Comparative Education Review, a Comparative
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35 Hans-Georg Kotthoff, a
quem me refiro nesta secéao,
argumenta tendo em vista os
desenvolvimentos na Alemanha,
porém, é possivel expandir seu
argumento para a EIC em geral,
principalmente com relagao ao
papel de estudos comparados de
avaliacao de desempenho escolar
do tipo Pisa ou TIMSS.
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www.cese-europe.org/; SIIVE
http://www.siive.de/; SBEC
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Education e a Prospects, algumas outras estao se estabelecendo como
importantes locus de producao e disseminacao de estudos comparados
em educacao, como a European Education, revista dos EUA que publica
pesquisas europeias para o publico internacional. Outro indicador é o alto
grau de atividade das associacoes académicas e profissionais da EIC, por
exemplo, o World Council of Comparative Education Societies (WCCES), a
Comparative Education Society in Europe (CESE), a Sektion Interkulturell
und International Vergleichende Erziehungswissenschaft (SIIVE) e
também a Sociedade Brasileira de Educagao Comparada (SBEC)* no Brasil.
Todas essas instituicbes organizam e promovem a EIC, junto ao publico
especializado e aos meios politicos.

O intenso interesse publico e midiatico pelos estudos comparados
de avaliacdo de resultados em grande escala (TIMSS, Pisa) conduziu a
um crescimento do interesse politico nas comparagdes internacionais em
educacao. Na Alemanha, depois da publicacao do primeiro estudo Pisa em
2001, houve uma enxurrada de artigos e estudos sobre os “vencedores”
dessa avaliacdo, bem como um grande numero de estudos comparativos
financiados pelo Estado, que focavam “nacdes bem-sucedidas no Pisa”,
como Finlandia e Canada (Ertl, 2006; Waldow, 2009).

Como sugerido por esses indicadores externos, observa-se atualmente
a vitalidade e visibilidade da EIC embora se dissesse, no final dos anos 1990,
que esta se encontrava em uma profunda “crise de identidade” e que devido
aos processos de globalizacao e internacionalizagdo se tornaria dispensavel,
pois, como escreveu Lees (2006), “we are all comparativists now”. Com
isso, hd um renovado interesse em argumentos e aportes comparativos
na educacdo, o que se reverte em atengao politico-midiatica e sem duvida
também em financiamento para pesquisa.

No entanto, como argumenta Kotthoff (2013), é possivel questionar
sobre a base intelectual da EIC e se os recentes estudos, revistas e
conferéncias a seu respeito suscitam-lhe mudangas enquanto campo de
estudo e pesquisa.

3. Desafios e potencialidades para a EIC

Um questionamento da base intelectual da EIC com relacao aos desafios
e ao alcance das tendéncias e dos desenvolvimentos recentes nesse campo
s6 pode ser feito aqui de forma muito breve. A segao seguinte discute o uso
—oumelhor, uso indevido — da comparagao como instrumento de regulagao
social e politica; serao identificados, a seguir, alguns desenvolvimentos
conceituais e tedricos importantes na EIC na atualidade.

3.1 Comparagao como método de produgdo de conhecimento ou
instrumento de regulagao?

Num artigo muito bem recebido no meio académico, Névoa e Yariv-
Mashal (2003) sugeriram que o campo da EIC estaria sendo colonizado
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por estudos e discussdes que usam a comparagdo nao como método de
producao de conhecimento, mas sim como modo de governanca, de modo
que isso poderia significar a obsolescéncia da EIC como campo distinto
de estudo e pesquisa. Argumentos comparativos seriam, dessa maneira,
mais comumente utilizados como meio de legitimagao e como recurso para
assegurar conformidade com objetivos externos (Névoa; Yariv-Mashal,
2003). O seguinte excerto ilustra sucintamente o ponto de vista de Névoa
e Yariv-Mashal (2003, p. 425):

Currently, we are witnessing a growing interest for comparative
approaches. On the one hand, politicians are seeking for “international
educational indicators”, in order to build educational plans that are
legitimized by a kind of “comparative global enterprise”. On the other
hand, researchers are adopting “comparative methods”, in order to
get additional resources and symbolic advantages (for instance, the
case of the European Union where the “comparative criterion” is a
requisite for financing social research). The problem is that the term
comparison is being mainly used as a flag of convenience, intended to
attract international interest and money and to entail the need to assess
national policies with reference to world scales and hierarchies. The result
is a “soft comparison” lacking any solid theoretical or methodological
grounds.

A frase “we are all comparativists now” ilustra uma tendéncia global
“que vé a comparacdo como um método para evidenciar e assim legitimar
acdes politicas” (Névoa; Yariv-Mashal, 2003, p. 427), por exemplo,
intervengodes politicas na educagéo pela Unido Europeia sdo legitimadas por
meio de processos de comparagao, como o método aberto de coordenacao
(open method of coordination). A mesma tendéncia se aplica em diversas
formas de comparagao por meio do estabelecimento de rankings ou league
tables, como aquelas utilizadas pelo governo britanico para a localizacao e
comparacao de instituicoes de ensino de acordo com seu desempenho em
testes de avaliagdo.®

Um dos maiores problemas com esse uso da comparagao é que, além de
produzir argumentos para legitimar agdes politicas, a comparagéo também é
utilizada para a prépria producéo de fatos. Por meio dessa soft comparison,
com rankings ou tabelas de desempenho, o “sucesso” ou “fracasso” é mais
prontamente aceito, pois a comparacao com os outros faz de um valor
relativo um valor absoluto.® Dessa maneira, resultados comparados — como
se 0os numeros possuissem caracteristicas inconfundiveis — produzem
fatos, que ndo somente apontam para um estado de coisas, mas também
implicitamente nos convidam a aceita-los como objetivos e absolutos. Esse
uso da comparacao pode ser resultado de uma falacia ingénua causada por
uma comparacgao muito superficial, mas pode também representar fraude
motivada por viés ou distor¢édo intencional. Em todo caso, trata-se também
de uma falécia cientifica, gerada por uma fé cega em uma unica forma
representacional, como os nimeros (Broadfoot, 2004).

Em suma, na atualidade a comparacao esta sendo promovida por
muitos, ndao como uma maneira de saber ou legitimar, mas principalmente
como um modo de governar, nao somente descobrindo, mas gerando

Marcelo Parreira do Amaral

° Ver pagina web School and
college performance tables,
do Department of Education
da Inglaterra: http://www.
education.gov.uk/schools/
performance/ [acesso em 14
Fevereiro de 2015].

5 Este problema nao se restringe
a comparacao, mas tem sido
discutido também com relacao
a dados estatisticos (Broadfoot,
2004) ou mais geralmente
com relagao ao uso de dados
quantitativos (ndimeros) (Rose,
1999).
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regularidades. Esse uso indevido representa um real desafio para a EIC na
atualidade, principalmente quando os proprios comparatistas nao refletem
sobre suas atividades académicas e politicas. Ao mesmo tempo, é possivel
identificar alguns desenvolvimentos conceituais e tedricos importantes que
mostram também a vitalidade intelectual da EIC na atualidade.

3.2 Desenvolvimentos conceituais e teoricos na EIC

Uma revisao da literatura mais recente no campo da EIC mostra
também uma grande produtividade e vitalidade intelectual do campo.
Neste artigo serdo ressaltados somente dois desenvolvimentos tedrico-
conceituais: em primeiro lugar, uma critica ao nacionalismo metodoldgico
que surgiu na Sociologia e foi usada para questionar as categorias de analise
da EIC (“ismos”); em segundo lugar, discussdes e controvérsias sobre o
impacto e as implica¢des da globalizacao na EIC, com relagdo a um conceito
central desta: a ideia de contexto.

Nacionalismo metodolégico refere-se a suposicdo comum nao
questionada de que o Estado-nagao ou a sociedade nacional representaria
a Unica unidade natural, com a qual a pesquisa nas Ciéncias Sociais poderia
construir seus objetos e unidades de investigacdao (Wimmer; Schiller,
2002; Beck, 2004). Argumenta-se que durante muito tempo as teorias da
sociedade assumiram o Estado-nacdo como sua unidade central de analise;
termos como sociedade ou cultura se referiam de forma irrefletida a algo
que se percebia como unidades distintas, independentes e relativamente
homogéneas, as quais se constituiam por fronteiras, instituigoes e legislagéo
nacionais. Comparar educacao significava, nesse contexto, comparar
sistemas nacionais de ensino. Tomando como ponto de partida essa critica,
Dale e Robertson (2012) apontam para um entendimento problematico
de categorias e conceitos centrais na EIC, o qual designam por isms ou
“ismos” da EIC.

Com “ismos” os autores referem-se a tendéncia de observar e
analisar objetos de uma maneira na qual estes nao sao problematizados,
assumindo que esses objetos tém significado constante e comum a todos,
como categorias naturais, fixas e estaveis — posto de outra maneira:
ontologicamente e epistemologicamente ossificados. Dale e Robertson
distinguem trés “ismos” na EIC: (a) nacionalismo metodoldgico; (b) estatismo
metodoldgico; e (c) educacionismo metodoldgico.

Nacionalismo metodoldgico vé o Estado-nacao como o container da
sociedade, de tal maneira que, comparando sociedades, se comparam
Estados-nacao. Opera-se sobre e para o Estado-nacado até o ponto em
que a unica realidade que podemos descrever estatisticamente é uma
realidade nacional ou, no méximo, internacional. Outro problema se coloca
com a tendéncia de justapor, num jogo de soma-zero, esse nacionalismo
metodoldgico (inalterado) a concepgdes pouco especificas de globalizagao.
Tal pressuposto sugere que aquilo que o nivel global ganha em importancia,
o nivel nacional perde, o que tipicamente leva a argumentos de que o global
afeta o nacional ou de que o nacional media/filtra o global.
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Estatismo metodologico refere-se a tendéncia de assumir uma forma
intrinseca a todos os Estados, isto é, assume-se que todas as unidades
politicas sao reguladas, organizadas e administradas essencialmente
da mesma maneira, enfrentando o mesmo conjunto de problemas e
responsabilidades, por meio do mesmo conjunto de instituicoes. Essa
tendéncia é problematica, pois o Estado existe tanto como forca material
quanto como construto ideolégico. Conforme salienta Dale (2007, p. 188),
no contexto da globalizacao

it is important to consider the assumption of embedded statism, to
question rather than to assume, the ability of the state to act. One
implication of methodological statism is the assumption that the state
continues to govern not only the same territory, but the same things
and in the same ways that it has done historically — which in this case
might be taken to be the post war social democratic state form found in
Western Europe until its gradual and accelerating erosion that began in
around 1975. Central — and, we might argue, unique — to this conception
was that all four dimensions of the state distinguished by Ziirn and
Leibfried (resources, law, legitimacy and welfare) converged in national
constellations, and national institutions. What Ziirn and Leibfried make
clear, however, is that ". . . the changes over the past 40 years are not
merely creases in the fabric of the nation state, but rather an unravelling
of the finely woven national constellation of its Golden Age.

Educacionismo metodologico refere-se a tendéncia de ver a educacao
como uma categoria Uinica em nossas analises, assumindo um escopo comum,
assim como um conjunto implicito de saberes, praticas e pressupostos
comuns. Isso ocorre quando a educacgdo é tratada como abstrata, fixa,
absoluta, ahistérica e universal, e quando nenhuma distingao é feita para
descrever sua fungdo, seu processo, sua pratica e seus resultados. Dale
e Robertson (2012, p. 562) apontam para a necessidade de abordar esse
problema, observando trés elementos:

O primeiro deles é desagregar ou desagrupar esses diferentes
componentes. O segundo, procurar estabelecer os fatores determinantes
e as consequéncias das delimitacoes e do contetido da educagdo como um
setor separado; e o terceiro, concentrar-se em questoes sobre como, por
quem e em que circunstancias a educagao é atualmente representada.

Essa discussao dos “ismos” provou ser extremamente importante e
produtiva no campo da EIC, pois contribui para uma reflexao critica de
seus conceitos centrais.

Passando ao segundo grupo de desenvolvimentos na EIC na atualidade,
as discussdes sobre globalizacdo dos ultimos anos contribuiram amplamente
para o questionamento e a desestabilizacao da unidade de comparacao vista
tradicionalmente como singular na EIC — o Estado-nacao. No que se refere
a essa desestabilizacao, vale a pena lembrar que, durante a maior parte
da histéria do campo, o Estado-nacéao foi tido como a principal unidade de
comparacao com foco em entidades geograficas. O uso dessa unidade como
contexto capaz de explicar o que acontece no campo da educacao levou a
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uma situagao na qual o nivel nacional é visto como contexto (mais ou menos)
independente do restante do nosso mundo social. O que se conta como
contexto reflete e, a0 mesmo tempo, reproduz a suposicao de que tudo que
ocorre de importante no sistema nacional de educacéao é resultado exclusivo
de atividades no ambito do respectivo sistema nacional. Aqui o nacionalismo
metodoldgico nos limita a procurar as causas e as respostas para problemas
educacionais mais ou menos exclusivamente no &mbito nacional. Porém, se
chamarmos um processo, evento ou uma instituicdo especifica de contexto,
damos a eles um significado especial, ou seja, a capacidade de influenciar
outros processos e eventos. Desse modo, a globalizacdo tem mudado
a natureza e a importancia do que se entende como contexto, conceito
central da EIC. Como escreve Dale (2015), a globalizacao se torna entao o
contexto dos contextos e, portanto, deve ser vista como “processo que é
influenciado e que influencia os outros niveis de analise”.

A superagao do nacionalismo metodoldgico nos possibilita ver que a
globalizacao pode ser entendida como um (amplo) contexto, o qual serve
de quadro de referéncia e, até certo ponto, determina o que conta como
contexto para a EIC.

Derivadas dessas discussées conceituais e tedricas, é possivel
identificar algumas implicagdes e desenvolvimentos metodoldgicos. Aqui
me refiro brevemente a diversificagdo das unidades de comparagao. Como
implicacao do debate sobre globalizacao, que problematizou a unidade
principal da EIC, outras unidades de andlise da investigacao comparativa
foram expressamente reconhecidas. A pesquisa comparativa internacional
tem, de maneira geral, duas importantes dimensoées: espacial e temporal.
Ambas tém implicagbes metodoldgicas importantes para a estratégia de
pesquisa e design dessas dimensoes.

A dimensao espacial refere-se a unidades de comparagao, que variam
de escolas individuais, institui¢des e sistemas até a comparacdes realmente
globais. Estas sao frequentemente descritas como unidades geogréaficas
especificas (cidade, regido, estado etc.), mas também faz sentido organiza-
las de acordo com os varios tipos e niveis, tais como Bray e Thomas (1995)
propuseram num quadro para a andlise comparativa multinivel.

Este quadro tem forma de um cubo, o qual ilustra perfeitamente os

tipos e niveis:

a. niveis geograficos/de localizagao,
b. grupos demogréficos nao espaciais (nonlocational) e

c. aspectos da educagao e da sociedade.

Derivado dessas discussodes, outro conjunto de desenvolvimentos
metodolégicos na atualidade, que se deu no contexto do debate sobre
globalizagao, se concentrou nas suas implicagdes para a pesquisa na EIC.
Nesse contexto, alguns autores experimentaram diferentes designs de

pesquisa que incluem véarios niveis ou escalas com o objetivo de superar as
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deficiéncias metodolégicas que se tornaram visiveis. Quatro dos modelos
multiniveis atualmente usados em projetos de pesquisa na EIC sao: estudos
de caso verticais; policyscapes; e andlise e comparagdo multinivel.
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Figura 1 — Quadro para Anélises Multiniveis na EIC

Fonte: Bray; Thomas, 1995, p. 47.

3.2.1 Estudos de caso verticais

O ponto de partida para as consideracoes de Vavrus e Bartlett
(2006, 2009) sobre estudos de caso verticais se da por questionamentos
epistemolégicos do status do conhecimento comparativo (comparative
knowledge). Em sua opinido, os atuais debates metodolégicos na EIC —
de um lado, método qualitativo vs. quantitativo e, de outro lado, estudos
comparados vs. estudos de area (area studies) — excluem importantes
questdes, porque prestam atencao apenas em diferencas superficiais no
campo de pesquisa, embora haja fraturas muito mais profundas sobre
a esséncia do que significa saber comparativamente (Vavrus; Bartlett,
2006, p. 95). Para as autoras, os pesquisadores na EIC devem considerar
mais atentamente as questoes epistemoldgicas, como: o que aprendemos
sobre o mundo e como podemos aprender isso por meio da investigacao
comparativa? (Vavrus; Bartlett, 2006, p. 95). Isso envolve interpretacoes

adequadas do local como parte de uma estrutura maior:
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[Os estudos de caso verticais] strives to situate local action and
interpretation within a broader cultural, historical, and political
investigation [. . .]. The vertical case should be grounded in a principal
site —e.g., a school, a community, an institution, or a government ministry
— and should fully attend to the ways in which historical trends, social
structures, and national and international forces shape local processes
at this site. In other words, local understandings and social interactions
should not be considered demographically or geographically bounded.
Instead, in a vertical case study, understanding of the microlevel is
viewed as part and parcel of larger structures, forces, and policies about
which the researcher must also develop a full and thorough knowledge.
(Vavrus; Bartlett, 2006, p. 96).

Estudos de caso verticais, de acordo com Vavrus e Bartlett (2009),
chamam a atencao dos pesquisadores para as redes ou constelagoes causais
entre os varios niveis — internacionais, nacionais ou locais — e, assim, ajudam
a descobrir forgas politicas e estruturas de grande escala (incluindo a global),
que séo refletidas em um contexto local especifico. Estudos de caso verticais
oferecem a oportunidade de atentar-se as posigdes que ocupam os agentes
em diferentes locais, mas também de atentar-se a como os diferentes locais
e niveis de andlise estao ligados entre si, possibilitando, assim, descrever os
efeitos do posicionamento de um agente nestes. Vavrus e Bartlett (2006)
apontam que é a rede causal (web causal) dentro de um caso que forma o
foco real de uma investigacao vertical.

3.2.2 Policyscapes

A compreensao de globalizacdo de Stephen Carney como fluxos
globais e transnacionais desterritorializados de pessoas, politicas, principios
econdmicos, tecnologias etc., os quais resultam, ao mesmo tempo, em
convergéncia e harmonizacéo e divergéncia e fraturas (Carney, 2009, p.
64), também o levou a questdo de como a investigagdo comparativa pode
operar nesse contexto. O importante é, de acordo com Carney, reconhecer
aspectos aparentemente contraditérios: reconhecer que fenomenos séo cada
vez mais transnacionais e nao territoriais, ao mesmo tempo que o Estado
e a nacao continuam centrais na mediacao do local-global. Ele pergunta:
“How can we comparatively study policy as global vision and text as well
as local negotiation and enactment?” (Carney, 2009, p. 66).

O trabalho de Stephen Carney de policyscapes também releva muitas
vulnerabilidades do método de estudos de caso comparativos. O mais
importante é que se aborda a questdo central do que representa um caso
e o problema da andlise de Estados-nacgédo na era da globalizagao.

Em seu estudo sobre reformas e praticas educativas na Dinamarca (5
milhGes de habitantes), Nepal (26 milhdes de habitantes) e China (1,3 bilhao
de habitantes), combina-se comparagao horizontal e vertical. A primeira
inclui diferentes niveis, locais, atores dentro de um pais, enquanto a tGltima
focaliza questdes nos trés paises/casos abordados: educagdo geral, ensino
superior, formacado de professores, além de duas areas diferentes da
reforma (sistemas de gestao/governanca e reforma curricular).
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Policyscape refere-se ao fluxo transnacional de politicas hiperliberais
de educagdo, que permeia e perpassa todos os niveis, transforma todos
os aspectos e influencia os agentes do sistema de educacao. Exatamente
porque a globalizagdo é onipresente, cada caso permite compreender o
carater transnacional da politica e da pratica educacional. Cada local,
nivel de andlise ou agente em um determinado caso (ou casos) podem ser
comparados. Por meio da comparagao de varios casos, niveis e reas, Carney
expande as regras convencionais de comparacao internacional. As duas
perguntas mais importantes de estudos comparativos contextualizados,
que concernem a selegdo de casos — quais sdo os casos selecionados? — e a
comparabilidade — eles podem ser mesmo comparados? —, sao trabalhadas
de forma muito convincente. O tertium comparationis entre trés casos é a
dimenséao transnacional — a policyscape.

3.2.3 Andlise e comparacao multinivel

Este terceiro design implica uma conceituagao complexa do objeto de
estudo por meio da distingao de varios niveis de agregagao e de sentido social.
A andlise multinivel qualitativa, como sugerida por Helsper, Hummrich e
Kramer (2010), objetiva examinar as complexas interdependéncias entre
os varios niveis, bem como a andlise de suas interagoes. Dessa maneira,
pode-se realizar a inclusao sistematica de diferentes niveis numa mesclagem
dos resultados obtidos em cada nivel. Segundo Helsper, Hummrich e Kramer
(2010), alguns elementos devem ser considerados:

Primeiro, como pré-condicdo de qualquer analise multinivel, deve-se
partir de uma concepcao complexa do objeto de pesquisa, que distingue
diferentes niveis e aspectos de um fenémeno, relacionando-os uns aos
outros. Segundo, a coleta de dados deve ser tao aberta quanto possivel para
os niveis — aqui se coletam dados considerados tipicos de um respectivo
nivel. Terceiro, o material deve ser reconstruido e analisado para cada nivel
independente. As caracteristicas tipicas dos niveis, bem como os pontos de
conex&o para os outros niveis de significado precisam ser reconstruidos.
Finalmente, os padrdes de significado reconstruidos independentemente
para cada nivel especifico sao relacionados uns aos outros e pontes ou
elementos de conexao sao identificados.

A contribuicao metodolégica desse design, sem duvida, estd na
“mediagao [sistematica] e relacionamento de diferentes niveis de agregagao
do social”, algo essencial para a pesquisa comparativa no contexto da
globalizacdo, que tem a ver principalmente com diferentes tipos de
conhecimento e interpretacdes. A restricdo ao repertério metodolégico
qualitativo, no entanto, me parece representar uma limitacado desnecessaria
em face dos objetos complexos de pesquisa da EIC.

Foi por isso que, com base no modelo de diferenciagao de niveis de
Helsper, Hummrich e Kramer (2010), desenvolvemos um design, no projeto
Governanca de Trajetérias Educacionais na Europa (GOETE), para andlise
multinivel, que inclui métodos/dados qualitativos e quantitativos (Amaral;
Dale, 2013; Stauber; Amaral, 2015).

274

Marcelo Parreira do Amaral

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 243, p. 259-281, maio/ago. 2015.



Tendéncias, desafios e potenciais da educacao internacional

e comparada na atualidade

7 O projeto de pesquisa GOETE
foi financiado pela Comissao
Europeia no ambito do 7™
Framework Programme for
Research — contrato n° SSH-
CT-2009-243868. As seguintes
institui¢ées participaram:
Universidades de Helsinque e
Turku, na Finlandia; a Ecole des
Hautes Etudes de la Santé Publique
e a Universidade de Rennes 2, na
Franca; as Universidades de
Bolonha e Urbino, na Italia; a
Universidade de Amsterda, na
Holanda; a Escola de Economia
de Varsévia, na Polénia; a
Universidade de Ljubljana, na
Eslovénia; a Universidade de
Bristol e a Queenss University
em Belfast, Reino Unido; o
Instituto de Inovacdo Regional
e Investigacao Social (IRIS),
bem como as Universidades de
Tibingen e Frankfurt em Main,
na Alemanha. A coordenagao do
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O projeto GOETE estudou a regulacao de trajetérias educativas de
individuos ditos “desfavorecidos”, em oito Estados-membros da Unido
Europeia, com foco nas transicoes entre o final do ensino primério e o
inicio do ensino secundario, cursos de formagao profissional, preparagédo
para o trabalho ou emprego.”

Focaram-se as transi¢oes dentro do sistema de educacao e fora dele e,
em particular, os processos de decisao interativa que acompanham essas
transigdes. Com relagdo ao repertdrio tedrico e a construgdo do nosso
objeto de pesquisa, isso significou combinar a teoria do Ciclo de Vida com
a perspectiva da Governanca, que foi operacionalizada no projeto ao longo
de trés dimensobes fundamentais da regulacao das transigoes nas trajetérias
educacionais de jovens: acesso, coping e relevancia da educagao.

A principal caracteristica deste design multinivel é a atencao que
se da aos varios niveis aos quais um determinado fen6meno pode estar
associado, bem como as relacdes causais que podem ser mantidas com
outros niveis. Essa modelagem teérico-metodoldgica e a construgdo do
objeto tentaram compreender a importancia da educagao para a integracao
social nas sociedades do conhecimento, por meio da andlise do complexo
entrelacamento de perspectivas de agentes, ou stakeholders, em diferentes
niveis de maneira muito diferenciada.

Gostaria de destacar apenas alguns elementos desta abordagem. Por
um lado, devo salientar que nem todos os aspectos e interdependéncias
reconhecidos no quadro de uma andlise multinivel podem realmente ser
considerados empiricamente no contexto de um projeto. Em vez disso, essa
abordagem fornece um instrumento heuristico, com o qual: em primeiro
lugar, os dados e resultados podem ser contextualizados e interpretados
em cada nivel e, em seguida, colocados em relagdo a outros niveis; e,
em segundo lugar, na sequéncia da analise multinivel das relagbes e
interdependéncias, uma teorizacdo mais sofisticada do objeto pode ser
alcancada (Stauber; Amaral, 2015).

Finalmente, deve ser destacado no que diz respeito ao repertorio
metodolégico para a analise e interpretacdo de dados diferentes, com
diferentes métodos, em diferentes niveis — e, além disso, em uma perspectiva
comparada — , que isso nao deve ser entendido no sentido de uma solucao
técnica e metddica. Em vez disso, essa etapa coloca aos pesquisadores a
tarefa analitica de teorizar os resultados, buscando, como Vavrus e Bartlett
(2006) escrevem, um genuino “saber comparativo”.

Tanto as discussdes conceituais e tedricas quanto as metodoldgicas
discutidas nesta secao apontam para a vitalidade intelectual da EIC na
atualidade. Na secao final, discutem-se os potencias da EIC na atualidade.

4. Concluséao
Neste artigo, discutiram-se algumas das especificidades da EIC

enquanto campo académico de estudo e pesquisa. Entre suas principais
caracteristicas, sugeriu-se uma definigdo de trabalho que vé a EIC como
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campo inter e/ou multidisciplinar, que busca conhecimentos e explicacao
para questdes educacionais, além dos limites locais, e que opera a partir de
diferentes tradicoes disciplinares. Trés especificidades foram ressaltadas
como constitutivas da EIC: complexidade e diversidade epistemoldgica e
metodoldgica em termos de identidade académica; inerente e especifica
forma de perspectividade e conceituacao de seus objetos de pesquisa; e
— ligado a sua institucionalizacdo disciplinar — presenca de pesquisadores
formados em varias disciplinas e que atuam dentro e fora de campos
estritamente académicos, o que implica uma multiplicidade de identidades e
projetos. A EIC é caracterizada por ampla diversidade e inclusdo, em termos
de objeto e abordagens tedérico-metodolégicas, o que se pode entender como
uma das atratividades desse campo, pois este é atualmente um terreno
altamente produtivo e intelectualmente estimulante.

Na atualidade, a EIC como campo de estudo e pesquisa mostra claros
sinais de renascimento, como sugerem indicadores externos do campo, além
de desenvolvimentos intelectuais importantes tanto na base conceitual e
tedrica quanto no repertério metodoldgico da disciplina.

Cultiva-se um pluralismo tedrico e metodoldgico, que se mostra muito
produtivo para um campo de estudo e pesquisa com objetos tao complexos
como a educacao, porém, concomitantemente, hd uma dominéncia do uso
da comparagao como mode of governance, estimulada pelos meios politicos.
Muitas vezes a comparagdo nao é usada como uma maneira de saber ou
legitimar, mas principalmente como um modo de governar, que nao somente
descobre, mas gera regularidades.

Na EIC, a exigéncia de chegar a uma compreensao diferenciada e
holistica do objeto de pesquisa foi entendida como um desafio metodoldgico
e, a0 mesmo tempo, tedrico. As atuais pesquisas com designs multiniveis
representam uma tentativa de atender as necessidades do campo com
uma construcao complexa dos objetos de pesquisa, por meio do exame de
interdependéncias e jogos de poder entre diferentes niveis, o que implica
uma tarefa analitica de teorizar e langar uma ponte entre os diferentes
niveis analisados, mas também entre os métodos usados.

Uma questao urgente é se o campo vai ter sucesso em equilibrar
suas necessidades intelectuais enquanto disciplina académica, instancia
de reflexao da pratica educacional e conselheiro da politica de educacgao
ou se sucumbira a conjuntura de interesse e atengdo midiatica e politica,
degenerando-se em um mero instrumento de regulagao.
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